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Summary
The author touches upon the theory of the policies of level | (sensorial) and level 11 (abstract) and their
application in education. So, education, similar to philosophy and arts, creatively shapes the character
within the human values. Educational process is an antinomic phenomenon (freedom of the person) natural,
social, limited by the restrictive regulations that the human has to conform to.

Conceptia moderna de practici de nivelul I si nivelul II are anumite similitudini cu viziunea filosofica
anterioard care diviza fenomenul, procesul cunoasterii in douda nivele — sensibile/nemijlocite, realizate cu
ajutorul senzatiei, perceptiei si reprezentdrii si abstracte/mijlocite, realizate cu ajutorul limbajului.

Teoria practicilor de nivelul I si nivelul II este ancorata in traditia fenomenologica. Astfel, este
considerata practica de nivelul I fenomenul complex care presupune prezenta intrupatd a unui organism viu $i
constient intr-un mediu, o serie de deprinderi cognitive, dar si corporale, afective, cum ar fi capacitatea de a te
apropia si distanta de obiecte, de a focaliza privirea pe ele. Astfel, perceptia nu e ceva ce se intampla ,,in
creier”, ci ,,in lume” si ,,in trup”. Este o abordare sensori-motorie cu privire la perceptie si constiinta. Intr-o
atare viziune, atit perceptia sensibila este ,,in lume” (reflecta realitatea), cat si constiinta e intrupati si e in
lume. Asa se constituie practica cunoasterii ca o relatie dialectica dintre realitate si ,,intruparea” ei in forme
sensibile/perceptii si constiintd (redatd prin limbayj).

In aceeasi maniera fenomenologica, autorul [II] descrie felul comun in care omul este in lume.
Interactionam cu un mediu in care lucrurile ne par de la sine intelese, pentru ca ne-am deprins cu ele. Un
scaun sau un maner de usa sunt pentru noi unelte pe care le utilizim in vederea anumitor scopuri si carora nu
le acordam atentie in calitate de obiecte, ci doar ca elemente intr-un sistem pe care le privim in functie de
relevanta pe care o au ele pentru noi. Majoritatea activitatilor pe care le desfasuram in acest mediu sunt
organizate, adica presupun o serie de deprinderi de ordin corporal si cognitiv, dar de care, iarasi, nu suntem
congtienti la modul explicit si carora, de obicei, nu le acorddm nici o atentie.

Practicile de nivelul Il scot ,la lumind” (tematic) modul nostru de a fi in lume pentru a le
contempla/sesiza. Cele mai relevante la acest capitol sunt filosofia si arta. in acest sens toti oamenii sunt
,»filosofi” si ,,artisti”, se manifestd astfel pentru ca au reflectii asupra lumii si au un anumit gust estetic.
Aceasta practici evident este bazata pe utilizarea sistemului II de comunicare — limbajul.

Relatia dintre practicile de nivelul I si nivelul II reprezintd o chestionare si o reorganizare similara
relatiei dintre vorbire si scriere. Scrierea ¢ bazata pe vorbire si apare datorita ei, pe fundalul, dar sfarseste
prin a o reorganiza: conceptia pe care o avem acum despre limbaj e influentatd de scris. Scrisul ne oferd o
imagine a limbajului si a regularitatilor acestuia, ne face constienti de cuvinte ca avand o structurd anumita,
de fraze, ca respectand reguli sintactice etc.

Si prin scris, limbajul se transforma el insusi. Astfel scrisul este o practicd reorganizationala care
lucreaza asupra vorbirii.

Intr-o maniera similara functioneaza filosofia si arta. Adica ele sunt unelte pe care nu le putem utiliza,
nu au nici un continut practic, sunt inutile, spre deosebire de alte domenii cum sunt fizica, matematica sau
economia. Imaginile artistice (modelul arhitectului, un tablou etc.) iti sugereaza ceva, dar nu le poti utiliza
practic, ele sunt separate de viatd. Este ceva similar cu bisericile ca spatiu religios in care se poate intimpla
autotransformarea, dar poate sa nu se intample nimic.

Astfel, filosofia si arta ca practici de nivelul II au functia de a ne prezenta pe noi noud ingine. Ele ne fac
constienti de ceea ce suntem Tn mod obignuit. Prin aceasta ele ne ofera resursele pentru a ne schimba sau chiar
ne schimba, indiferent daca o vrem sau nu.



In context educational/didactic, practicile de nivelul I si nivelul II conlucreazi, generand actiuni
formative care se materializeaza in finalitati educationale si competente.

Desigur este vorba atat de o educatie naturala privita ca o coexistenta a naturii nealterate cu productiile
spiritului uman, cat si a educatiei conditionate social. Daca idealul educatiei naturale este libertatea totald a
individului, cel al educatiei sociale este conformitatea, indispensabila apartenentei la grup.

Idealul educational este produsul unei viziuni filosofice care sistematizeaza unele valori sociale (etice,
estetice, cognitive, familiale, etc.) si se concentreaza intr-o axiologie a educatiei.

Desigur ca si cultura/arta influenteaza sfera educatiei. Prin educatie, fiinta umana trebuie sa acceada de
la starea de natura la starea de culturd. Cultura nu se limiteaza la cunoastere, inseamna depasirea acesteia prin
creatie. Educatia constituie un vehicul al culturii, in toate formele sale de manifestare, atat prin transmiterea
cunoasterii, ct i prin construirea cadrului de manifestare a potentialului creativ al celor educati.

In lucrarea Critica puterii de judecare (1790) filosoful Im. Kant abordeazi problemele de estetica.
Frumosul artistic este strans legat de alcatuirea naturii, in special cand aceasta da prilejul senzatiei de sublim.
,,Frumos” in sens estetic este ceea ce se contempla cu o satisfactie dezinteresata, lipsitd de intentie sau scop
personal, in forma sa cea mai purd. Estetica lui Kant porneste de la o problema fundamentala, pe care el a
formulat-o in mai multe feluri, dindu-i uneori structura unei ,,antinomii”. Conform ,,antinomiei gustului”,
judecata estetica pare s fie in conflict cu ea insasi: ea nu poate sa fie esteticd (o expresie a unei experiente
subiective) si in acelasi timp o judecata (pretinzand acord universal). Si totusi oamenii, numai in virtutea
rationalitatii lor, sunt dispusi sa emita astfel de judecati. Pe de o parte, un anumit obiect le produce o senzatie
de placere, o placere imediata, care nu se bazeazd pe o conceptualizare a obiectului sau pe o cercetare a
cauzei, scopului sau alcatuirii acestuia. Pe de altd parte, ei isi exprima placerea sub forma unei judecati,
vorbind despre ,,frumusete ca si cum ar fi o proprietate a obiectului”, reprezentand astfel plicerea pe care o
resimt ca fiind valabild in mod obiectiv. Atitudinile, sentimentele si judecatile noastre sunt numite estetice
tocmai pentru motivul ci au o legaturd directd cu experienta. Prin urmare, nimeni nu poate sa judece asupra
frumusetii unui obiect pe care nu 1-a vazut sau nu I-a auzit niciodatd. Numai experienta este aceea care face
posibild intotdeauna o judecatd esteticd, ci nu gandirea conceptuald, astfel cd orice factor care altercaza
experienta unui obiect altereaza si semnificatia sa estetica (de aceea poezia nu poate fi tradusa fara a pierde
ceva din frumusetea originald).

Notiunea centrald a limbajului pedagogic — educatia — este si una dintre cele mai putin conturate
concepte. Limbajul pedagogic este departe de limbajul stiintific, in sensul restrictiv al termenului. Ceea ce se
reproseaza discursului pedagogic sunt inconsistenta §i incoerenta semantica, nivelul descriptiv al enunturilor
si incapacitatea de a accede la explorarea stiintificad (formularea de teorii). Doar cu conditia acceptarii unui
statut special al stiintelor socioumane, se poate lua in discutie statutul de stiinta a pedagogiei.

Reconsiderarea statutului disciplinei nu rezolvd de la sine problema ambiguitatii si a confuziilor
terminologice; trebuie sd recunoastem o anumitd ramanere din punct de vedere epistemologic Tn urma a
pedagogiei in raport cu alte discipline. Ambiguitatile semantice ale pedagogiei se datoreazd in parte
specificului limbajului pedagogic; nici o alta disciplind nu dispune de o terminologie cu o circulatie atat de
mare in limbajul uzual.

Intalnirea cu conceptele pedagogice pare multora o reintalnirea cu ceea ce este deja cunoscut. Acest
,deja cunoscut” actioneaza ca un obstacol epistemologic nu doar asupra individului, ci si 1n interiorul
disciplinei, incetinind evolutia conceptelor si favorizind amalgamarea sensurilor.

Toata lumea vorbeste despre educatie, dar acceptiunea conceptului diferda de la autor la autor. Unii
analisti afirma ca aceastad stare de fapt nu se datoreaza nici pedagogiei, nici pedagogilor, ci se explica prin
interese diferite, partial mascate, ale unor grupuri diverse sau a unor promotori de concepte de viata diferite.



Astfel putem conchide ca sfera educatiei este un domeniu in care practicile de nivelul I si nivelul 11
lucreaza eficient avand obiective didactice formative — creand personalitatea umand, schimband-o si
transformand-0 permanent.
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