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Summary

The article concerns an aspect of didactics that has been so far poorly reflected in specialised
literature: assessing students’ competences based on projects. The optional courses from the Language and
Communication domain (cca 2 hours per week) provide a fertile ground for experimenting with the project as
product and as process. The article examines the learning opportunities and the didactic activities capable of
preparing the students for assessment based on individual or group projects, and also the criteria for
assessment and the relevant indicators. Examples are offered for projects of two types, developed in optional
courses: constructive and problem-based.

Spune-mi cum evaluezi si-ti voi spune pe cine formezi.
Jean-Marie de Ketele

Daca luam ca punct de referintd trecerea scolii nationale de la documentele normative numite
,programe” la cele numite ,,curricula” — eveniment circumscris trecerii dintr-un secol si dintr-un mileniu in
altul — atunci constataim ca schimbarea de paradigma in ceea ce priveste continuturile (actualizarea,
modernizarea, descongestionarea), innoirea si upgradarea strategiilor didactice au avut ca impact inovatii
cardinale si 1n sistemul evaludrii. Au intrat in uz testele docimologice, inlocuind traditionalele lucrari de
control, dictdri cu sarcini §i expuneri; examenele scrise au substituit examindrile orale; eseul a eliminat
compunerea; portofoliile au devenit neincapatoare pentru cat de multe lucruri se puteau pune in ele, iar
evaluarea prin proiecte este astiazi in topul preferintelor elevilor, mai ales daca implica si tehnologii
informationale. Dar, desi in curriculum si 1n standardele educationale la disciplind se regdseste o lista
impunitoare de produse evaluabile (peste 40 la limba si literatura roméana: de la alocutiune la scrisoare),
acestea se prezinta traditional ca niste texte scrise, diferite doar prin stilul functional la care se refera sau prin
algoritmul aplicat pentru elaborarea fiecaruia. Calea cea mai scurtd pe care o poate parcurge o inovatie 1n
materie de evaluare este includerea unor sarcini adecvate in mostrele din programele de examen, dar ar fi
absolut incorect ca ele sd apara acolo inainte de a aparea in manuale si auxiliare didactice, si nici prezenta in
manuale sau culegeri de exercitii incd nu garanteaza implementarea plenara a produsului n uzul general.
Calea cea mai sigurd ar fi ca pedagogii sd se patrunda de intelegerea faptului cum anume o noua forma de
evaluare contribuie la formarea competentelor specifice ale disciplinei sau a competentelor-cheie
(transdisciplinare) si sd o promoveze anume datoritd acelor calititi pe care le demonstreaza: pertinenta,
validitate, fiabilitate [1, p.53]. Iar pentru ca ea sa devina cu adevarat sigurd, profesorilor scolari trebuie sa li
se puna la dispozitie materialele didactice necesare unui demers eficient la clasa si in afara peretilor scolii.
Aceasta se referd deopotriva la cursurile obligatorii si optionale.

Evaluarea in cadrul unui curs optional care vizeaza preponderent si prioritar lectura (oricare i-ar fi
genericul — Citind, invat sa fiu, Sa ne cunoastem mai bine sau O ord pentru lecturd), descatusarea scrisului
(fie ca se numeste Scrierea creativa, Redactarea textului, Scrierea de fictiune, Acte oficiale §i scrisori sau
Cultura comunicarii scrise) ori comunicarea orala (Tainele comunicarii, Teoria §i practica traducerii) NU se
mai poate face strict cu instrumentarul cunoscut pentru cursurile traditionale din aria limba si comunicare.
Anume introducerea cursurilor optionale, noi si variate, mai ales dacd ele sunt insotite si de o asigurare
materiald pe masurd, ii permite profesorului rodarea si le oferd elevilor ocazia elaborarii unor produse
evaluabile inedite, care sd devind, ulterior, uzuale si la disciplinele din trunchiul comun. Experimentarea
noutatilor in materie de evaluare este necesara si pentru cad maine viata — in persoana unui potential angajator
sau client — ii va solicita absolventului competente de comunicare orala si scrisd pe care scoala din secolul
XX nici nu le avea in vizor. Ne-am dori ca schimbérile de la nivelul exigentelor curriculare si al standardelor



recent elaborate s implice, mutatis mutandis, schimbari in sala de clasa, la firul ierbii, creand situatii de
invatare cat mai autentice, apropiate de viitoarea viatda de adult, in care biletul traditional este inlocuit de un
SMS, iar scrisoarea familiald — de o discutie pe Skipe sau comentarii la o poza in retelele de socializare. Si
atunci scolii 1i revine sarcina de a-l invata pe copilul digitalizat cum se scrie un mesaj, se alcatuieste un
comentariu, de a exersa cu el diverse stiluri de comunicare in aceste situatii si de a asigura, pe cat e posibil,
motivatia pentru scrierea corectd a textelor care nu vor fi supuse verificarii si notarii. In acest caz, vom
considera ca misiunea profesorului a fost indeplinita si absolventul este pregatit pentru viata de adult.

Ce argumente am avea pentru necesitatea varierii produselor orale, scrise §i practice?

I.  Continuturile noi, pe care viata le impune fara sa intrebe de curriculum si pe care revizuirea
periodica a actelor normative nu reuseste sa le repereze. De exemplu, completarea formularelor, in general,
nu a figurat in curriculum inainte de 2010; cu atdt mai putin, completarea unor formulare in variantd
electronicd: aceasta pricepere nu-i revine integral disciplinei numite ,,informatica”, ci si celei numite ,,limba
romana” sau ,,Jimba modernd”. Iar dacd ne adresaim Cadrului European Comun de Referintd pentru Limbi,
constatam ca formularul este solicitat deja incepand cu nivelul Al [2, p. 31].

Il.  Strategiile noi de abordare a competentei de comunicare, privitd si ca o competenti-cheie, si ca o
competentd generald, la fel ca si discriminarea ei in competente specifice si derivate, unele dintre acestea
fiind situate la periferia cAmpului de atentie al curriculumului in uz. De exemplu, asa-numita competenta
pragmaticd este atat de noud in taxonomia competentelor de comunicare, incat curriculumul de gimnaziu o
mentioneaza o singurd data: ,,Competenta pragmatici — cunoasterea de catre elev a principiilor conform
carora mesajele sunt organizate, structurate, adaptate. Ea se manifesta in competenta discursiva (ordonarea
frazelor in secvente cu scopul de a produce ansambluri; structurarea discursului) si in competenta
functionald: procedura propriu-zisa. In planul de studiere a textelor, elevul analizeazi mesaje de gata,
deducand ideile si asimiland modele relevante.” [4, p.11], iar cel de liceu nici nu o ia in seama.

I1l.  Necesitatea vitala de a scrie texte manu propria in cadrul comunicarii cotidiene, traditionale si on-
line, mai cu seama 1n retelele de socializare, care 1i reclama oricui se implica in asemenea schimb de mesaje
descatusarea scrisului, libertatea exprimdrii, capacitatea de a sustine un dialog 1n scris, conceptualizarea unui
produs electronic propriu (postari pe forumuri si pe bloguri, mesaje, comentarii etc.) — deprinderi pe care
instruirea institutionalizata traditionald nu le formeaza expres.

IV. Restructurarea invatamantului superior, spre care se orienteazd o mare parte dintre absolventii de
liceu. Aceastda schimbare se datoreaza situatiilor din viata de profesionist adult, in care colaborarea si
cooperarea sunt deseori absolut obligatorii pentru obtinerea unor produse vandabile, iar angajatorii apar, n
evaluarea competentelor, mai exigenti decat profesorii universitari.

Ceea ce ii revine profesorului, 1n raport cu evaluarea pe baza de competente, este elaborarea unor probe
complexe, adecvate pentru obiectivele de evaluare, iar proiectul este o forma suficient de flexibila ca sa poata
cuprinde foarte multe situatii inedite. Mai este cazul sa mentiondm ca toate tipurile de proiecte, in taxonomia
incetatenita, sunt fezabile pentru aria curriculard datd i cd varierea lor permite mobilizarea, implicarea,
formarea si dezvoltarea competentelor transdisciplinare. Citam clasificarea propusa de Michel Minder:

a) Proiect de tip constructiv: elevii isi propun sa construiasca, sa produca, sa realizeze ceva (a redacta
0 revista);

b) Proiect de tip apreciativ: scopul nu mai este de a produce, ci de a utiliza, a consuma ceva produs de
altii (a asculta o istorisire, a aprecia o pictura etc.);

) Proiectul de tip problema: elevii sunt confruntati cu o problema si trebuie s-o rezolve (este adevirat
ca un termos pastreaza si frigul? etc.);

d) Proiectul de tip invitare: este vorba sa se amelioreze o invatare, pentru a o face i mai disponibila (a
invita utilizarea rapida a dictionarului) [5, p.94].



Introducerea, exersarea, rodarea unor noi produse evaluabile este deosebit de fireascd in cadrul
cursurilor optionale — si nu doar de aceea cd asemenea discipline elective nu se supun unei examinari
externe/de certificare, deci nu au in final o forma unica de evaluare, spre care se orienteaza si profesorul, si
elevii, ci §i pentru ca profesorii au o mai mare libertate in planul designului educational. Totusi ,,situatiile de
evaluare trebuie sa fie diferite unele de celelalte — i mai ales diferite de situatiile care au fost folosite in
timpul Invatarii —, altfel nu ar fi vorba decat de reproducere. Pe de altd parte, niste situatii prea indepartate
unele de altele nu ar permite sd se lucreze cu aceeasi competentd. Este necesar deci ca situatiile sa fie
echivalente, ceea ce Tnseamnd cad diferentele dintre situatii nu privesc decat elementele periferice (ceea ce
numim ,,haina”), in vreme ce ,,trunchiul comun” (ceea ce numim ,,determinarea de parametri”) ar trebui sa fie
prezent in fiecare situatie. In consecintd, ar trebui si o putem alege pe oricare pentru a evalua competenta,
fara a exercita o influenta asupra rezultatului evaluarii”. [1, p.63]

De exemplu, un curs optional cum este popularul Citind, invat sa fiu deschide in fata elevului un
evantai de autori si texte din diferite locuri si timpuri, reunite prin comunitatea tematicd sau ideatica. Cele 8
module pe care le recomanda curriculumul si le contine auxiliarul didactic [4] pot genera sarcina ca fiecare
elev sa citeasca integral una dintre cartile-surse §i sa facd o prezentare a acesteia la evaluarea finala. Fiecare
modul contine fragmente care deschid paginile unor carti din literatura nationald si universala: unele au fost
scrise in limba romana (Florina llis, Cinci nori colorati pe cerul de rasarit; lonel Teodoreanu, Bal mascat;
George Calinescu, Cartea nuntii etc.), altele sunt accesibile in traducere (Lucy Maud Montgomery, Anne de
la Green Gables; Joanne K. Rowling, Harry Potter si Piatra Filosofald; Paulo Coelho, Alchimistul; Eleanor
Porter, Pollyanna; Umberto Eco, Misterioasa flacara a reginei Loana,; Erich Segal, Barbat, femeie, copil,
Edmondo de Amicis, Cuore — inima de copil; Frances Burnett, Mica printesd; Anna Sewell, Aventurile lui
Black Beauty etc.). Profesorul va propune esalonat cateva modalitati de a realiza prezentarea de carte,
elemente din care se vor exersa, pe parcurs, iar in final elevul va opta pentru una dintre formele de proiect
propuse: individual sau de echipa. Desi nu respingem ideea unei prezentari de carte clasice, in care elevul —
utilizdnd un suport vizual (colaj, PPT, Prezi s.a.) sau doar cuvantul spus — face dovada lecturii si a capacitatii
de sinteza 1n fata intregii clase, intr-o limitd de timp, pledim pentru un proiect complex, care ar valorifica
anume capacitatea de integrare si de prezentare a produsului propriu.

Cum se vor formula sarcinile si cum poate arata o prezentare de carte in forma de produs-proiect?

Tabelul 1

Exemple de formulare a sarcinilor pentru evaluarea prin proiecte alternative
Tipul proiectului Formularea sarcinii de | Algoritm

proiect
Elaborat In baza uneia dintre | a. Cititi integral cartea aleasa.
individual, cartile recomandate, | b. Conturati grupul-tintd de copii
de tip constructiv | desfasurati campania | care ar fi interesati sa cumpere /

sd citeasca aceasta carte.

c. Elaborati un chestionar din 4-5
: intrebari, pe care le veti adresa
de liceu. celor care nu au citit cartea.

d. Prelucrati rezultatele
chestionarii si prezentati-le intr-0
forma grafica.

e. Proiectati o campanie
publicitard pentru promovarea
acestei carti.

f. Desfagsurati  campania  de
promovare in institutia data.

g. Prezentati un raport cu privire
la campania publicitara.

publicitara de promovare
a cartii printre colegii dvs.

care preferd sd lucreze singuri, caracterizandu-se prin creativitate si responsabilitate,




iar raportul are sa valorifice si competenta pragmaticd, nu doar pe cea lectorala si de

proiectul activitatilor de
lansare a ei la biblioteca
liceului sau in clasa in
care studiati, filmati si
prezentati reportajul.

comunicare.

Elaborat in In baza uneia | a. Cititi integral cartea aleasa.
echipa, dintre cirtile | b. Elaborati scenariul lansarii.

de tip problema recomandate,  elaborati | © Pregititi afisul care anunta

evenimentul.

d. Desfagurati lansarea la
bibliotecd sau in  clasa,
implicandu-i pe colegi.

e. Redactati un reportaj de la
evenimentul de lansare a cartii,
in baza scenariului elaborat.

f. Filmati si prezentati reportajul.

Acest proiect reclama implicarea elevilor care poseda diverse competente, in plus
peste cea de lecturd, de aceea il recomandam pentru abordare in echipa.

Un moment defel neglijabil, care va anticipa prezentarea propriu-zisd si va succede prezentarii de

proiecte, va fi evaluarea acestora. Mai intdi, profesorul 1si va raspunde sie si va informa elevii:

a. Cine va evalua: doar profesorul sau si colegii (in cadrul evaluarii reciproce)?
b. Ce se va evalua: procesul, produsul sau ambele?
c. Cum se va evalua: In baza caror criterii si descriptori?

Dupa ce a reusit sa ia deciziile de rigoare, profesorul poate sa le prezinte elevilor grila de evaluare, sa o

comenteze si sd o discute cu ei.

Tabelul 2

Grild de evaluare a proiectului ca produs (raport, reportaj)

Competenta | Criteriile de evaluare Indicatorii de Discriminarea
competenta
Sa  aplice | Cunoasterea cartii Elevul a demonstrat | 10 p. —deplin
tehnicile de | prezentate. cunoasterea 5 p. — partial,
munca N.B.! Criteriu textului. lacunar
intelectuald | eliminatoriu!* 10 puncte
asimilate, Corespunderea Proiectul 10 p. — deplin
pentru proiectului cu sarcina. | corespunde sarcinii | 5 p. — partial, cu
realizarea si | N.B.! Criteriu date. omisiuni
prezentarea | eliminatoriu! 10 puncte
unui proiect | Respectarea Algoritmul a fost 10 p. —deplin
individual | algoritmului propus. | respectat. 5 p. — partial
sau de 10 puncte | g p, - nu a fost
echipa. respectat
Coerenta logica/ Produsul are o 20 p. — structura si
structura produsului structurd vizibild si | coerentd
prezentat. 0 coerenta impecabila
se51zab11a,v 10 p. — structurd
corespunzatoare
specificului sau. CU 2-3 carenfe
20 de puncte | © P- — structurd
defectuoasa
0 p. — lipseste
Prezentarea Raportul / reportajul | 20 p. — prezentare
raportului/reportajului. | corespunde originala
N.B.! Criteriu cerintelor, eleviiau | 10 _ prezentare
eliminatoriu! dat dp\{ada fle sablonarda
creativitate in
prezentarea lui. 20 | ° P-—Pprezentare

14 .. . .. . . " 4
In cazul necorespunderii criteriilor eliminatorii, elevii revin asupra sarcinii §i realizeaza din nou produsul: e de neconcep ut notarea

pentru un proiect de prezentare a unei carti necitite, fara respectarea sarcinii sau in lipsa raportului/reportajului.



de puncte lacunara

Calitatea materialelor | Produsul are un 10 p. — original
vizuale. aspect grafic 5 p. — sablonard
adecvat. 0 p. — infect
10 puncte
Corectitudinea de Prezentarea a 10 p. — fara erori
limba a comunicarii. respectat norma de limba
limbii literare.

5p. — 3-4 carente
0 p. — mai mult de
5 erori de
exprimare

20 de puncte

Aceste acorduri finale ale proiectului valorifica plenar nu doar produsul, vizibil si evaluabil, ci si
procesul (care, conform unor cercetatori, trebuie sid parcurgd minimum patru etape distincte: alegerea,
planificarea, realizarea, evaluarea [5, p. 94]). Ceea ce se va vedea la prezentarea produsului final nu se
formeaza doar la disciplina pe care am folosit-o ca exemplu, ci devine cu adevarat o competenta
transdisciplinara, pentru ci formarea de competente, ca si educatia, nu se poate realiza in cadrul unei
discipline, daca ceilalti pedagogi continud sa se centreze pe asimilarea si reproducerea de continuturi. Citdm o
afirmatie pe care o impartasim intru totul: ,,Parafrazdnd proverbul african ,,E nevoie de un sat intreg pentru a
creste un copil”, afirmam ca este nevoie de o scoald Intreaga pentru realizarea unui proiect de calitate [6,
p.245]. Desigur ca efectele invatarii in procesul elaborarii unui proiect menit sa devind proba de evaluare
sumativa sunt minime daca un singur profesor, la o singura disciplind, este tentat sa raspunda provocarii. Dar
speranta noastra este cd, tentati de perspectivele unei asemenea evaluarii, elevii insisi vor deveni forta motrice
a schimbarii in scoala.
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