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Abstract: This article treats a delicate issue with reference to the stages of receiving literary text in
school and presents issues that are neglected or omitted in the teacher's daily work. The proposed activities,
with the status of recommendations, would lead to an improvement of the given situation and an efficient
comprehension of the literary text in school. Reading competence is identified as the basic purpose of student
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In mod continuu, lectura a fost considerati o conditie didactici care delimiteazi reusita scolara,
lar necesitatea acestei dezvoltari rezida din transformarea acesteia intr-un mijloc de cunoastere
generala a lumii Inconjuratoare. Literatura are un rol important in formarea competentei literare, care
se afla in rezonanta perfecta cu competenta de comunicare in procesul cultivarii cititorului avizat.
Profesorul nu este unicul factor care trebuie sa contribuie la cultivarea lecturii ca activitate zilnica, o
parte din influenta se atribuie familiei, societatii, grupului profesional, cercului de interese, resurselor
media etc. Cadrului didactic 1i revine rol de indrumator literar-artistic, fapt confirmat si in
documentele reglatorii la limba si literatura roméana delimitam ideea cd scopul educatiei literar-
artistice este ,,formarea cititorului cult de literatura artistica si a premiselor pentru educatia artistic-
esteticd generald” [5, p. 6]. Cele doua componente specifice ale conceptiei lingvistice si literare
(EL/ELA) sunt centrale in demersul educativ-formativ.

Competenta de lectura consta in capacitatea elevului de a citi textul Intr-un mod corespunzator
intelegerii si interpretarii acestuia prin actualizarea cunostintelor din viata cotidiana si din cadrul altor
discipline scolare, utilizdnd elementele teoriei literare cu scopul dezvoltarii viziunii critice.
Reformularea competentelor specifice disciplinei reprezinta aria dezvoltata in noul Curriculum, astfel
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CS 3 reprezinta lectura si receptarea textelor literare si nonliterare prin diverse strategii, demonstrand
spirit de observare si atitudine creativa: ,,Paradigma dezvoltarii personale presupune, din perspectiva
aceasta, receptarea activa a textului, pe baza unui dialog autentic intre text si cititor, a unei tranzactii
a cititorului cu textul, pentru a ajunge la construirea semnificatiilor” [5, p. 13].

Competenta de lectura este identificata drept finalitate de baza a instruirii si formarii elevului,
reprezentand termenul pedagogic de baza, conceptul respectiv fiind in centrul tuturor abordarilor
teoretice si practice, precum si al dezbaterilor profesionale. Profesorul este responsabil sa dea sens
invatarii, adicd sa arate elevului la ce-i serveste ceea ce invatd la scoala. Partea artisticd a lecturii
rezidd din minunatul aspect al acesteia de a transpune imaginatia copilului in locuri reflectate de catre
autor, dupa cum a caracterizat lectura, criticul si teoreticianul literar, Paul Cornea: ,,...lectura e un
mod de a fi cu ceilalti, un ,,rendez-vous”, un apel captat din nenumaratele care brazdeaza eterul, o
vointa de empatie, de smulgere din egocentrism si insularitate” [2, p. 113].

Textul literar si activitatea de lecturd reprezintd o sursa de cunoastere a lumii inconjuratoare,
elevul construindu-si spatiul de cautare si organizandu-si propriile sensuri si intelesuri. Ca sa putem
formula un mecanism de buna functionare, adaptare si abordare didactica a textului, trebuie mai intai
de toate sa Intelegem lectura ca proces de stabilizare a legaturilor dintre neuroni, creier si constiinta.
In ajutorul cadrelor didactice vine un concept fundamentat de citre Hollis Scarborough, cercetitor
important al dezvoltarii timpurii a limbajului si al conexiunii sale cu alfabetizarea ulterioara in cadrul
Haskins Laboratories, si creatorul franghii lecturii.

Geneza frdanghiei de lectura (Fig 1.) dateaza de la prelegerile lui Scarborough pentru parinti,
despre actiunile complexe implicate in invatarea cititului. Initial, ipoteza reprezenta lectura calificata
ca fiind asemanatoare cu suvitele unei franghii, folosind schema pentru a ilustra interconexiunea si
interdependenta tuturor componentelor. Coarda de lecturd este formata din fire inferioare si
superioare. Componentele de recunoastere a cuvintelor (constientizarea fonologica, decodificarea si
recunoasterea vizualda a cuvintelor familiare) functioneaza impreund pe masura ce cititorul devine
precis, fluent si din ce in ce mai automat cu repetarea si practica. In acelasi timp, componentele de
intelegere a limbajului (cunostinte de fundal, vocabular, structuri ale limbajului, rationamentul
Verbal si cunostintele de alfabetizare) se intdresc reciproc si apoi se impletesc Tmpreuna cu
componentele de recunoastere a cuvintelor pentru a produce un cititor priceput. Acest lucru nu se
intampla imediat; necesita instruire si practicd in timp.
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Fig. 1. Franghia lecturii
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Scopul de baza a educatiei literare vizeaza formarea cititorului cult de literaturd, prin
dezvoltarea la elevi a unui ansamblu de competente literare si lectorale, manifestandu-se prin
intelegere, receptare, analiza, comentare, caracterizare, descriere etc. Asa cum lectura este un proces
neuniform, Tnsa pe deplin stratificat, dascalul poate introduce la fiecare etapa de lectura cate un model
de activitate, angajand astfel toti elevii si motivandu-i la manifestarea de sine.

Cunostintele academice a profesorului includ in mod obligatoriu si fundamentele din teoria literara
cu ajutorul cdrora in demersul didactic sunt incluse mai multe activitati de lecturd, de intelegere, de
receptare, de analiza, de decodificare si de interpretare a textului. In Ghidul pentru implementarea a
curriculumului la limba si literatura romana, CS 3 este abordatd in conformitate cu obiectivele EL/ELA
st includ activitatile de prelecturad, de lectura si de postlecturd. Activitdtile de prelectura pregatesc constient
elevul pentru actul lecturii si interpretarea textului literar: ,,...vor viza strategii ce pregatesc si faciliteaza
receptarea textului (anticiparea temei, diminuarea dificulttilor lingvistice, semantice, referentiale etc.)”
[5, p. 65]. Preluam acest model din studiul Alinei Pamfil ce structureaza o noua didactica a literaturii, sub
semnul conceptiei actuale despre creatie si receptare, despre literatura si lecturd in baza dezvoltarii
personale a elevului: ,,Consideratiile anterioare permit descrierea scenariului didactic consacrat receptarii
operei literare. In varianta pe care o propun, receptarea cuprinde trei etape: 1. Prelectura. 2. Lecturile
succesive si 3. Postlectura” [6, p. 156]. Acelasi concept il regasim si ca pe o ,,CONVORBIRE
PREGATITOARE pentru familiarizarea elevilor cu noua opers, actualizarea informatiilor sumare despre
autor, a lecturilor anterioare[3, p. 172].

Tn demersul educativ-formativ, premedierea sau prelectura este primul contact al elevului cu
textul care poate fi mediat de impresii, puncte de vedere sugerate de ceilalti, evaluarea titlului etc.
Surprindem formarea orizontului de asteptare in lucrarea in lucrarea ,,A citi, a reciti” de Matei
Cilinescu: ,,Asadar, cand imi propun sa citesc o carte (nu neaparat un clasic), este foarte probabil ca
stiu deja ceva despre ea: se prea poate sa fi fost povatuit de un prieten sau de un critic s-0 Citesc, sau
poate un cenzor ori un alt reprezentant al autoritatilor!; poate mi s-au enumerat motivele pentru care
trebuie s-o citesc; sau, pur si simplu, am aflat intamplator, dintr-o conversatie banala, ca ar fi o carte
amuzanta, originala, actuala, scandaloasa. Nici macar volumul de debut al unui autor nu poate fi citit
cu inocenta...” [1, p. 54]. Astfel, prelectura nu poate fi omisa din comunicarea didactica si este
indispensabild Intregului proces de comprehensiune literara. Prin urmare, P. Cornea considera
importante urmatoarele aspecte/elemente ale prelecturii:

= rumoarea: Tn scoald, elevul cunoaste textele in baza unor culegeri stabilite, adesea
fiindu-le omis contextul originar. Problema reliefandu-se in pozitia elevului de a-si
forma propriile impresii In baza impresiilor stabilite de manual si de catre profesor.
Informarea prealabild sub forma rumorii, poate limita din rolul elevului Tn scenariul
didactic.

= vecinatatile si ambalajul induc la clasificarile de gen, motivatie si finalitate, creand
un spatiu familiar cunoscut. Elevul anticipa dificultatea lecturii prin informatia
despre autor, volum si curent literar.

= titlul: rolul titlului in comprehensiune variaza in dependenta de epocd, curent si autor,
acesta poate deveni 0 cheie sau poate aduce mai multe dificultati elevului, acesta
incercand sa-1 raporteze la continutul intregii opere.

» discursurile de escorta unifica prefata, postfata, rezumatul, sumarul, bibliografia in
scopul conexiunii. Rolul acestor discursuri este bivalent, pe de o parte furnizeaza
anumite date despre evolutie si calitate, iar pe de altd parte poate induce elevului
iluzii despre opera in intregime [2, p. 128].
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Prin urmare, prelectura face parte din lecturd, iar rolul dascalului este de a ajuta elevul sa
constientizeze acest proces. Literatura ofera elevului libertatea de a alege inceputul, fie acesta prin
analiza prefetei sau introducerii, aprecierilor critice sau examinarea biografiei autorului, formandu-se
un mecanism corect pentru sine de a parcurge textul si de a aprecia critic informatia analizata.
Antrenarea sistemicd a operatiilor cognitive fortificd inteligenta multipld a elevului si ii dezvolta
memoria. Aceste operatii sunt: ,,observatia sistemica; comunicarea eficientd; clasificarea, generalizarea;
abstractizarea; inferente; cuantificari; predictii; interpretari de date; elaborare de definitii operationale;
formulare de intrebari si ipoteze; elaborarea de modele; alte operatii” [4, p. 115].

Fiind un proces de formare a orizontului de asteptare a cititorului, prelectura este etapa care
presupune retrospectia si valorificarea atitudinii estetica de reflectie a placerii sufletesti interne prin
analiza sensurilor externe din indicii analizati de catre A. Pamfil: ,,Pe langa indiciile referitoare la gen
si, uneori, la forma (subtitluri sau parti din titlu care trimit la roman, sonet, rondel etc.), peritextul
contine, in mod frecvent, si date despre tema, integrare, cel mai adesea 1n titlu. Cat despre asteptarile
privind limba textului, acestea sunt generate de semnale referitoare la forma si depind, in mod direct,
de experientele de naturd lingvistica (relevante, fascinante sau dificile etc.) trdite de fiecare cititor in
parte” [7, p. 169].

Prin urmare, principalele obiective setate de prelectura sunt conturarea atitudinii estetice,
precizarea orizontului de asteptare si depasirea dificultitilor anticipate de profesor. In acest context,
A. Pamfil introduce termenul de hinterland pentru dificultatea intalnita de catre elev: ,,...hinterlandul,
realitatea pe care opera o recreeaza” [ibidem]. Proiectarea didactica a acestei etapa trebuie realizata
in functie de specificul generic, tematic si lingvistic, incluzandu-se dupa lectura succesiva si activitati
de postlectura. Pentru aceasta etapa, profesorul poate aloca, in mediu, 15% din timpul predestinat
receptarii operei.

Prezentam, in continuare, cateva paliere de incadrare/integrare a activitatilor de prelectura la
treapta de gimnaziu, care reflectd experienta profesorului la clasa:

1. Relatia dintre continut si viata elevilor. Asa cum intregul proces de comunicare literara
reprezintd un sistem bine functional, prin valorificarea propriilor experiente, elevul ajunge la
dezvoltarea abilitatilor critice si conceptuale. Spre exemplu, elevii pot discuta problemele sociale
acute, de prima ora, stabilind un mecanism corect de formulare a unei probleme si de gasire a
solutiilor potrivite. Viata copiilor si experienta lor in momentul dezbaterilor nu trebuie devalorizata,
deoarece constiinta infantila pe langa faptul ca apeleaza la misticism, va influenta arealul de interese
a maturului: ,,Pregatirea elevilor pentru viata democratica pretinde abordarea i interiorizarea unor
valori universale precum libertatea, justifia si pacea; mai mult, ea presupune evidentierea
imperativelor tolerantei, solidaritatii, deschiderii spre diferentd, dimensiuni esentiale in contextul
pluralismului actual. Sursa acestor reflectii o constituie atat experienta de viata a elevilor, cat si lectura
unor texte nonliterare si literare” [6, p. 18].

Dubla valenta a prelecturii consta in conturarea orizontului de asteptare si facilitarea receptarii,
astfel la proiectarea activitatilor de pregatire tematico-afective, din punctul de vedere al interiorizarii
lumii fictionale sau stiintifice, se vor lua in consideratie specificul comunicdrii artistice (fenomen
general literar) si particularititile estetice ale operei concrete. in scopul valorificarii relatiei dintre
continut si viata elevilor pentru etapa de prelecturd in gimnaziu, vom aborda metode si tehnici
utilizate, de exemplu:

Pentru clasa a V-a, poezia ,,Ce te legeni” de Mihai Eminescu:
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Tehnica Ciorchinele: elevii vor exemplifica creativ ce inseamna, in acceptiunea lor, poezia.
Tehnica Cercul: elevii se vor aranja intr-un cerc si vor descrie cum ar arata o poezie ca o fiinta
din natura si vor recita versuri pe care le cunosc.

e Metoda Conversatia euristica: elevii vor raspunde la urmatoare intrebari: Cine este Mihai
Eminescu? Cine este un poet? Cum ar scrie un poet o poezie? Este dificil a scrie versuri? Ce
emotii vi se trezesc in naturd? Despre cine/ce ati scrie o poezie?

Pentru clasa a Vl-a, poezia ,,LLauda zapezii” de George Calinescu:

e Tehnica 6/3/5: elevii vor forma grupe a cate sase, iar fiecare elev va scrie pe foaie cate un obiect
sau fenomen obisnuit dintre cele care 1i inconjoara. Elevii vor scrie céte o fraza, adresandu-se la
acest obiect cu cuvinte de lauda sau multumire. Foile se deplaseaza apoi de la stanga spre dreapta
pana ajung 1n pozitia initiald — la copilul de la care au pornit. Se vor analiza si aprecia lucrarile,
centrandu-se pe ideile rezultate.

e Tehnica Patru colturi: se vor prezenta doud afirmatii (/. Simt ca iarna este anotimpul meu. 2.
Simt ca orice anotimp este anotimpul meu). Profesorul va stabili ca fiecare colt al clasei reprezinta
zona unei afirmatii. Elevii se vor aduna in colful unde exista afirmatia cu care sunt de acord,
elevii care nu vor fi decisi, se vor aranja in mijlocul clasei. Astfel se vor forma patru grupuri de
discutii, pe prima linie elevii care sunt de acord cu prima afirmatie si in opozitia lor cei care nu
sunt de acord, iar in a doua linie, elevii care sunt de acord cu cea de-a doua afirmatie si cei care
nu sunt de acord. Vor fi patru purtatori de cuvant care vor prezenta argumentele, daca cineva din
grup se lasd convins de alt grup, atunci acesta isi schimba locul, la fel si in cazul elevilor din
grupul de mijloc. La sfarsit de dezbatere, fiecare grup isi va exprima succint punctul de vedere.

2. Recursul la istorie. Studierea istoriei presupune studierea procesului de transformare a lumii
inconjuratoare, fiind antrenate o multime de metode analitice pentru a reconstitui diversitatea experientei,
care ne permit sa stabilim perspective critice atat asupra trecutului, cat si asupra prezentului nostru. Unul
dintre elementele care permite aplicarea transdisciplinarititii in gimnaziu este recursul la istorie si
reprezinti una dintre caracteristicile de bazi ale invitarii, ,Invitarea scolari prezinti mai multe
caracteristici: ...Este o activitate constientd si complexd constand in achizitionarea experientei social-
istorice tezaurizate in cultura si obiectivate in disciplinele de invatdmant” [8, p. 29].

Asa cum in multe situatii, istoria interpreteazd fenomenele si cauzele care au contribuit la lumea
noastrd actuala, si in cazul studierii literaturii, referirea la evenimente istorice, va anticipa orizontul
de asteptare al elevului, in acest caz, Pamfil A. propune cateva exemple de activitati didactice:
,Abordarile explicite ale distinctiei fictiune/referent pot fi intermediate de texte de inspiratie istorica,
de legende sau de orice alt tip de text al cirui univers prim poate fi recompus sau circumscris. in
aceste situatii, demersul didactic va porni de la confruntarea a doua texte cu subiect identic — unul
literar si celalalt nonliterar (ex.: un fragment din manualul de istorie ce transcrie lupta de la Rovine
si fragmentul din Scrisoarea I11; un text despre formarea coralilor si secventa din mitul lui Perseu ce
explicd acelasi fenomen etc)” [7, p. 153]. In scopul valorificarii recursului din literatura la istorie
pentru etapa de prelectura in gimnaziu, vom aborda pentru fiecare treapta gimnaziald cate un text
literar si metodele de predare-invatare-evaluare.

Pentru clasa a V-a, legenda ,,Dragos Voda™:

e Metoda investigatiei: elevilor li se va repartiza in grup imaginile unui timbru si unor stampile
postale conform Fig. 2. Elevii vor analiza 10 minute aceste imagini si vor extrage cat mai multe
detalii care li se par relationate (cine este Dragos, cum apare bourul, de ce este indicatd o stea
etc.). La sférsitul activitatii elevii vor analiza datele si vor nota concluziile.
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Fig. 2. Dragos Voda si legenda descalecatului Moldovei

Recursul la istoriei, la etapa de prelectura, ne ajutd sa intelegem si s ne confruntdm cu intrebari
si dileme complexe, examindnd modul in care trecutul a modelat relatiile de la local la global.
Deoarece istoria ne oferd instrumentele pentru a analiza si explica problemele din trecut, elevii sunt
interesati sd descopere tiparele care ar permite sa intelegem si sd solutiondm problemele actuale si sa
le anticipam pe cele viitoare. Pregatirea tematico-afectiva a elevilor prin investigarea datelor istorice
si a documentelor va ajuta elevii sa analizeze textul literar din perspectiva criticd si va anticipa
dificultatile de intelegere a textului care reflectd o anumita perioada sau se refera la o personalitate
istoricd, delimitand elementele fictionale de cele atestate istoric prin cronici sau letopisete.

3. Activizarea cunostintelor de teorie literara. Teoria literard se axeazd pe metode si
instrumente care faciliteaza intelegerea literaturii si perspectivelor contextuale, aceasta permite
examinarea unei sectiuni transversala a literaturii, raportata la o anumitd epoca, zona geografica sau
la scriitori diferiti pentru a determina asemadnarile si diferentele dintre tipuri similare de opere literare.
Studiul literaturii poate fi realizat prin abordarea unor texte diverse si potrivite orizontului de asteptare
al elevilor.

Teoria literara i ajutd pe cititori sa obtind o intelegere mai profunda in timpul lecturii, bazandu-
se pe o teorie critica pentru a obtine o perspectiva suplimentara asupra textelor literare. In scopul
valorificarii activizarii cunostintelor de teorie literard pentru etapa de prelectura in gimnaziu, vom
aborda pentru fiecare treapta gimnaziala cate un text literar si metodele de predare-invatare-evaluare.

Pentru clasa a V-a, naratiunea ,,Balada celor cinci motanasi” de Ion Druta:

e Metoda Modelarea: profesorul si elevii vor stabili cele mai importante componente ale naratiunii,
notand-o printr-o formula (Naratiunea = Actiune + Personaj + Narator). Elevii vor lucra in grup
a cate patru si vor repartiza fiecdruia cate un element din formula, scriind si o mica povestire de
cateva fraze. ldentificandu-si elementul, elevul se va caracteriza printr-o propozitie, va stabili
prin ce este important n naratiune si despre ce nareaza.

Pentru clasa a Vl-a, pastelul ,,Malul Siretului” de Vasile Alecsandri:

e Tehnica Explozia stelara: profesorul va pregati 5-6 tablouri cu reprezentari din natura (Vincent
van Gogh ,,Peisaj”’; Egon Schiele ,,Copac toamna”; Kandinsky, ,,Peisaj de toamna” etc.) si le va
repartiza la grupuri. Elevii isi vor schita in caiet o stea in cinci colturi, iar la fiecare colt - cate 0
intrebare (Cine? De ce? Cum? Cand? Unde?). Elevii vor examina tablourile si vor extrage toate
elementele specifice, completand diagrama stelei. Dupa analiza raspunsurilor grupului, elevii vor
avea cate un minut pentru a reda unicitatea tabloului. Ulterior profesorul va nota aspectele despre
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care au vorbit elevii (emotii, imagini, descriere, figuri de stil) si le va aranja ca pe niste elemente
dintr-o formula, suma carora va fi pastelul. In baza elementelor de la tabla, elevii vor formula
propria definitie a speciei literare.

4. incadrarea fragmentului in opera literari. Lectura si scrierea sunt studiate in paralel la
lectiile de limba si literatura romand, deoarece sunt conditiile indispensabile dezvoltarii comunicarii
si relatiilor lingvistice sociale ale elevilor. Elevii pot intdlni personaje sau poezii care rezoneaza
profund Tn ei - poate fi extrem de imbucurator sa afle ca gandurile si sentimentele lor exacte au fost
impartasite si de altcineva.

Studierea operei din perspectiva fragmentului stabileste pentru elev un context de intelegere a
mesajului artistic prin personaje, motive, imagini, limbaj: ,,Fragmentul defineste 1. perspectiva
supraordonata (,,predarea-invatarea va urmari ,,limba in functiune”, iar nu ,,limba ca sistem abstract™)
si 2. modul de predare in ansamblu (corelarea studiului limbii cu studiul textului literar si nonliterar).”
[8, p. 70].

Pentru clasa a VIII-a, nuvela ,,Sania” de Ion Druta:

e Tehnica Scrierea libera: se vor forma grupe a cate zece elevi, primul elev va primi o foaie unde
va fi scrisa prima propozitie (Mosul isi dorea sanie si caruta si mult a muncit mosul), elevii vor
scrie In continuare cate o propozitie cu scopul de a crea o mica naratiune, avand la dispozitie un
minut si citind doar propozitia precedentd. Naratiunile finale se vor citi si elevii vor alege cea
mai reusitd povestire, argumentandu-si raspunsul.

Astfel, abordarea fragmentului Tn opera literara, din care face parte, ofera elevului context de
analizare a lecturii pana la purcederea acestui proces. Contextul este totul, modeland sensul in orice
comunicare artistica. Daca opera studiata a trecut proba secolelor si este impartita in motive si idei si
isi are rasunetul n operele generatiilor urmatoare, atunci urmeaza a fi pus in discutie cu elevii minim
doui texte sau reinterpretiri. In plus, capacitatea de a simti teme si mesaje deschide elevilor un alt
mod de a gandi, céci literatura devine un vas care se transforma in experienta. Prin fragmentul care
urmeaza a fi perceput, mai intai, ca material lingvistic si apoi ca o unitate a cadrului si evolutiei ideii,
personajului, actiunii, se va urmari si examenul ambalajului, vecinatatilor, titlului, discursurilor de
escorta.

5. Date relevante din viata scriitorului. Pentru a intelege valorile, personajele sau temele unei
opere literare, uneori este important sa cunoastem intentia si motivatiile auctoriale, pentru a interpreta
textul dincolo de ,reprezentdrile de suprafatd”. Asa precum textul literar este un aisberg de
semnificatii, receptarea partii vizibile a acestuia - si anume varful (textul propriu-zis) reprezinta un
bun exercitiu lingvistic, iar partea invizibild, cea care ocupa cel mai mare volum din ghetar poate fi
examinatd din perspectiva informatiilor biografice referitor la viata autorului, contextul si geneza
textului. Pentru a include elevului in comunicarea literara, acesta trebuie sa descopere, mai intai, cine
ii comunica mesajul, dupa Pamfil. A: ,,Autorul (scriitorul, prozatorul) este ,,cel ce exista sau a existat
in carne si oase, in lumea noastrd”, in mod simetric, la celdlalt pol al comunicarii literare, se afla
cititorii reali, n interiorul textului reflexele autorului si cititorului, naratorul si naratarul” [6, p. 154].

Datele relevante din viata unui scriitor se vor referi la: Societatea si arealul geografic (locul
nasterii; valorile si traditiile culturale, care au rasunet in operd); Apartenenta la o perioada istorica
(perioada n care a locuit; evenimentele istorice importante; problemele sociale); Viata de familie
(atmosfera in sanul familiei; prezenta sau absenta factorilor perturbatori; traume/probleme
psihologice/fiziologice); Formarea educativa (studiile pe parcursul vietii; calatoriile; modul de
viatd). In scopul valorificarii datelor relevante din viata scriitorului pentru etapa de prelectura in
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gimnaziu, vom aborda pentru fiecare treaptd gimnaziald cate un text literar si metodele de predare -

invatare - evaluare.

Pentru clasa a V-a, romanul autobiografic ,,Amintiri din copilarie” de Ion Creanga:

e Tehnica Biografia imaginara: dupa o discutie introductiva despre lon Creanga, de cateva minute,
elevii vor citi o fraza de autocaracterizare din opera ce urmeaza a fi studiata: ,,Asa eram eu la
varsta cea fericitd, si asa cred cd au fost toti copiii, de cand i lumea asta si pamantul, macar sa
zica cine ce-a zice”. Apoi, elevii vor analiza trei coperti ale cartii ,,Amintiri din copilarie” si vor
scrie in perechi cum a fost copilaria scriitorului, bazandu-se pe imaginile de pe coperta, urmand
o scurta incursiune in biografia autorului, mentionandu-se aspectele relevante si importante.

e CV scriitorului: profesorul va imparti clasa in trei grupuri si le va oferi informatie de suport, date
biografice, evenimente si opere. Fiecare grup va avea sarcina sa, pe o fisad aparte sd rescrie datele
din viata scriitorului conform celor mai importante activitati, cea de scriitor, dascal si diacon.
Apoi elevii vor prezenta datele pe care le-au cules din foile de suport si vor completa in caiete.

Astfel, autorul infatiseaza emblema propriului sau text, o instructie de cercetare textuald, dupa
cum teoretizeaza Cornea P.: ,,Numele autorului constituie iardsi o sursd importanta de expectatii. El
defineste pentru lectorul competent o viziune asupra lumii, un orizont tematic, un mod de constructie,
un stil. Cititorul de rand are o idee mai clara despre clasicii din esalonul de sus al ierarhiei literare
(Caragiale, Sadoveanu, etc.) si una cu totul nebuloasad despre autorii contemporani” [2, p. 130].
Descoperirea datelor biografice, care vor facilita receptarea textelor literare, va Incuraja elevii sa tinda
spre cercetari in afara textului pe care il urmaresc, cu scopul de a-l introduce intr-un context mai mare
si de a-i intregi imaginea. Contextul (re)producerii textului literar in planul mimetic va contine si
trecutul istoric, vizand axa referentiala din afara textului, si anume biografia si viata autorului prin
lectura memoriilor sale, a jurnalelor de creatie, interviuri etc.

Prin dezvoltarea activitatilor de prelectura, profesorul face apel la inteligenta verbala sau
reflexiva a elevului. Fiind prima etapa a receptarii textului, prelectura stabileste motivele, interesele
si necesitatile. Interiorizarea textului permite elevului sa dezvoltd aptitudini critice si creatoare, sa
aplice notiuni, mecanisme si deprinderi care devin unelte intelectuale si se vor manifesta ca forte de
actiune.
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