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Abstract. Under the acceleration, democratization and globalization of the modern world, more and
more attention is being paid to the problem of social inclusion of individuals, which is one of the main issues
in sociology. The article presents the periodization of the formation and development of inclusive education
of typical children and children with special educational needs. The factors influencing the success of
inclusive education are highlighted and the prospects of development of this educational phenomenon are
analyzed.
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Complexitatea perioadei moderne de dezvoltare a societdtii noastre, amploarea si acuitatea
problemelor sale sociale, culturale si economice determind relevanta cdutarii modalitatilor optime
de extindere a sferelor de incluziune sociala, de reducere a riscurilor de excluziune sociala, in special
a grupurilor social vulnerabile. Educatia este una dintre acele sfere ale societitii In care punerea in
aplicare a proceselor incluzive are o importanta strategica, deoarece in procesul de educatie se
formeaza valorile si modelele comportamentale care permit punerea in practicd a ideilor incluzive.
Trebuie remarcat faptul cd incluziunea sociald este mult mai larga decat incluziunea educationala,
iar educatia incluziva este instrumentul acesteia.

Termenii ,incluziune” si ,,educatie incluziva” sunt relativ recenti. In ultimele decenii,
problemele legate de educatia incluziva a copiilor cu dizabilitati au fost discutate In mod activ nu
numai de catre oameni de stiinta, pedagogi, profesori, ci si de cdtre comunitatea internationala.

Problemele legate de educatia incluziva a copiilor cu dizabilitati au fost discutate 1n mod
activ in ultimele decenii nu numai de oameni de stiinta, pedagogi, psihologi, reprezentanti medicali,
ci si de parinti ai copiilor cu dizabilitati care doresc sa 1si educe si sd isi creasca copiii in scolile
obisnuite pentru a le oferi posibilitatea de a deveni persoane cu drepturi depline si abilitate.

Incluziunea se bazeaza pe ideea unei societati incluzive. Ceea ce presupune ca orice persoana
(de alta rasa, religie, cultura, dizabilitate) poate fi inclusa in societate. Este important ca incluziunea
sd promoveze interesele tuturor membrilor societdtii, capacitatea lor de a trai independent si
egalitatea de sanse. drepturile lor in toate tipurile de activitati.

Abordarile privind sprijinirea copiilor cu dizabilitati in orice epoca istorica reflectd in primul
rand atitudinea societatii fatd de aceste persoane. Schimbadrile care au avut loc pe parcursul a aproape
doud secole sunt, in general, comune majoritdtii tarilor lumii. Analiza surselor stiintifice strdine ne
permite sa identificam anumite etape, ,,momente culminante”, care reflectd cel mai clar atitudinile
sociale dominante fata de persoanele cu dizabilitati in Europa si SUA [1, 2].

Pentru a intelege cum sa dezvoltam incluziunea in societate In prezent si in viitor, este
necesar sa ne intoarcem la originile incluziunii in lume. De asemenea, luarea in considerare a istoriei

165



formarii educatiei incluzive in lume, va ajuta la intelegerea continutului sau actual, a conceptelor si
a obiectivelor de implementare. In continuare prezentim etapele de formare a educatie pentru
persoanele cu dizabilitati.

Prima etapa. Educatia si-a inceput formarea in lumea antica. Pe baza lucrarilor medicilor,
filosofilor, oamenilor de stiintd si pedagogilor antici, posibilitatea educdrii persoanelor cu
dizabilitati fizice si psihice a capatat amploare. De asemenea, in perioada secolelor IV-VI, atitudinea
statului si a cetdtenilor fatd de persoanele cu dizabilitati exprimate s-a schimbat de la agresiune si
neacceptare la toleranta si la primele Incercari de educare si ajutorare a acestora.

Cu privire la numarul de persoane cu dizabilitati in perioada antichitatii, academicianul N.N.
Malofeev raporteaza urmatoarele: ,,in prezent, este imposibil sa indicim numarul real de persoane
cu dizabilitati pronuntate In lumea anticd, dar putem presupune ca acestea nu erau mai putine si
poate mult mai multe decat in zilele noastre. Cu toate acestea, in ciuda abundentei lor relative, aceste
persoane au fost percepute de societate ca o minoritate inferioard timp de mii de ani” [6, 7].

Exista trei piloni ai civilizatiei in lumea antica: Egiptul, Grecia Anticd, Roma Antica. Aceste
societdti dezvoltate au fost cele care, la inceput, au refuzat sa accepte persoane cu orice fel de
»anomalii”, ceea ce a dus la expulzarea si distrugerea lor completd. Dar, odatd cu dezvoltarea
relatiilor dintre oameni si nasterea pedagogiei, atitudinea fatd de persoanele cu necesitati speciale s-
a schimbat treptat: de la nerecunoasterea acestor persoane, la coexistenta toleranta comuna.

In Egiptul Antic, medicii studiau afectiunile din diferite nosologii, descriind in studiile lor
surditatea, deficiente mintala si epilepsia. Cetatenii cu dizabilitati fizice aveau, de asemenea,
posibilitatea de a locui in temple, invatand arte, tehnici de vindecare si ajutdnd la organizarea
evenimentelor.

In Grecia anticd existau doua sisteme educationale, cel spartan si cel atenian. Desigur,
aranjamentele sociale din Atena si Sparta au influentat particularitatile sistemelor educationale si,
in consecintd, atitudinile fata de persoanele cu dizabilitati.

Sistemul de stat din Sparta urmarea unitatea, puterea, standardizarea educatiei si
autoritarismul. Scopul educatiei spartane era de a crea un rdzboinic cu vointa puternica, puternic,
puternic si rezistent. Dar sub astfel de regimuri stricte, care sunt cunoscute in istoria lumii, atitudinea
fata de persoanele cu dizabilitati era evidentd, iar soarta lor era lipsitd de ambiguitate: ucidere sau
existenta insignifiantd. in Atena, insa, atitudinea fata de persoanele cu dizabilitati era mai umana,
deoarece talentul pentru creativitate era de o importanta capitala intr-o persoana. De aceea, 1n scolile
speciale de la temple, orbii erau Invatati sa cante muzica, sa cante si sa compund poezii. Cu toate
acestea, filosofii si medicii din acea vreme nu acceptau categoric persoanele surde, crezdnd ca
acestea erau fiinte mistice care fusesera pedepsite de zei. Cetatenii i tratau pe orbi cu mila, ajutandu-
1 sd trdiasca si oferindu-le pentru cntat si poezie. Dar orbii erau evitati si persecutati. O astfel de
atitudine a durat pana in perioada antica inclusiv, de aceea multe secole surzii au fost alungati de
pretutindeni si nu au fost perceputi ca oameni.

In Roma antica, daci se nistea un copil bolnav, capul familiei avea dreptul de a-1 abandona,
respinge sau ucide. Marele filosof roman Seneca Lucius Annaeus (c. 4 1.Hr.-65 d.Hr.) a descris
soarta copiilor ndscuti bolnavi: ,,ii ucidem pe cei urati si inecdm copiii care se nasc slabi si
desfigurati. Facem acest lucru nu din furie si enervare, ci in conformitate cu regulile ratiunii: pentru
a-1 separa pe cei nepotriviti de cei sdnatosi”. Sistemul de educatie roman avea ca scop crearea unui
mare razboinic, iar cei bolnavi si slabi doar impiedicau, nu contribuiau la prosperitatea armatei si a
imperiului. Persoanele cu dizabilitati erau displacute si batjocorite, fiind expuse in custi ca
animalele.

Rezumand cele mentionate mai sus, putem afirma cu certitudine ca, in perioada antica, prima
prioritate pentru oameni era educatia unui membru puternic, educat si disciplinat al societétii, care
sa fie capabil sa-si apere patria si sd continue glorioasa familie de razboinici. Doar orbii, conform
ganditorilor antici, puteau fi invatati ceva primitiv, care ar putea fi benefic societatii: mestesuguri,
creativitate si ajutor la temple. lar deficientii mintali si surzii erau considerati nepotriviti pentru
existentd, creaturi asemanatoare animalelor.
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A doua etapa. Statele si stiinta s-au bazat Tn mare masurd pe lucrarile filosofilor antici cu
privire la persoanele cu dizabilitati. Dar religia, care a castigat greutate In societate, a Tnmuiat Intr-
un fel atitudinea fata de persoanele cu dizabilitdti. Prin urmare, educatia acestora, a fost mai
frecventa, dar persoanele surde nu au fost, de asemenea, recunoscute, ceea ce a incetinit semnificativ
studiul acestei abateri, crearea de metode de lucru cu surditatea, abordari in educatie si socializare.

In ciuda unei atitudini mai umane fati de persoanele cu dizabilitati, religia nu a putut schimba
insasi esenta perceptiei persoanelor cu dizabilitati, astfel incat aceste persoane nu au putut exista pe
picior de egalitate cu cetatenii obisnuiti.

A treia etapd. Apar noi teorii si metodologii privind perceptia si educatia persoanelor cu
dizabilitati. Societatea se confrunta cu necesitatea de a recunoaste toti oamenii ca fiind egali.

Autorul ,,Marii Didactici”, filosoful si pedagogul Jan Amos Comenius (1592-1670) a
prezentat in lucrdrile sale o pozitie importantd cu privire la cresterea si educarea copiilor cu
dizabilitati: ,,Se pune Intrebarea: este posibil sd recurgem la educatia surzilor, orbilor si deficientilor
mintali, cdrora, din cauza defectelor fizice, este imposibil sd le insuflam suficient cunostinte? - Eu
raspund: nimeni In afard de non-umani nu poate fi exclus din educatia umana”. Trebuie remarcat
faptul ca J.A. Comenius avea in vedere invatarea copiilor cu dizabilitati impreuna cu ceilalti elevi,
care ar trebui sd-i ajute pe prietenii lor.

Comenius a introdus conceptul de invatare prin cooperare pentru toate categoriile de copili,
care se bazeaza acum pe pedagogia bazata pe natura si ia in considerare nevoile tuturor, este inclus
in pedagogia speciala si se afld in centrul conceptului de educatie incluziva.

Educatia alfabetizata si cresterea copiilor cu dizabilitati au necesitat noi metode si abordari pentru
predarea copiilor cu dizabilitati de auz, vaz si cu dizabilitati mintale.

Wolfgang Rathke (1571-1635). Acesta si-a expus ideile pedagogice in ,,Memorialul
pedagogic”, care include urmatoarele dispozitii referitoare la persoanele cu cerinte educationale
speciale: educatia ar trebui sa fie universald, indiferent de sexul copiilor; gandul célauzitor ar trebui
sa fie ideea de armonie deplind cu natura; toatd predarea in prima etapa ar trebui sa se faca in limba
materna. ,,Recomandarile pentru pedagog” sunt in armonie cu natura copilului si 1i ofera acestuia o
libertate considerabila in cautarea metodelor de predare. Putem concluziona ca inovatiile lui W.
Ratke au deschis calea pentru invatdmantul special.

Johann Pestalozzi (1746-1827) a pledat pentru educatia copiilor cu dizabilitéti psihofizice si
pentru posibilitatea de a adapta institutia de invatamant, profesorii si programele educationale la
nevoile fiecarui copil.

John Locke (1632-1704) a dezvoltat conceptele de ,libertate naturald a oamenilor” si
,egalitate naturald” a acestora, in care educatia ar trebui s fie organizatd pentru nevoile fiecarui
copil, este imposibil s se foloseasca orice violenta si sd se actioneze impotriva cererilor si nevoilor
fiecdrui elev.

Prin urmare, cea de-a treia etapd a constituit fundamentul si un impuls puternic pentru
dezvoltarea tehnicilor pedagogice si pentru predarea competentd in raport cu copiii cu dizabilitati.
Aceasta perioada a pus bazele studiului si aplicarii ulterioare a educatiei incluzive.

Etapa a patra. Nevazatorilor si persoanelor cu deficiente de vedere li s-a oferit o sansa in
crestere si educatie. Filosoful-iluminist francez Denis Diderot (1713-1784) a creat un tratat
»Scrisoare despre orbi pentru vazatori”, in care a descris in detaliu lumea interioard a unui orb,
perceptia sa asupra lumii inconjuratoare, psihologia, dezvoltarea sentimentelor, observatiile sale cu
privire la viata si educatia orbilor. Cu aceasta a pus bazele unei atitudini atente si a unui studiu
aprofundat al lumii orbilor, al nevoilor si posibilitatilor acestora.

Ideile lui Diderot au fost incorporate de colegul sdu si membru al cercului, pedagogul
Valentin Gayoui (1745-1822), care a Intalnit-o in mod special pe pianista Paradis, oarba si talentata,
si a observat modul in care aceasta Invata si canta muzica. V. Gayoui a stabilit principiile si metodele
initiale ale tiflopedagogiei si a deschis primele scoli pentru nevazatori in Franta, Germania si Rusia
in 1784-1806.
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Epoca [luminismului a Inceput o faza noud si importanta in studiul orbirii. Stiinta, optica si
cercetarea au fost puse pe primul loc. Semnificatia acestei perioade consta in faptul cd a permis un
nou mod de a studia persoanele nevazétoare, contribuind la integrarea lor in viata sociala.

Dezvoltarea educatiei speciale este asociatd cu inceputul educatiei surdo-mutilor n prima
institutie de invatamant in 1770, iar orbii - din 1784 in Franta [22]. Ulterior, in Germania si Marea
Britanie au fost deschise scoli pentru educatia copiilor cu dizabilititi psihofizice. In cele trei centre
ale Europei Occidentale, educatia persoanelor cu dizabilitati s-a dezvoltat in forme diferite, in
fiecare tara profesorii creandu-si propriile concepte si metode.

In Germania, au aparut clasele suplimentare, care permiteau copiilor surzi si orbi sa fie
educati prin metode speciale. Acestor elevi li se predau intr-o mai mare masura abilitdti de munca,
deoarece era important pentru stat ca acestia sa poatd fi utili societdtii si sd aiba un loc de munca in
viitor.

Péna la inceputul secolului al XX-lea, Germania a dezvoltat teorii privind tiflopedagogia si
pedagogia surzilor, a deschis scoli auxiliare si orfelinate pentru educatia si ingrijirea copiilor cu
dizabilitati, a educat copii cu deficiente mintale, a format cadre didactice si a scris lucrari privind
pedagogia speciald, si a aprobat drepturile persoanelor cu dizabilitati la nivel de stat. Acestia au avut
posibilitatea de a lucra, de a Invata o meserie si au fost perceputi ca membri ai societatii.

In Franta, dezvoltarea educatiei pentru persoanele neviazitoare a fost importanta.
Persoanele cu astfel de dizabilitati erau acceptate cu mai multa bunavointa in societate, primind tot
felul de ajutoare. in secolul al XVIII-lea exista o retea destul de extinsa de institutii de invatdmant
pentru nevazatori si persoane cu deficiente de vedere.

Inceputul dezvoltirii metodelor de predare a surzilor si crearea de scoli pentru acestia a fost
pus in 1770, odatd cu deschiderea ,,Institutului pentru surzi din Paris”. De fapt, institutul a fost o
mici scoald publica in care oamenii de stiinta si medicii au pus bazele educatiei surzilor [4]. In acea
perioada au aparut primele mijloace de predare a vorbirii orale persoanelor surde.

In 1838, a avut loc o conferinti in cadrul cireia au fost formulate recomandari pentru
desfasurarea lectiilor, predarea limbajului semnelor, a expresiilor faciale si a alfabetului pentru
surdo-muti. De asemenea, s-au inregistrat progrese in educatia copiilor cu deficiente mintale: in
1909 a fost adoptatd o lege speciala privind ,,Clasele scolare si de perfectionare pentru copiii cu
deficiente mintale.

In Marea Britanie, pentru prima data, au aparut scoli cu metode dezvoltate pentru copiii cu
surdocecitate. La Inceput, numai elevii din familii bogate se puteau califica pentru o astfel de
educatie. Dar mai tarziu, datorita finantarii de stat, a crescut numarul de scoli speciale pentru copiii
cetdtenilor obisnuiti, unde educatia era la fel de calificata.

In Tarile de Jos, in 1947, a fost infiintatd prima scoala din lume pentru copiii cu dizabilititi
motorii si alte dizabilitati fizice.

Educatorii din Epoca Noua au studiat si au depasit barierele din calea educatiei persoanelor

cu dizabilitati. Si este important in prezent sa continudm sa studiem barierele si metodele de
eliminare a acestora pentru o munca competentd in domeniul educatiei incluzive. La urma urmei,
societatea europeand a depasit un drum urias (si depaseste) de la urd si neacceptare la o atitudine
toleranta, adecvata si egala.
Filozofii, educatorii si pedagogii au fost fondatorii primelor concepte de coeducare a persoanelor cu
dizabilitati, a caror valoare a devenit evidenta in secolul al XX-lea si a stat la baza educatiei incluzive
si a includerii in Invatdmantul superior a celor pentru care acesta a fost inaccesibil timp de secole.
Aceste practici au condus la rezultate pozitive: mai multi copii pot frecventa scoala, au aparut mai
multe metode de lucru cu copiii cu dizabilitati, toleranta a crescut s.a..

A cincea etapd. In cursul secolului al XX-lea, in tirile europene, la toate nivelurile sistemului
educational pentru persoanele cu dizabilitdti a avut loc o tranzitie de la segregare la integrare si apoi
la incluziune.

Segregarea a fost relevanta din anii 20 pand in anii '60 ai secolului al XX-lea. Desi
persoanele cu dizabilitati au inceput sa primeasca educatie si ingrijire medicald adecvata, acestea
erau ncd separate de societate, fiind plasate in institutii speciale. Acest sistem a avut un impact
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negativ asupra persoanelor cu dizabilitati din cauza lipsei de comunicare cu alte persoane, a
imposibilitatii de a trdi o viatd deplind, ceea ce a complicat si mai mult procesul de incluziune a
persoanelor cu dizabilitdti in societate.

Segregarea din anii 60-80 ai secolului XX a fost inlocuita de o strategie de integrare in
mediul social. Datoritd acestei strategii, elevii cu dizabilitati puteau frecventa institutiile de
invatdmant impreund cu elevii tipici. Cu toate acestea, elevii erau impartiti in grupuri diferite,
impiedicand interactiunea deplind. Segregarea a permis mai multor persoane cu dizabilitati sa
frecventeze institutiile de iInvatamant, ceea ce a dus la cresterea numarului de studenti din institutiile
de Invatdmant.

Etapa a sasea. lar strategia finald este incluziunea. Acesta este un domeniu relevant si care
se dezvolta rapid In toate directiile societale. Ea raspunde cel mai exact nevoilor persoanelor cu
dizabilitati Incluziunea ajuta la crearea conditiilor necesare pentru fiecare persoana cu dizabilitéti,
institutiile de Tnvatamant sunt ajustate la nevoile fiecarei persoane, fara a imparti oamenii in grupuri.
Prin aceastd strategie, se acordd o mare atentie valorii fiecdrui individ, individualititii sale.
Incluziunea nu inseamnd divizarea si separarea unor persoane de altele, ci reconectarea fiecérei
persoane prin adaptarea la specificul sau. Egalizarea sistemului si a abordarilor in educatie [3].

Analiza posibilitatilor reale ale educatiei nationale de a introduce educatia incluziva a oferit
cercetdtorilor nationali temeiul pentru a ajunge la concluzia ca caracteristicile sociale, economice si
de reglementare ale Republicii Moldova nu permit reproducerea si transferul direct al modelelor
straine de incluziune si vor necesita o perioadd lungd de implementare a educatiei incluzive, in
timpul careia tara trebuie sa creeze toate acele conditii fara de care existenta unei educatii incluzive
obisnuite este imposibila.

Fenomenele de criza din economia mondiala si experienta semnificativa de implementare a
proceselor incluzive au fortat comunitatea mondiald a multor tari dezvoltate sa reconsidere in multe
privinte ideologia si strategiile educatiei incluzive, ceea ce a devenit Inceputul unei noi etape in
dezvoltarea educatiei incluzive in strainatate. Din ce in ce mai multe tiri devin convinse cd educatia
incluziva are propriile limite si granite, conditionate atat de posibilitdtile economice ale sistemului
educational al unei tari In conditiile crizei economice, cat si de intelegerea faptului ca scoala are
propriile sarcini si limite ale posibilitdtilor de a crea conditii speciale pentru copiii care au dizabilitati
pronuntate de si necesitd schimbari costisitoare si adesea ineficiente in intreaga infrastructura
scolard, 1n ritmul si continutul educatiei. Devine general acceptat faptul ca, educatia incluziva nu
este potrivitd pentru fiecare copil cu cerinte educationale speciale si mai ales pentru cei cu
dizabilitati multiple. Prin urmare, majoritatea tarilor dezvoltate ajung la un echilibru rezonabil intre
educatia de masa si cea speciald, bazat pe Intelegerea capacitatilor reale ale copilului, pe de o parte,
si pe intelegerea limitelor si posibilitdtilor sistemului de educatie, pe de alta parte.

In sistemul invatamantului striin, existd o convingere tot mai mare ci educatia incluziva este
doar una dintre diversele oportunitati pentru un copil cu dizabilitdti si doar o parte a sistemului de
invitamant, nu intregul sistem. In multe tiri europene, in SUA, Japonia, China, doar copiii cu
prescolara sunt educati in sistemul de educatie incluziva.

Prin urmare, cea mai buna solutie pentru dezvoltarea in continuare a proceselor incluzive
este de a lua 1n considerare tendintele globale si de a trece treptat la etapa 1n care educatia incluziva
in tard este pusd in aplicare nu in versiune cantitativa, ci calitativa, bazata pe respectarea clara a
principiilor sale fundamentale si a conditiilor economice.
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