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Abstract. Literature as the art of the word awakens aesthetic emotions, amplifying the transfer of
acquisitions in the field of language and literature in communication from different contexts, but also
self-knowledge, recognition of personal emotions or those of others, building one's own values and
positive character traits. The paradigm of personal development assumes placing the student and his
learning potential at the center of the education process, generating two directions of action: deep
understanding of the individual characteristics of students and offering personalized support for their
development. The most significant challenge in the study of the Romanian language and literature in the
primary grades is to ensure the success of all students in terms of reading and textual comprehension as
a foundation for lifelong learning, in all subjects. Integrating listening into the reading curriculum is a
beneficial practice. This perspective aligns with other studies that highlight the connection between
reading and listening in terms of the comprehension process. In this sense, narrative universes are
immersive environments, created with the help of stories, that can influence the thinking, emotion and
behavior of listeners. The integration of listening to stories in the lessons of the curricular cycle of
fundamental acquisitions has a positive impact both on the comprehension of the text and on the attitudes
of the students towards reading and towards learning in general.
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1.Cadrul teoretic: Importanta naratiunii in dezvoltarea multidimensionala a elevilor
Literatura ca artd a cuvantului trezeste emotii estetice, iar ,,emofia estetica indeplineste,
in procesul educatiei prin literatura, rolul unui catalizator” [3, p.27], amplificand efectele de
transfer al achizitiilor din domeniul limbii si literaturii in comunicarea din diferite contexte, dar
si cunoasterea de sine, recunoasterea emotiilor personale sau pe ale celorlalti, construirea
propriilor valori si a unor trasaturi de caracter pozitive. Cercetdtorii in domeniul didacticii
considera ca predarea limbii materne ,,trebuie sa ia in considerare toate nevoile lingvistice atat
la nivel economic, cat si la nivel civic si cultural” depasind utilitarismul si promovand
umanismul ,,bazat pe o viziune globald a persoanei umane si a participdrii acesteia in
comunitate” [5, p. 81]. In viziunea acestora, obiectivele predarii limbii materne sunt de natura
filozofica, vizand idealul uman, modelul predarii fiind unul mai degraba utopic, axat pe o serie

de nevoi sociale:

- Nevoile lingvistice sunt legate de dobandirea competentei comunicative, incepand cu
nivelul alfabetizarii, adica al capacitatii de a citi si de a scrie in diverse situatii cotidiene,
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la nivelul competentelor lingvistice de baza, caracterizat prin exprimare mai elaborata si
abilitati precum rationamentul si simtul critic, pana la nivelul conceptual, cel mai Tnalt
nivel, la care limba devine obiectul reflectiei si al studiului;

- Nevoile culturale privesc dezvoltarea cognitiva si socio-afectiva prin cele cinci tipuri de
nevoi de dezvoltare personald pe care literatura le poate satisface: evadarea in lumi
imaginare, catharsisul ca vibratie in fata imaginii artistice, impartasirea culturala,
placerea estetica si intelegerea vietii sub toate aspectele ei.

- Nevoile academice sunt legate de influenta pe care limba, ca mijloc de comunicare, o are
in Invatarea celorlalte discipline scolare. Relatiile existente intre gandire, invatare si
limbaj provoaca dificultati in dobandirea conceptelor atunci cand nu se produce
intelegerea limbajului.

- Nevoile sociale cuprind aspecte privitoare la utilizarea limbajului ca instrument de putere
si de raspandire a unei ideologii, dar si de promovare a dialogului intercultural, de
participare la discutii si dezbateri.

Tranzitia spre aplicarea acestor idealuri se realizeazd prin intermediul actiunilor
educationale si in acest sens, textele apartindnd genului epic servesc drept punte intre teorie si
realitatea procesului de predare-invatare. ,./ntr-o definitie elementard si cu totul generald, genul
epic cuprinde totalitatea textelor care contin o naratiune.” [3, p.213] C. Parfene considera ca
naratiunea, din punct de vedere structural, poate fi analizatd sub doua aspecte esentiale,
»povestirea ca istorie”- incluzand evenimentele intr-o legdtura logica, temporala si cauzala,
precum si personajele cu raporturile care se stabilesc intre ele si ,,povestirea ca discurs”-
referindu-se la relatia narator-personaj, modurile povestirii, timpul naratiunii si morala sau
conceptia generala asupra vietii. Opera epicd este potrivitd si captivantd pentru prescolar si
scolarul mic datoritd desfasurarii dramatice, gradatiei interioare a actiunii ce creste in intensitate
pana la punctul culminant, conflictului dintre elemente contradictorii finalizat cu victoria
binelui. Aceastd evolutie determina participarea activd a copilului, implicarea cognitiva si
afectiva totala.

Pe masurd ce se dezvoltd, copiii produc si Inteleg texte narative din ce In ce mai
complexe pentru cd intrd permanent in contact cu naratiunea atunci cand vorbesc despre
evenimentele zilnice, cand repovestesc o experientd anterioara sau o poveste ascultatd, cand
repovestesc conflicte personale sau secvente de actiuni In succesiune temporald, logica.

Dezvoltarea personala a scolarului mic prin intermediul textului narativ include
beneficii transferabile in plan cognitiv, socio-afectiv si comportamental. In ciclul curricular al
achizitiilor fundamentale, inainte de a deveni cititori experimentati, prin expunerea la naratiune,
copiii dobandesc noi modalitati de exprimare, isi rafineaza capacitatea de a formula discursuri
coezive si de a intelege si folosi limbajul in diverse situatii. Din punct de vedere cognitiv,
analiza structurald si tematica a naratiunii incurajeaza dezvoltarea gandirii critice, invitandu-i
sa evalueze motivele si consecintele actiunilor, sd extraga mesajul si sa realizeze conexiuni cu
experientele personale, cultivand astfel o intelegere profundd a lumii inconjuratoare. Explorarea
textului sprijind formarea unor reprezentari si concepte stiintifice, stimuleazd imaginatia
copiilor, propulsind frontierele creativitatii acestora. Intrarea creativa in universul narativ este
importantd pentru dezvoltarea gandirii divergente, incurajand abordari inovative si originale in
rezolvarea problemelor. Pe plan afectiv, povestile si povestirile faciliteaza dezvoltarea empatiei
prin identificarea cu personaje din contexte si situatii variate, imbunatatind astfel capacitatea
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de a intelege diverse perspective. Intelegerea este esentiali in cultivarea relatiilor sociale
armonioase si in promovarea unei societati incluzive si respectuoase. Personajele naratiunilor
ofera modele comportamentale valoroase in dezvoltarea unor strategii personale de consolidare
a rezilientei emotionale. De asemenea, elementele culturale si istorice Incorporate in text
imbunatatesc cunoasterea lumii, promoveaza respectul si aprecierea pentru varietatea culturala
si istorica. Astfel, universurile narative sunt medii imersive, create prin povesti, care pot
influenta gandirea, emotia si comportamentul receptorului.

Paradigma dezvoltarii personale [5, p.32] presupune situarea elevului si a potentialului
siu de invitare in centrul procesului de educatie. In ciclul curricular al achizitiilor
fundamentale, dezvoltarea armonioasa si echilibratd a copilului este o prioritate care genereaza
doua directii de actiune: prima implica o intelegere profunda a caracteristicilor individuale ale
elevilor, incluzand interesele si dificultatile acestora. A doua directie se concentreaza pe
oferirea unui suport personalizat pentru dezvoltare, prin planificarea si desfasurarea unor
activitati adaptate nevoilor specifice. Cea mai semnificativd provocare in studiul limbii si
literaturii romane In aceastd etapa consta in asigurarea succesului tuturor elevilor in materie de
citire si comprehensiune a textului. Aceste abilitdti servesc drept baza pentru invétarea la toate
disciplinele de studiu, depdsind sfera disciplinei limba si literatura romana si fiind mai degraba
o problema socio-culturala, asa cum a identificat-0 C. Simard.

Cercetdrile din ultimele decenii ne determind sa recunoastem cd abordarea integratd a
citirii i ascultarii poate ajuta elevii sa isi dezvolte de timpuriu abilitatile de vocabular si de
intelegere sau sa ofere suport personalizat atunci cand elevii intAmpina dificultati in decodarea
si comprehensiunea textului citit.

2. Prezentarea teoriilor care subliniazd rolul ascultarii textului narativ in
dezvoltarea comprehensiunii

T. Sticht et. al. [7] prezintd un model de dezvoltare a abilitatilor de ascultare si citire,
conturand un cadru pentru dezvoltarea integrata a abilitatilor de receptare orala si alfabetizare.
Desi abilitatea de a decoda textul este esentiald pentru a citi cu acuratete si eficientd, aceasta nu
garanteazd pe deplin intelegerea textului citit. Exista copii care citesc expresiv sau foarte
repede, pentru ca au fost incurajati sa facd asta, dar nu demonstreaza ca au inteles textul.
Dificultatile de intelegere pot fi cauzate de un vocabular redus, de cunostinte generale
insuficiente si de abilitati limitate de gandire critica si conceptualizare. Acesti factori pot limita
performanta scolara, intrucat o intelegere profunda a textelor citite este esentialda pentru
succesul in Tnvatare. Prin urmare, abilitatea de a intelege textul citit nu se bazeaza exclusiv pe
actul decodarii in sine, ci mai ales pe competenta lingvistica, pe cunostintele generale si pe
capacitatea de conceptualizare, care sunt dezvoltate in mare masura prin practicarea ascultarii
st a vorbirii. T. Sticht confirma, printre altele, ipoteza cd abilitatea de a Intelege textul prin
ascultare va depasi abilitatea de a intelege textul prin citire in timpul primilor ani de scoala,
pana cand abilitatea de citire este dobandita [7, p.128].

A. Paris si S. Paris [4] definesc intelegerea narativa drept un proces complex de creare
a sensului care depinde de dezvoltarea abilitatilor de gandire narativa (cunostintele despre
naratiune, integrarea informatiilor, realizarea inferentelor, intelegerea relatiilor cauzale si
temporale). Acestea sunt considerate abilitdti de ,,procesare de sus in jos”, adicd acele
cunostinte conceptuale care sprijina intelegerea cuvintelor si a textului [4, p.40]. Eforturile care
se fac pentru alfabetizarea functionala in clasele primare au condus la elaborarea mai multor
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modele de Intelegere a lecturii. Cea mai des intalnitd abordare este bazata pe doud secvente,
prima fiind decodarea textului, iar a doua, intelegerea. Potrivit acestei abordari, intelegerea
presupune efort mental si concentrare care sunt posibile doar dupd ce decodarea devine
automatism si elibereazad resursele mentale necesare pentru intelegere. Abordarea Intelegerii
textului dupa decodare, se numeste ,,procesare de jos in sus”. Ea accentueaza rolul decodarii,
punand intelegerea in planul secund.

Cunostinte de
baza si culturale

Cunostinte si
abilitati contextuale

Cunostinte si
abilititi contextuale

PROCESARE ASCENDENTA
YINIONIDS30 34¥5300H4

Cunostinte si
abilitati lingvistice

Fig.1.1. Tipuri de procesiri in intelegerea textului narativ, dupa A. Paris si S. Paris, 2003

A. Paris si S. Paris [4] sunt de acord cu ipoteza ca decodarea permite intelegerea, insa
contesta faptul ca intelegerea este derivata doar din decodare sau ca intelegerea trebuie situata
intr-un plan secund pand cand sunt dezvoltate abilitdtile de decodare. Acestia considera
importanta dezvoltarea si evaluarea timpurie a intelegerii textului ascultat sau vizionat pentru a
minimiza dificultatile de comprehensiune care apar in evaluarea tipica a intelegerii lecturii la
cititorii Incepatori. Povestile pot fi transmise copiilor prin lectura cu voce tare, prin vizionare,
prin lectura imaginilor, iar instruirea pentru intelegere, adica exersarea abilitatilor de gandire
ca: integrarea informatiilor, realizarea inferentelor, intelegerea secventelor temporale si
cauzale, reactivarea cunostintelor despre elementele principale ale povestii, poate fi realizata
timpuriu.

Un cadru teoretic acceptat de multi specialisti In domeniu, cunoscut sub numele de
"modelul simplu" al lecturii, postuleazd cd succesul in lecturd este conditionat de doua
aptitudini fundamentale: recunoasterea vizuald a cuvintelor si capacitatea de intelegere auditiva
sau lingvistica [Gough si Tunmer, 1986, apud 2, p.199]. Aceasta teorie incearca sa explice
procesul de lecturd si componentele sale aratand ca citirea eficienta este rezultatul interactiunii
dintre doua competente fundamentale: decodarea (sau recunoasterea cuvintelor) si intelegerea
limbajului. Aceste doud abilitati sunt considerate necesare si suficiente pentru a putea citi cu
succes. Modelul este adesea reprezentat sub forma unei ecuatii simple: Citirea = Decodarea x
Intelegerea limbajului. Decodarea se referi la abilitatea cititorului de a transforma simbolurile
scrise (literele) 1n unitati sonore (foneme) pentru a forma cuvintele. Procesul include
cunoasterea alfabetului si regulilor fonetice. Intelegerea limbajului este capacitatea de a intelege
semnificatia cuvintelor si propozitiilor, precum si de a construi un sens din text. Aceasta
depinde de vocabular, cunoasterea gramaticii, dar si de abilitatea de a integra informatiile din
text cu experientele sau cunostintele anterior dobandite. Modelul subliniazd cd ambele
componente sunt esentiale pentru lecturd, insuficienta stdpanire a oricareia putand duce la
dificultati de lecturd. De exemplu, un cititor poate recunoaste cuvintele pe pagina (decodare
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bund), dar daca nu intelege semnificatia lor sau nu poate integra informatiile ntr-un context
mai larg, lectura nu va fi eficienta. Invers, un cititor cu un vocabular bogat si o buna intelegere
a limbajului care Intdmpina dificultiti in decodarea cuvintelor va avea, de asemenea, probleme
in a citi eficient. Pe 1anga aceste aspecte, Hogan et.al. [2] au descoperit ca recunoastereca
cuvintelor are legatura mai mult cu intelegerea cititului decat cu intelegerea ascultarii.

V. Aryadoust [1] a subliniat relevanta integrarii ascultarii in curriculumul axat pe
dezvoltarea abilitatilor de lecturd, evidentiind o sinergie intre aceste doua abilitati. Acest punct
de vedere este sustinut prin analiza rezultatelor cercetarilor din domeniile ascultarii si lecturii
textului din perspectiva comprehensiunii, generand ,(feoria cognitiva,
comprehensiunii” [1]. Conform acestei teorii, comprehensiunea se bazeaza pe doua tipuri de
procese cognitive:

Teoria integrata a comprehensiunii, dupa V. Aryadoust

Nivel de procesare Procese activate Rezultate
Nivel INFERIOR (PRE-COMPREHENSIUNEA)

-perceperea senzatiilor auditive sau/si

vizuale

integrativa, a

L. Percetia

II. Recunoasterea - segmentare, selectie, recunoastere si  Activarea semnificatiei literelor

identificare sau sunetelor si a cuvintelor.
Recunoasterea structurilor
sintactice.
Nivel SUPERIOR (COMPREHENSIUNEA)
III. Selectia - inferente locale la nivelul: a) Construirea sensului la nivel

local
Imagini mentale (in evolutie)

cuvintelor; b) propozitiilor
IV. Integrarea - reactivarea din memoria de lunga
duratd a: scenariilor sau schemelor
anterioare;  cunostintelor lexicale;
experientelor anterioare
- activarea competentelor strategice:
strategii cognitive si metacognitive

- inferente cauzale, emotionale, Reprezentarea bazatd pe enunturi

pragmatice
- elaborarea scenariului prin asociere,
intoarcere si revenire, comparare

(rezumatul)
Reprezentarea bazata pe scenariu
Imagini mentale elaborate

- Intelegerea sensului pragmatic
Rezultat final: Modelul situatiei
—reprezentarea globala a textului
3. Strategie de interventie bazata pe ascultarea textului narativ pentru optimizarea citirii

si comprehensiunii

Integrarea ascultarii si citirii la scolarul mic trebuie sprijinita prin strategii de instruire
activ-creative care si stimuleze simultan ambele competente de receptare. In acest sens, in
cadrul orelor de limba si literatura romand, am utilizat o strategie de sustinere pe care am numit-
0 A-C-C (Ascultare — Comprehensiune- Citire). Scopul acestei interventii a fost de a optimiza
citirea si comprehensiunea textului narativ. In aceasta interventie au fost inclusi 50 de elevi de
clasa a Il-a, din mediul urban, in anul scolar 2021-2022.

Strategia A-C-C (Ascultare — Comprehensiune — Citire) foloseste abilitatile avansate de
ascultare pentru dezvoltarea cititului si a comprehensiunii. In silile de clasa, activititile care
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vizeaza comprehensiunea se produc dupa decodarea textului. Pentru optimizarea demersului
educational si remedierea dificultatilor, in cadrul acestei strategii am inversat cele doud etape,
alegand sa realizam comprehensiunea Tnainte de decodarea textului, folosind abilitatile de
ascultare care, conform teoriei lui T. Sticht [7], sunt mai avansate la aceasta varsta.

Etapele  strategiei A-C-C  (Ascultare —  Comprehensiune —  Citire):

preascultarea - ascultarea COI;/IIERNEEl-AEN- CITIREA

In etapa de pre-ascultare am utilizat jocuri si exercitii care si favorizeze predictiile,
intelegerea unor concepte sau a vocabularului intalnit in text, reactualizarea unor cunostinte
anterioare, ancore pentru noi acumulari.

In etapa de ascultare, textul a fost citit copiilor cu accent pe aspecte paraverbale si
nonverbale care sa faciliteze intelegerea. Pe parcursul ascultarii au fost create momente de
suspans in care copiilor li s-au adresat intrebari, au fost verificate predictiile initiale si au fost
facute altele.

In etapa pe comprehensiune elevii au formulat rispunsuri la intrebari si au folosit hartile
mentale pentru a intelege structura naratiunii.

Tipuri de intrebari adresate:

- intrebarile tema — au rolul de a incuraja relatarea libera si spontand a unui fragment
din lectura ascultata (Ce ai aflat despre....);

- intrebarile problema — clarifica un anumit aspect din intamplarile prezentate (Cum era
personajul? Care au fost faptele personajului? Ce intdmplare ti-a placut mai mult?);

- intrebarile detaliu — favorizeaza reamintirea detaliilor care ajuta la intelegerea globala

a textului; acestea pot fi: de completare, de verificare, de precizare (Cine a ajutat

personajul? Ce i-a oferit...? Ce i-a spus...?);

- intrebairile ajutitoare — au rolul de a sprijini copilul in formularea unui raspuns atunci
cand el nu isi reaminteste unele detalii (Ce s-a intdmplat apoi?).

Un exemplu de abordare a textului narativ folosind strategia A-C-C si resurse digitale
poate fi vizualizat la adresa: https://atelieradda.blogspot.com/2022/04/blog-post.html .

In aceastd abordare, decodarea textului este optimizata, iar trecerea in etapele urmatoare
de receptare a textului, adicd interpretare si aplicare, se produce fard a intampina dificultéti
legate de comprehensiune.

4. Evaluarea atitudinii elevilor fata de activitatile de ascultare a povestilor

Scopul cercetarii a fost de a valida posibilitatea eficientizarii demersului didactic si
cresterii performantelor in ceea ce priveste comprehensiunea textului, la limba si literatura
romand, prin integrarea strategiei A-C-C. In acest sens, am evaluat atitudinea elevilor fati de
activitatile de ascultare a povestilor la doua clase de a II-a, din mediul urban, cu un total de 50
de elevi, printr-un chestionar aplicat spre finalul clasei a I1-a (luna aprilie) si reluat peste un an,
in clasa a IlI-a.

La chestionarul nr. 1, aplicat in clasa a II-a, raspunsurile elevilor au fost urméatoarele:
La Itemul 1: Ma simt bine cand: ascult povesti, citesc povesti. Valorile cele mai mari s-au
inregistrat pentru raspunsul ascult.
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Atitudinea fata de ascultarea si citirea povestilor

14%

® Ma simt bine cand
ascult povesti.

Ma simt bine cand
citesc povesti.

Printr-un interviu nestructurat am dorit sa dezvoltam o mai buna intelegere a motivelor
celor 7 elevi (14%) care au rdspuns ca se simt mai bine cand citesc. Acestia au raspuns la
intrebarea ,,De ce preferi sa citesti?”

Raspunsuri inregistrate la intrebarea ,,De ce preferi si citesti?” (clasa a 11-a)

Elevul Raspunsul

LA. Ma plictisesc cand imi citeste altcineva.

.M. Termin mai repede cdnd citesc singurd.

P.A. Citesc si inteleg mai bine.

P.R. Eu inteleg altfel personajele. Cdnd imi citeste cineva, personajele sunt
diferite.

S.M. Imi place mai mult sd citesc.

T.S. Imi place sa citesc.

U.E. Dureaza mult. Eu citesc mai repede.

La finalul clasei a I1-a (Iuna aprilie), sunt 7 copii care considera ca cititul individual este
mai rapid si mai eficient pentru ei. Acest aspect poate reflecta nu doar competenta lor de citire,
dar si preferinta pentru o abordare directd a invatarii. Procesul de citire individuald, fiind
avansat, le permite o mai bund implicare cognitiva si emotionald, favorizand o interpretare
personala si profunda a materialului citit. Prin citirea individuala, un copil mentioneaza ca 1si
creeaza propriile voci si imagini ale personajelor, ceea ce poate duce la o experienta mai bogata
si mai imersiva. Acest lucru evidentiaza importanta imaginatiei si a creativitatii in procesul de
lectura.

La Itemul 2: Este important ca in viata sa stiu: sa ascult, sa citesc, sa vorbesc, sa scriu;
valorile cele mai mari au fost obtinute pentru raspunsul citesc. Acest lucru indica o recunoastere
timpurie a valorii lecturii in dezvoltarea personald si in Invatare, recunoastere influentata,
probabil, de mediul social. Alfabetizarea, in acest context, apare nu doar ca o abilitate tehnica
de a descifra litere si cuvinte, ci ca o poarta spre autodezvoltare, copiii valorizand de timpuriu
capacitatea de a accesa si de a procesa informatii prin citire, ceea ce poate fi un indiciu al
dorintei lor de autonomie in invétare si explorare.

La chestionarul aplicat in clasa a III-a, raspunsurile elevilor au fost urmatoarele:

La Itemul 1: Ma simt bine cand: ascult povesti, citesc povesti; valorile cele mai mari
S-au Tnregistrat pentru raspunsul citesc.

Atitudinea fata de ascultarea si citirea povestilor

30% ® Ma simt bine cand
ascult povesti.

20% V Ma simt bine cand
o

citesc povesti.

Preferinta pentru citire (70%), la finalul clasei a I1I-a poate fi explicata prin dezvoltarea
abilitatilor de decodare, prin cresterea aspiratiei de autonomie in invatare, dar poate fi si
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rezultatul factorului socio-cultural, in sensul cd in comunitate cititul este valorizat si promovat
ca activitate esentiald pentru dezvoltarea intelectuala si personala.
Printr-un interviu nestructurat am dorit sa dezvoltam o mai buna intelegere a motivelor celor
15 elevi (30%) care au raspuns ca se simt mai bine cand asculta. Acestia au raspuns la intrebarea
,De ce preferi sa asculti?”

Rispunsuri inregistrate la intrebarea ,,De ce preferi sa asculti?” (clasa a I1I-a)

Elevul Raispunsul Elevul Raispunsul
B.T. Citesc gresit si nu mai inteleg. L.N. Eu nu stiu cum se citesc unele cuvinte
si pierd mult timp pana inteleg.
B.D.  E mai usor sa ascult. M. A Uit cand citesc §i nu mai stiu ce a fost
mai inainte §i trebuie sa ma intorc.
C.D. Cand citesc sar randuri si nu mai M.R. Nu stiu sd citesc toate cuvintele.
inteleg.
C. L. Inteleg mai bine cdnd citeste altcineva. P.E. E mai usor sa ascult pe cineva.
C.G. Eu nu sunt atenta la semnele de P.R. Dureazd mai mult sd citesc singur.
punctuatie.
D.M.  E mai usor sa ascult. S.C. Nu inteleg toate cuvintele cand citesc
eu.
E.L. Inteleg bine cind citeste altcineva. S.R. E usor sa ascult si inteleg repede.
1.D. Imi place sa ascult povesti.

Aceste raspunsuri reflectd diverse provocari si preferinte in dobandirea abilitatilor de
citire la finalul clasei a Ill-a. Copiii pot avea dificultati in decodarea cuvintelor, ceea ce face
procesul de citire anevoios. Aceasta poate fi o manifestare a dislexiei. Copiii care se confrunta
cu dificultati de atentie si memorie pot gasi mai usor sd urmeze un fir narativ cand asculta,
deoarece acest mod de prezentare poate fi mai captivant si mai putin solicitant la nivel cognitiv.
Unii copii pot fi mai predispusi sd invete auditiv decat vizual. Pentru altii poate fi o problema
de incredere in sine sau de motivatie, dar si o nevoie de mai mult sprijin in dezvoltarea
abilitatilor de citire. Strategia A-C-C raspunde nevoilor acestor copii pentru cd include
materiale audio, exercitii de comprehensiune precum si incurajarea citirii dupa ce textul a fost
inteles. In ciclul curricular al achizitiilor fundamentale, ascultarea textului extins, citit cu voce
tare de catre adult trebuie sd continue. Cu toate acestea, ascultarea si citirea trebuie sa fie
utilizate in mod complementar, ascultarea avand rolul de a face mai usoara si eficienta trecerea
catre citirea independenta.

5. Concluzii

Promovarea unei abordari integrate a lecturii si ascultarii la orele de limba si literatura
romana in ciclul curricular al achizitiilor fundamentale necesitd o viziune holisticd asupra
invatdrii, care sa combine cercetarea stiintificd cu metodele traditionale, dar si cu inovatiile
tehnologice si pedagogice. Activitatile de ascultare si comprehensiune a textului narativ vizeaza
nu doar imbunatatirea abilitatilor lingvistice, ci si formarea unor personalitati capabile de
gandire critica si de adaptare la mediul complex si in continud schimbare al societatii
contemporane.

Lectura cu voce tare practicata de cétre profesor are un potential diferit fata de activitatea
personald de citire a textului de catre elev. Prin lectura practicata de profesor pot fi introduse
texte narative extinse si complexe care 1i ajuta sa invete concepte noi, sd foloseasca limba in
moduri creative, sa 1si extinda cunostintele despre lume, favorizand procesarea ,,de sus in jos”.
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In primii ani de scoald, este important ca profesorul sa le citeasca copiilor, pentru ca ei inca nu

pot sa citeasca singuri si, chiar daca citesc, nu au resursele sd inteleagd, n acelasi timp, textul.

Prin explorarea universurilor narative cu ajutorul unui cititor expert este optimizata

dezvoltarea personald a scolarului mic in directii ca:

transferul achizitiilor din domeniul limbii in comunicarea corectd si clara, adecvata
contextului, intelegerea comunicarii nonverbale si paraverbale prin atentia la expresiile
faciale, la tonul vocii si limbajul corpului, ceea ce le permite sa identifice cum se simt sau
ce gandesc ceilalti si de a intelege ca fiecare persoana are propriile sale pareri, sentimente
si perspective, care pot diferi de ale lor;
cunoasterea de sine, capacitatea de a recunoaste si a numi atat emotiile personale, cat si
pe ale altora, construirea propriului set de valori si a unor trasaturi de caracter importante
ca: punctualitatea, corectitudinea, responsabilitatea, perseverenta;
cunoasterea si relationarea interpersonala, stabilirea conexiunii cu ceilalti in cadrul
activitatilor de invatare prin cooperare, dezvoltarea empatiei, definitd drept capacitatea
de a intelege (componenta cognitivd) si simti (componenta afectiva) ceea ce traiesc altii
si de a reactiona corespunzator la emotiile lor.

In plus, utilizarea tehnologiei in educatie oferd oportunitati suplimentare de a imbogati

experienta de Invatare, de a o face mai atractiva prin caracterul ludic al sarcinilor de lucru.
Materialele care combina textul scris cu elemente audio si vizuale implica mai multi analizatori

si moduri de procesare a informatiilor, ceea ce poate ajuta la consolidarea atentiei si memoriei

precum si la o mai buna intelegere a continutului.

Pentru a sustine dezvoltarea armonioasa integratd a abilitatilor de ascultare si lectura

este importantd si formarea continud a cadrelor didactice. Acest lucru include accesul la
cercetarea stiintifica, formarea in domenii precum crearea resurselor educationale cu ajutorul

instrumentelor digitale si aplicarea metodelor de predare activa, care Incurajeaza participarea si

interactiunea elevilor.
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