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Abstract: The political exile problem may cross paths or not with the plural identity of some Romanian writers who
decided once to live in another country and write in another language. This article falls under this thematic illustrating the
return of the American writer Andrei Codrescu to his first language, found again after an enriched experience as a writer in
another language; perceived as fresh and expressive. Compared to other Romanian writers going through a de-
familiarization process, Andrei Codrescu on the other hand has the revelation of the freshness of Romanian language, the
language he used to write in his youth, the language that he rediscovers in the last years from the perspective of an American
writer.

In two cases, Intoarcerea huliganului by Norman Manea and Metroul F by Andrei Codrescu, the literary result is
exceptional. Two event-volumes for the Romanian literature and language that they willingly chose to come back to. Two
American writers coming back to the Romanian language, one of them writing an autofictional novel, and a poetry volume,
the other one, both creating permeable borders in every direction of their own writing.
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Introducere in problematica exilului, pina in decembrie 1989

O diferenta importantd intre regimul totalitar din spatiul romanesc de pana la 22 decembrie 1989
si regimul democratic aparut odata cu Revolutia din 1989 este datd de modul in care Statul se raporteaza
la un scriitor (in general, la un artist) care decide sa plece intr-o alta tard, intr-o altd cultura si sd-si scrie
opera (daca este scriitor) intr-o altd limba. Pentru un regim totalitar, chiar daca in Constitutie este stipulat
dreptul cetdteanului de a calatori in strdinatate, o asemenea optiune facutd de un scriitor este nu numai
indezirabil: este inconceptibil.

Pare paradoxal ca tocmai un regim totalitar de esentd si structurd comunista, pentru care ,,visul
de aur al comunismului” echivaleaza cu disparitia claselor sociale, dar si cu aceea a granitelor nationale,
sa facd din granitele nationale santuri adanci, simbolice, ce trebuie aparate cu graniceri si sirma ghimpata
nu numai fatd de ,,inamicii” veniti din exterior, dar si fatd de propriii cetdteni, care 1si manifesta dorinta
de a pleca intr-o tara straina: temporar sau pentru totdeauna. Acest paradox este de fapt o contradictie
ntre teoria internationalismului comunist si practica ingradirii dreptului de a calatori al cetdtenilor unui
stat comunist, indiferent cd acesta este Republica Socialistd Roméania sau Republica Democrata
Germana.

Toti est-germanii care au incercat sd ajungd in Berlinul de Vest trecand de faimosul Zid (simbolul
Cortinei de Fier care a separat, pana in 1989, lumea libera occidentald de lumea ,,lagarului socialist™)
s-au confruntat cu zelul granicerilor propriului stat de a-i impiedica sa o faca si de a-i pedepsi pentru
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incercarea de a o face. Unii si-au pierdut chiar viata, fiindca zelul granicerilor unui stat totalitar este n
mod logic un zel criminal. Si in Romania perioadei Gheorghiu-Dej si, apoi, a perioadei Ceausescu, au
fost oameni Tmpuscati mortal ori prinsi in timp ce Incercau sa treacd granita spre Vest, arestati si
condamnati la ani grei de inchisoare, ,,culpa” lor categoriala fiind aceea ca erau frontieristi. Un asemenea
frontierist, tanar, apare intr-o carte confesionalda a lui Paul Goma, iar chinurile la care este supus in
inchisoare colegul de detentie politicd al lui Goma sunt terifiante.

Pana la caderea comunismului, in tot Estul Europei, in anul 1989, aceasta a fost situatia macro
in Romania lui Ceausescu, intr-o continuitate deplind cu Romania lui Gheorghiu-Dej. A incerca sa pleci
in alta tara si — mai grav — a te stabili acolo reprezentau un fel de acte de lezmajestate. Daca, in alte
epoci istorice, cei care-1 maniau pe imparat erau pedepsiti cu exilul (a fost si cazul lui Ovidiu, exilat la
Tomis), in regimul dejist si in cel ceausist, exilul era dimpotriva ceva ce trebuia impiedicat prin orice
mijloace. Cel care voia sa plece din tara era fortat sa ramana in Romania, sa fie ,,legat de glie”; iar cel
care, asumandu-si toate riscurile, reusea sa ajunga in Occident si alegea sa nu se mai intoarca in tara era
pedepsit de regim prin interzicerea oricdrei referinte la el si la opera sa literara.

Un exemplu concludent este acela al lui Petru Dumitru, fostul scriitor ,,de nadejde” al regimului
comunist, detinatorul unor pozitii inalte in nomenclatura culturala din epoca Gheorghiu-Dej (supranumit
de aceea ,,printul rosu”) dar care, In pofida acestor enorme avantaje personale, a ales sa raména in
Occident in 1960. In urma exilirii lui Petru Dumitriu, numele lui, repetat anterior pana la saturatie, a
fost interzis de acelasi regim totalitar pe care il servise cu zel — iar despre Petru Dumitriu si opera lui
(incluz&nd Cronica de familie, unul dintre cele mai importante romane din istoria literaturii romane) nu
S-a mai putut scrie nimic, pana in decembrie 1989, cand regimul totalitar a fost rasturnat prin Revolutie.

Destinul lui Petru Dumitriu ca scriitor roman a fost astfel ,,curmat” in 1960, la exilarea lui, timp
de aproape trei decenii. Aceasta a fost situatia tuturor exilatilor romani din perioada 1947-1989, de la
cei din primul ,,val” al exilului (printre ei, sotii Monica Lovinescu — Virgil Ierunca) pana la cei din
ultimii ani ai epocii Ceausescu (Norman Manea, sotii Sonia Larian — Lucian Raicu, Mircea lorgulescu,
Matei Visniec...). Toti exilatii romani din timpul regimului comunist au fost pedepsiti de acest regim cu
,uitarea” dirijatd si controlatd si cu radierea numelui si creatiei lor din fondurile bibliotecilor si arhive,
din presa culturala la zi, din programa scolara si din toate celelalte structuri culturale in care contributia
unui scriitor se regdseste intr-o forma sau alta. Enciclopedia dedicata de Florin Manolescu acestui exil
din timpul regimului comunist este de mari dimensiuni anume fiindca am avut un numar mare de exilati,
iar opera lor, atat cea din Romania, cét si cea din tara aleasa, a fost una consistenta.

Odata cu 22 decembrie 1989, intreaga tematicd si problematicd a exilului se va ,arhiva” si
istoriciza, fiindca regimul democratic ofera cetdtenilor optiunea deciziei personale si libere In privinta
stabilirii Tntr-o alta tara. Dupa 22 decembrie 1989 nu mai putem vorbi despre exil politic decét la trecut,
fiindca prezentul postrevolutionar aduce o societate deschisa si o dezetatizare a cursului existential, care
devine unul individual si familial. Altfel spus, nu mai este decizia Statului roman daca un ins, un cuplu
ori o Intreaga familie aleg sa se stabileasca intr-o altd tara, iar acest drept nu mai poate fi ingradit de
catre statul democratic, asa cum se intampla pe vremea celui totalitar.

Ecuatia identitatii. Scriitori cu identitate plurala

Problematica exilului politic se poate intersecta ori nu cu cea a identitatii plurale a unor scriitori
romani care, la un moment dat, au decis sa se stabileasca Intr-o alta tara si sa devind autori ai unei alte
limbi. Daca exemplele unor lonescu, Cioran, Eliade sunt pe ,,muchea” dintre optiunea personala libera
si exilarea datorata instaldrii comunismului (cei trei mari scriitori aleg sd raméana in Occidentul unde
deja se aflau tocmai fiindca Romania se comuniza si sovietiza sub ochii lor, sub privirea lor de departe),
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exemplul lui Fundoianu este ilustrativ pentru optiunea libera a unui scriitor roman de origine evreiasca
de a deveni scriitor francez. (Din nefericire, scriitorul francez si-a gasit sfarsitul la Auschwitz tocmai
fiindca evreitatea lui era o ,,culpa” pentru Germania lui Hitler.) Inainte de venirea la putere a lui Hitler
in Germania, optiunea romano-evreului Fundoianu de a deveni scriitor francez, cu numele Fondane, a
fost una proprie, nedeterminata de altceva decat de sistemul de valori si optiuni al remarcabilului scriitor
si eseist. La cele douad identitati care il ,,compuneau”, cea romaneasca exprimatd de limba in care scria
si cea evreilascd exprimatd de etnia careia 11 apartinea, Fundoianu a addugat asadar incd una: o a treia
identitate, distincta de celelalte, si anume aceea de scriitor francez. Fundoianu este prin urmare un caz
rar, de autor cu tripla identitate lingvistica, literara si culturala in sens larg. Fondul gandirii si scrisului
sau este disputat de trei identitati diferite (romaneasca, evreiascd, franceza), intr-0 pluralitate uimitoare,
si totusi nu singulara.

Fiindca aceeasi intreitd identitate o putem regasi si la alti scriitori romani de etnie evreiasca
exilati ori emigrati in timpul regimului comunist: Nina Cassian, Norman Manea, Andrei Codrescu sunt
alte trei cazuri de scriitori cu identitate plurala. Ei sunt scriitori romani fiindca scriu, in Romania, in
limba romana, sunt intelectuali evrei fiindca au etnie evreiasca si devin scriitori americani atunci cand,
reusind sd plece din Romania lui Ceausescu (Andrei Codrescu la inceputul ,,Epocii de Aur”, Nina
Cassian s1 Norman Manea spre sfarsitul acesteia) si sa se stabileasca in Statele Unite, incep si continua
sa scrie si sd publice carti In engleza americana.

Dupa decembrie 1989, cand despre opera lor se poate vorbi in deplina libertate, analiza acestei
opere literare se va face in doua spatii lingvistice diferite: in cel al limbii roméane 1n care au fost scrise
unele carti si in cel al englezei americane in care au fost scrise altele. Unele carti scrise in romaneste vor
fi traduse in engleza; altele, scrise in engleza, vor fi traduse in roméaneste — si chiar actul traducerii ne
semnaleaza dubla identitate lingvistica si scriitoriceasca a acestor autori. Ca pentru a complica, frumos,
si mai mult discutia asupra identitdtii, unele carti vor fi scrise, in Statele Unite, in romdneste, asa cum s-
a intamplat cu Intoarcerea huliganului scrisi de Norman Manea la New York in romdnda; si cu Metroul
F, carte de poezii scrise de Andrei Codrescu tot 1n romdna.

Doi autori deveniti scriitori americani s-au intors la limba roménd, unul intr-un roman auto-
fictional, celdlalt in poezie, ficand in acest fel permeabile in toate directiile si sensurile ,,granitele” din
propriul scris. Ei au trecut ,,granita” limbii romane in timpul totalitarismului comunist, ca niste exilati
ori emigrati tipici, iar ulterior, in deplind libertate postrevolutionara, au trecut ,,granita” inapoi, alegand
si scrie in romaneste fard ca vreun regim totalitar si le impuna acest lucru. In ambele cazuri, al cartii
Tntoarcerea huliganului de Norman Manea si al volumului de versuri Metroul F de Andrei Codrescu,
rezultatul literar este unul exceptional. Sunt doud volume-eveniment pentru literatura romana si pentru
limba la care Manea si Codrescu au ales, benevol, sa se Tntoarca.

Cei ,,doi ani pe romaneste” ai lui Andrei Codrescu

In volumul cu un titlu si un subtitlu la fel de sugestive pentru discutia noastra asupra identitatii
plurale, Metroul F. Doi ani pe romdneste (Fundatia-Editura Scrisul Romanesc, Craiova, 2019, 68 p.),
vom gasi imagini din arhiva afectiva si sentimentald proprie, din copildria si adolescenta din Romania,
aluzii intertextuale, 1n spirit postmodern, la poeti precum Blaga ori Bacovia, si chiar o ars poetica foarte
concentrata, in doua versuri impresionante precum ,,Poeziile-s mai simple cand le trag/ direct din izvorul
subteran al limbii prime”. Limba ,,prima” este romana la care poetul devenit autor american s-a intors
acum, iar stratul romanesc al identitdtii sale plurale (roméan, evreu, american) este echivalat metaforic si
simbolic cu un ,,izvor subteran”, exact in spiritul modernismului adancit arhetipal al magistrului sau

Blaga.



O asemenca imagine simbolica a stratului romanesc adanc, a substratului romanesc, am putea
spune, se moduleaza intr-un chip si mai intim ntr-un alt vers, ca a flash spre momentul nasterii celui
care acum si-o aminteste: ,,Este exact momentul cind in Sibiu eu ies din pantec”. in acest vers de o
simplitate dezarmantd, avem implicata o intreagd problematica a identitdtii, pusa la modul cel mai
personal-intim. Iesirea ,,din pantec”, nasterea, s-a petrecut intr-un Sibiu pe care poetul devenit american
nu-1 poate uita vreodata, desi Sibiul a fost pand in 1989 un oras dintr-o biata tara comunizata cu forta (si
condus acest oras, in mod ironic, tocmai de catre Nicu Ceausescu, unul dintre fiii cuplului dictatorial).

Momentul fundamental al nasterii este unui sibian, roménesc, iar evocarea lui apare ca fireasca
ntr-un volum subintitulat Doi ani pe romdneste. Insa orasul nasterii, copilariei si adolescentei lui Andrei
Codrescu revine, intr-un tablou aproape tangibil al afectivitatii, intr-un poem intreg, intitulat Ad astram
si dedicat unui prieten de atunci care a murit:

Ce mai zice Stoie. A murit.

A murit prietenul meu din copilarie care ne recita

n traducere proprie pe Francois Villon la Butoiul de Aur
unde ne Tmbatam ieftin n Sibiul inzdpezit de iarna

crancena care semana leit cu iarna lui Villon din secolul lui.
Poezia tasnea in vinele noastre de adolescenti maniati

de nu stiu ce din epoca noastra vinovata de ceva simtit

dar necunoscut ca amaratii nostri parinti cufundati in tacere.
Stia ceva Stoie care venea din adancul poeziei medievale
acoperitd si ea de tacerea si trecerea timpului viscol necrutator
sub micutul soare negru inecat in cupa de tinichea ca un ban.
Ce zici Stoie? Cum ardtdm de acolo?

Ou sont les neiges d’antan ?

Poemul acesta memorabil trebuia citat integral tocmai pentru cd, de la un capat la altul, dupa cum
se poate vedea, el respird adolescenta sibiand si roméaneascd a poetului ce a devenit, dupa emigrare,
american.

Concluzii tematice

Iatd numai cateva ilustrari ale acestei intoarceri a poetului american la limba lui ,,prima”, regasita
dupa o experientd bogata de scriitor Intr-o alta limba; si perceputa ca proaspata si expresiva. Fata de alti
autori ai nostri care au acest mic soc al insolitarii cand trec de la limba roména, maternd, la o limba
straind pe care o deprind prin invatare, Andrei Codrescu are, invers, perceptia prospetimii limbii roméne
in care a gandit si a scris in tinerete, si pe care o redescopera in ultimii ani, din perspectiva unui scriitor
american. Limba romand e pentru poetul american ca o iubitd din adolescenta, dar pe care trecerea
timpului nu a imbatranito deloc. Ca intr-un basm, poetul septuagenar redescopera in Doi ani pe
romaneste o limba de o tinerete vesnicd, un ,,izvor subteran” pentru poemele acestei noi experiente
literare si lingvistice.
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Abstract: An instrument for capitalizing on multiculturalism in the European space is the European
currency — the euro. Through the common European currency — euro, materialized through coins, but also
banknotes, according to us, non-assimilative cultural integration is pursued, in order to establish a common
supra-ethnic identity and, at the same time, preserve the national specificity. €0 banknotes represent both a
collection object and a set of cultural-educational tools, which are meant to promote historical events, notorious
personalities, memorable places from the cultural-historical treasury of national cultures.

The €0 banknotes from Romania illustrated on the obverse priceless elements of the Romanian cultural
heritage, promoted in this way in the European cultural universe. The connection of Romanian culture with the
universal European cultural space is made through the reverse side of the souvenir banknotes.

The European currency, materialized through European banknotes with and without monetary value, is an
effective and original tool for promoting national and international culture in the development of education,
national tourism, cultural dimensions in multicultural and international contexts. In turn, collectible banknotes,
including €0 banknotes, can be used with maximum efficiency as a collector's item for numismatists, a souvenir
for tourists, a promotional item for entrepreneurs, a gift for friends, authentic and interdisciplinary teaching
material for teachers.
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Motto: ,,La terre est ma patrie et I'humanité ma famille. ”[20]
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INTRODUCERE

In marea ciutare a adevarului istoric si a sensului vietii umane, inestimabilul poet Dumitru
Matcovschi [23], parca retoric, se intreba intr-un poem ,,Cine sunt eu? Cine esti tu? Cine e dansul?”.
Iar la 25 aprilie 2012, in discursul sau tinut in cadrul ceremoniei de decernare a ,,Meritului Cultural” in
grad de Mare Ofiter, categoria A ,,Literatura”, poetul ne-a sugerat si raspunsul ,,Eu nu sunt martir, nu
sunt apostol, nu sunt mesager, sunt om al acestui pamdant.”

Oarecum, in aceeasi ordine de idei, precum si in speranta de a sparge tiparele de comunicare
interculturala, momondo, un motor independent de cautare a ofertelor de calatorie, a organizat un concurs
mondial cu genericul Calatoria ADN-ului (The DNA Jurney). Premiantii au fost 67 de persoane care au
raspuns cel mai convingator la intrebarea ,, Cum vei deschide lumea prin intermediul calatoriilor?”.
Urmare a unei analize a ADN-ului, persoanele si-au descoperit ,,nebanuite” origini, constientizand ca
,Suntem, cu totii, mai degraba diversi decat diferiti, rude indepartate doar in prezent, insa cu trecut mai
apropiat decat am fi crezut.” [25]. Momondo sustine ca scopul campaniei a fost de a demonstra ca ,,noi,
ca oameni, avem mai multe lucruri care ne unesc decat ne despart.” [19]

»Mohandas K. Gandhi spunea cu timp 1n urma cd nicio culturd nu poate supravietui daca-si
propune ca scop final exclusivitatea.” [24] Paradoxal, dar intr-o lume contaminata de individualism si
materialism, devenim tot mai nostalgici fatd de umanism, bunavointa, valori general-umane
fundamentale. Aceste principii universale pot fi atinse in conditiile unui multiculturalism bine dezvoltat,
care sa inlature stereotipurile din societatea postmoderna. ,,Multiculturalismul presupune ca un anumit
grad de integrare a minoritatilor este indispensabil. In acelasi timp, cum subliniaza autori de prestigiu,
un anumit grad de separare, de segregare se dovedeste la fel de necesar.” [22]

Potrivit antropologului cultural Margit Feischmidt ,,Multiculturalismul reprezinta un discurs tipic
pentru o modernitate tarzie care iti asuma experienta sociald adversitatii si a diferentei, reinterpretand-o
si reevaluand-o.”[1] Cercetatorul in studiile sale distinge trei tipuri de multiculturalism:

edescriptiv,

®normativ si

ecritic.

Multiculturalismul descriptiv este definit de autor drept ,, diversitatea bunurilor ,,culturale”, in
primul rand din domeniul productiei culturale (artd, muzica, film etc.), din domeniul comunicarii si al
serviciilor (al industriei hoteliere, turismului etc.).”[1] Multiculturalismul descriptiv reprezinta efectul
procesului de globalizare, de intensificare a productiei si consumului interstatal.

»Multiculturalismul normativ se referd la perceptiile indivizilor cu privire la masura in care
interactiunile dintre grupurile diverse din punct de vedere cultural, politicile si practicile multiculturale
si ideologiile care valoreazd diversitatea sunt comune sau normative in societatea cuiva.”’[26]
Multiculturalismul normativ presupune in viziunea unor autori ,tripla convergentd: axiologica (a
echilibrului si corectitudinii relatiilor interetnice), a metodelor (strategii integrative si formule de
autonomie a minoritatilor) si feleologica (dezvoltarea simultand a integrarii si privatitdtii comunitare,
considerata posibild).” [22]

Pentru cea de-a treia forma de multiculturalism, Margit Feischmidt propune urmatoarea abordare
,Multiculturalismul critic, pornind de la faptul diversitatii culturale, reevalueazd conceptele si
discursurile folosite de culturile majoritare si minoritare, cu scopul credrii unei culturi comune mai
democratice si mai deschise. Multiculturalismul critic contestd regulile existente si accentueaza, in
primul rand, importanta reprezentarilor si a institutiilor producatoare de prestigiu. Categoria centrald a
multiculturalismului critic este transformarea discursurilor normative anterioare; ei vorbesc despre
identitati granita (border identity), unde exista un dialog intre intelesuri si influente culturale diferite.”[1]
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Un instrument de valorificare in spatiul european a multiculturalismului o constituie valuta
europeand — euro. Prin valuta europeana comuna — euro, materializat prin monede, dar si bancnote, dupa
noi, se urmareste integrarea culturald nonasimilativa, in vederea constituirii unei identititi comune
supraetnice si, totodata, pastrarea specificului national. Noua identitate numismatica are menirea de a
asigura egalitatea de sanse si un tratament nondiscriminatoriu intre membrii tuturor comunitatilor statale
etnoculturale. Astfel, statele UE se racordeaza la viziunea comuna Uniti prin diversitate!.

Prin adoptarea unei monede unice, din punct de vedere economic, UE a urmarit facilitarea
comertului transfrontalier, evolutia economicd, precum si oferirea de noi oportunitati decizionale
consumatorilor.

Avand in vedere demersurile nationale, pregatirile pentru constituirea uniunii economice
monetare, respectiv adoptarea monedei unice — euro, a luat cam un deceniu de pregatiri. ,,Euro este a
doua cea mai utilizata monedda din lume, dupa dolarul american, iar UE depune eforturi pentru
consolidarea rolului international al acesteia si de adaptare la noile provocari, inclusiv digitalizarea
rapida a economiei continentale si dezvoltarea monedelor virtuale.”[18]

Initial, moneda euro, lansata la 1 ianuarie 1999, a fost una ,,invizibila”, ulterior, in 2002, au fost
lansate monedele si bancnotele euro. Desi, a priori, euro este o valuta cu valoare financiara, a posteriori,
utilizarea sa este asociatd cu ideea de integrare europeana si multiculturalism.

Bancnotele euro, cu 7 denominatii, distincte prin culoare si marime, constituie, din perspectiva
culturala, un instrument de promovare a parcursului arhitectural european, incepand cu perioada clasica
(secolul al V-ea) pana in prezent (secolul al XXI-lea).

Tabelul 1. Bancnotele euro: prezentare generala

Denominatie ALY Culf)areav Arhitectura Perioada
’ (mm) dominanta
€5 120 x 62 Gri Clasic secolul V

€10 127 x 67 Rosu Romanic secolul XI si secolul XII
€20 133x 72 Albastru Gotic secolul XIII si secolul XIV
€50 140 x 77 Portocaliu Renastere secolul XV si secolul XVI
€100 147 x 82 Verde Baroc si Rococo secolul XVII si secolul XVIII
€200 153 x 82 Galben-Maro Fier si sticla secolul XIX si secolul XX
€500 160 x 82 Mov Modern secolul XX si secolul XXI

Sursa: [apud 13]

5€ 20 € 100 € 500 €
Classique Gothique Baroque Contemporain
o 6 6
10 € 50 € 200 €
Roman Renaissance Moderne

Fig. 1. Infografic diacronic. Sursa[8]

,Partea frontala (sau aversul/rectoul) a bancnotei contine ferestre si porti, in timp ce pe revers
(versoul) sunt ilustrate poduri.”[13] Ferestrele si porti de pe bancnotele europene simbolizeaza
deschiderea si cooperarea interstatald, precum si intercontinentala.[14] Podurile reprezinta liajul
popoarelor din cadrul UE, precum si a statelor europene si a celor din afara spatiului european.
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Fig. 2. Specimene bancnote euro. Sursa: Seria ,,Europa” [15]
Pentru o abordare echidistanta si pentru a nu aduce un oarecare prejudiciu cultural si de imagine
vreuneia din tdri, s-a optat pentru imagini stilizate de ferestre, porti (vide aversul) si poduri (vide
reversul). Totusi, unii cercetatori mai curiosi au incercat sd stabileasca unele tangente arhitecturale din
viata reald cu elementele grafice de pe reversul bancnotelor. Astfel, numismatul si autorul blogului
Epaminonda, ne prezinta urmatoarea asociere:
Tabelul 2. Tangente arhitecturale
Bancnota europeana Constructia arhitecturala reala [6]
Apeductul (podul) Pont du Gard din Remoulins, Franta

A@O@Sk e ST PR

!!Ei; FHR()

NA3B02962421

B Rt

Podul Jacques Gabriel din Blois, Franta, raul Loire
= e :

Podul Mehmed Pasa Sokolovici, raul Drina, din estul
Republicii Srpska

) us&oazéa1ruz(\{;\

Podul de peste raul Neckar din Heidelberg,
. landul Baden-Wurtenberg, Germania

= SA1022539199

R ==
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Podul Carol din Praga, raului Vitava

Podul Notre-Dame,
situat in Paris (Franta) pe bratul principal al raului Sena

ol i ‘Il!ll
= o
1 b, -

012345678900

500 500

O alta componenta cultural geografica a bancnotelor europene o constituie ,,0 harta geografica a
Europei, fara insulele cu o suprafatd mai micd de 400 de kilometri patrati, pentru ca imprimarea ofset in
volum mare nu permite reproducerea exacta a elementelor grafice de mici dimensiuni.”[12]

$08005927907

-~ ) % i e
- /A\\ o Lt ey
. A ‘r";: @ L33

927907

200 -

Fig. 3. Harta UE. Sursa [11]

O bancnota europeand mai putin raspanditd, dar care trezeste curiozitatea oricui i, mai cu seama,
interesul colectionarilor este bancnota de O (zero) €. Bancnota de 0 € nu poate fi folosita ca instrument
de plata, deoarece nu poseda valoare monetara. Totusi, pe piata tranzactionald a colectionarilor aceasta
este cotata destul de diferit (vide https://filatelistul.ro/).

Aceasta este 0 bancnota speciala in Uniunea Europeana, ce se inscrie in categoria suveniruri. Cu

ea nu poti face cumparaturi, dar se impune ca una valoroasa din punct de vedere cultural. Ideea apartine
omului de afaceri francez Richard Faille, care in 2015 a lansat Bancnota 0 € pentru a promova turismul
francez. ,,En 2015, j'ai créé le "Billet souvenir de 0 €" qui est devenu rapidement un des souvenirs les
plus vendus des sites touristiques. J'ai développé ce billet en partenariat avec Oberthur Fiduciaire I'une
des plus grandes imprimeries fiduciaires mondiale, partenaire de confiance de nombreux gouvernements
et banques centrales dans le monde. Vendu 2 € sur les sites touristiques dans des distributeurs
automatiques au design unique, c'est le souvenir le plus vendus sur 2500 sites touristiques Europeens.
Ces billets générent aussi un gros phénoméne de collection mondial.”[9] Ulterior, Banca Centrala
Europeana (BCE) a lansat o serie de bancnote 0 €, cu valoarea initiala de tranzactionare de 2,5 € [2].
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Fig. 4. Bancnota suvenir. Sursa [16]

Bancnotele de 0 € reprezinta, dupa noi, nu doar un obiect de colectie, ci si un ansamblu de
instrumente cultural-educationale, care au menirea de a promova evenimente istorice, personalitati
notorii, locuri memorabile din tezaurul cultural-istoric al a culturilor nationale. Unicitatea bancnotei este
datd de numarul unic de identificare. Aceste bancnote genereaza, de asemenea, un fenomen de colectare
major la nivel mondial. Bancnota de 0 € este tiparita de una din ,,imprimeriile acreditate de catre Banca
Centrald Europeana (BCE) avand caracteristici de securitate similare bancnotelor reale. Conditiile de
reproducere sunt stipulate in Decizia BCE din 19 aprilie 2013, art. 2, paragraf 5. ,,Banca Frantei, in baza
autoritatii acordate de catre Banca Centrala Europeana, a aprobat designul bancnotelor suvenir de 0 euro
in forma lor actuala si tiparirea de bancnote cu caracteristici de securitate similare bancnotelor reale de
catre imprimeria franceza Oberthur Fiduciare.”[7]

In Romania detinator exclusiv al marcii inregistrate ,,bancnota suvenir de 0 €” este Eurosuvenir
Romania. Persoana juridicd Eurosuvenir Romania mentioneaza pe pagina sa oficiala: ,,Proiectul in care
suntem implicati isi propune sa promoveze la nivel european frumusetile de care tarile europene se simt
reprezentate, intr-o maniera uniforma, inedita si eleganta.” [7] Bancnotele de 0 € din Romania au ilustrat
pe avers elemente inestimabile din patrimoniul cultural romanesc, promovat pe aceasta cale in universul
cultural european. Conexiunea culturii romanesti cu spatiul cultural universal european se face prin
reversul bancnotelor suvenir, pe care sunt reflectate unele dintre cele mai importante obiective din
Europa, precum Turnul Eiffel, Sagrada Familia, Colosseumul, Poarta Brandenburg si Catedrala Notre-
Dame.

Tabelul 3. Bancnote suvenir de 0 € , Romania

Bancnote suvenir de 0 €, Romania [17]
Cetatea de Scaun a Suceve|[9] Voievodul Stefan cel Mare

CETATEA DE SCAUN/A SUCEVE( ', : STEFAN CEL MARE (1457-1504)
5
%ﬁ EURO = I
] Sou =
:WE = ROAK003034

Castelul Bran

BRAN - CASTELUL BRAN

Il

1l

[ == J % =% ~ ROAA123456 =
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Castelul Karolyi din Carei
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CONCLUZII

,~Patrimoniul cultural al Europei este un mozaic bogat si divers de expresii culturale si creative, un
tezaur mostenit de la generatiile anterioare de europeni pe care il putem transmite generatiilor urmatoare.
El include situri naturale, arheologice si construite recent, muzee, monumente, opere de artd, orase
istorice, opere literare, muzicale si audiovizuale, precum si cunostinte, practici si traditii ale cetatenilor
europeni.” [4]

Avand in vedere ca, actualmente, ,,cadrul european de actiune pentru patrimoniul cultural propune
ca acesta sa fie luat in considerare de mai multe politici ale UE, pe langa cea culturala”[5], unde regasim
arii precum: turismul, educatie, dimensiuni internationale etc, credem ca, valuta europeana, materializata
prin bancnote europene cu si fard valoare monetara, constituie un instrument eficient si original de
promovare a culturii nationale si internationale intru dezvoltarea educatiei, turismului national, a
dimensiunilor culturale in contexte multiculturale si internationale.

La randul lor, bancnotele de colectie, inclusiv bancnotele de 0 € pot fi utilizate cu maxima
eficientda drept obiect de colectie pentru numismati, suvenir pentru turisti, promotional pentru
antreprenori, cadou pentru prieteni, material didactic autentic si interdisciplinar pentru cadrele didactice.

In ce ne priveste, avem responsabilitatea morala de a promova mostenirea culturald european, in
globo, si cea romaneasca, in stricto. Or, ,,mostenirea culturald a Europei este o sursd comuna de amintire,
intelegere, identitate, dialog, coeziune si creativitate.”[5] In context putem aminti, atat mostenirea
culturala tangibila (castele, muzee etc.), intangibild (cantece, traditii etc.), precum si alte monumente,
situri, peisaje, rezervatii naturale, cunostinte si expresii ale creativitatii umane.
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Motto: ,, Libertatea ta se termind acolo unde incepe libertatea celuilalt.”
(John Stuart Mill)
Abstract: Ecological verification in communication is an essential process in building a healthy and
balanced communicative environment. It does not just consist of simple communication, but involves a deep
analysis of the impact we have on others during our interactions. This impact is felt not only verbally, but also
through non-verbal language, tone of voice and other elements of communication. An important aspect of eco-
checking is being aware of the emotions and states of those we interact with. Understanding the emotional
impact we can have in a conversation helps us adapt our communication to be more empathetic and respectful.
Another crucial aspect is the recognition of cultural diversity in communication. The principle of ecological
verification is an essential element in intercultural communication, contributing to a respectful, efficient and
constructive interaction in diverse cultural contexts. This principle not only promotes understanding and mutual
respect between cultures, but also reduces the risk of conflicts and contributes to the development of a
sustainable intercultural approach.
Key-words: communicative ecology, multicultural communication, relational adaptation, communication
culture, communication barriers.

INTRODUCERE

Verificarea ecologicd In comunicare, cunoscutd in literatura de specialitate ca ecologia
comunicativda, este un model conceptual, utilizat pentru a analiza si reprezenta relatiile dintre
interactiunile sociale, discurs si mediile de comunicare. In linii mari, termenul de se referi la contextul
in care au loc procesele de comunicare. Conceptul de ecologie comunicativa se refera la studiul
interactiunii dintre mediu si comunicare si la impactul pe care il au acestea asupra societatii si a
individului. Acest concept pune accentul pe modul in care mediul fizic, social si cultural influenteaza
procesele de comunicare si viceversa.

Ecologia comunicativa examineaza modul in care factorii, precum tehnologia, mediul
inconjurdtor, structurile sociale si culturale influenteazd modalitatile de comunicare si cum acestea, la
randul lor, pot afecta mediul si societatea. Aceasta ,,perspectiva integrativd se concentreaza pe relatiile
complexe si interconectate dintre oameni, mediul lor si modul in care comunicarea este influentata si
influenteaza aceste relatii”. [3]

16


mailto:birsan.svetlana@ase.md
https://orcid.org/0000-0003-4253-2753
https://orcid.org/0000-0003-4253-2753
mailto:cepraga.lucia@upsc.md

CONTINUT

Termenul de ecologie comunicativa a fost introdus in literatura de specialitate de catre
teoreticianul din domeniul media si comunicare Marshall McLuhan [2, pp. 287-289] [6], care a explorat
in lucrarile sale interactiunea dintre mediul inconjurator si comunicare. De-a lungul timpului, conceptul
a fost dezvoltat si extins de alti teoreticieni si cercetatori in domeniul comunicarii, precum Neil Postman
[4], care au explorat impactul tehnologiei asupra mediului comunicativ si a societatii in ansamblu.

Fundamentul expresiei este reprezentat de Tnsdsi natura, privita drept un sistem complex, format
din mai multe ecosisteme si elemente-anexe. Astfel, in practica, ,,pentru a efectua examinarea unui
ecosistem natural (ex: padure) este crucial sa analizam starea tuturor componentelor biotice (plante,
animale), abiotice (soare, sol, clima s. a), precum si legdturile intre aceste parti constituente” [1, pp. 287-
28]. In mod similar, nici comunicarea nu este o entitate izolati, iar verificarea sustenabilititii acesteia
presupune atat analiza factorilor care o influenteazi, cat si corelatia dintre aspectele de bazi. In acest
sens, utilizarea unei metafore ecologice extinde considerabil sfera potentiala de cercetare pentru
comunicare §i cercetare media.

Analogia comunicarii cu ecosistemele naturale permite identificarea straturilor ecologiei
comunicative. Astfel, cercetdtorul Davis Foulger, in lucrarea sa Un model ecologic al procesului de
comunicare, vorbeste despre trei straturi comunicative: stratul social, discursiv si tehnologic. Aceste
straturi sunt prezentate, mai degraba, ca fiind ,,impletite in mod complex si constitutiv reciproce, decat
discrete, ierarhice sau avand ca relatii cauze unidirectionale.”[3]

,»Stratul social se referd la oamenii (indivizii care participa la o comunicare) si la diferitele structuri
sociale cu care acestia se identifica. De exemplu, acestea pot include grupuri de prieteni, organizatii
comunitare oficiale si companii. Stratul discursiv se referd la temele sau continutul comunicarii atat
mediate, cat si nemediate. Stratul tehnologic cuprinde mediile si tehnologiile de comunicare. Aceasta
includ atat mass-media traditionala, cum ar fi ziarele si televiziunea, cat si canalele media caracteristice
secolului al XXl-lea, inclusiv telefoanele mobile si site-urile de retele sociale. Dispozitivele si aplicatiile
de la acest nivel sunt diferentiate in functie de modelul de comunicare pe care 1l faciliteaza si scopurile
care se urmaresc. De exemplu, comunicarea colectiva este posibila prin intermediul unor forme de media
unu-la-multi sau multi-la-multi, cum ar fi televiziunea sau forumurile de discutii online, in timp ce
comunicarea in retea poate fi activata prin intermediul mesageriei instantanee sau SMS-urilor.” [3]

Natura stratificata a cadrului ecologiei comunicative permite investigarea intrebarilor de cercetare
referitoare la preferintele de comunicare ale diversilor indivizi si grupuri, precum si la modul in care
aceste alegeri le influenteaza relatiile. De asemenea, ea permite cercetatorilor sa exploreze natura
discursului dintre indivizi si in cadrul grupurilor si modul in care comunicarea se schimba in functie de
natura relatiilor dintre oameni. Modelul de ecologie comunicativa este, de asemenea, util pentru a lua in
considerare modul in care diferitele subiecte de comunicare afecteaza alegerea canalului si modul in care
diferite medii modeleaza continutul comunicativ.

Similar cu ecologiile biologice, ecologiile comunicative au si ele cicluri de viata. Acestea pot fi
descrise ca fiind noi sau bine stabilite, active sau latente, sau Tntr-o perioada de crestere, sau declin. De
exemplu, studentii unei grupe nou formate vor avea o ecologie comunicativa tanard, care se afla intr-0
perioada de crestere, dar aceasta poate avea nevoie de cultivare pentru a deveni activa. In acest caz,
animarea socioculturald a comunicarii poate fi necesara pentru ca aceasta sa devind sustenabila din punct
de vedere social. Tn cazul unei grupe multiculturale de studenti, aplicarea conceptului de ecologie
comunicativa poate fi deosebit de relevantd si beneficd. Aceasta presupune analiza interactiunilor si a
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mediului comunicativ din grup in contextul diversitdtii culturale, cu accent pe modul in care aceasta

diversitate influenteaza si este influentata de comunicare.

Pentru a aplica principiul de verificare ecologica, am putea explora urmatoarele aspecte:

. Cultura si normele de comunicare: Analiza modului Tn care normele culturale ale diferitelor
grupuri etnice sau nationale din grup influenteaza modul de comunicare si interactiunile dintre
studenti.

. Barierele de comunicare interculturala: ldentificarea si analiza barierelor de comunicare
interculturala care pot aparea in grup, cum ar fi diferentele de limbaj, elemente non-verbale,
convingeri si valori culturale diverse.

. Adaptarea la diversitatea culturala: Observarea modului in care studentii se adapteaza la
diversitatea culturala din grup si cum 1isi ajusteazd comunicarea $i comportamentul pentru a
manifesta 0 comunicare eficienta si respectuoasa.

. Promovarea unei comunicari interculturale sandtoase: Propunerea de strategii si practici pentru
,promovarea unei comunicari interculturale sandtoase in grup, cum ar fi facilitarea dialogului
deschis, incurajarea intelegerii reciproce si gestionarea conflictelor culturale.” [5]

Prin utilizarea conceptului de ecologie comunicativa intr-o grupa multiculturala de studenti, vom
putea sd intelegem mai bine dinamica comunicativa complexa din grup si vom contribui la crearea unui
mediu de Invatare incluziv si respectuos cu referire la diversitatea culturala.

Argumentele care sustin necesitatea aplicarii principiului verificdrii ecologice In comunicarea
interculturala sunt variate si relevante pentru contextul actual al globalizarii. ,,Intr-o lume din ce in ce
mai interconectata, este crucial sa recunoastem si sa respectam diferentele culturale. Aplicarea acestui
principiul ne ajuta sd ne adaptim mesajele si comportamentele pentru a fi mai intelesi si apreciati In
contexte culturale diverse. Verificarea ecologica ne ajutd sa evitam generalizarile nedorite sau
stereotipurile care ar putea afecta comunicarea cu persoane din alte culturi.” [8] Astfel, putem construi
relatii autentice si mai respectuoase. Adaptindu-ne mesajele si comportamentele la particularitatile
culturale ale interlocutorilor, putem fi mai eficienti In transmiterea informatiilor si in atingerea
obiectivelor de comunicare. Utilizarea aspectelor ecologice in comunicare poate contribui la evitarea
neintelegerilor si a conflictelor care pot apdrea din cauza diferentelor culturale. Aceasta poate conduce
la stabilirea unei comunicari pasnice si colaborative. Prin aplicarea acestui principiu, putem construi
relatii interculturale puternice si durabile, bazate pe respect reciproc si intelegere culturala.

Verificarea ecologica In comunicare reprezintd un proces esential in construirea unui mediu
comunicativ sdnatos si echilibrat. Ea nu doar consta in simpla comunicare, ci implicd o analiza profunda
a impactului pe care 7l avem asupra celorlalti in timpul interactiunilor noastre. Acest impact se resimte
nu doar la nivel verbal, ci si prin limbajul non-verbal, tonul vocii si alte elemente ale comunicarii. Un
aspect important al verificarii ecologice constd In constientizarea emotiilor si a stérilor celor cu care
interactionam. Intelegerea impactului emotional pe care il putem avea intr-o conversatie ne ajuta si
adaptam comunicarea astfel, ncat sa fie mai empatica si respectuoasd. Un alt aspect crucial este
recunoasterea diversitdtii culturale in comunicare. ,,Fiecare societate este dotatd cu un anumit limbaj
mimic, care completeazd sau Inlocuieste exprimarea verbala. Deci, pentru a intelege comportamentul
unui popor, trebuie sd-i cunoastem nu doar limbajul verbal, ci si limbajul exprimarii fizice.” [1]

Persoanele au diferite stiluri si preferinte in ceea ce priveste modul de a comunica. Verificarea
ecologica implicad adaptarea stilului de comunicare in functie de nevoile si preferintele fiecarui individ,
astfel Tncat interactiunea sa fie cat mai eficientd si confortabild pentru toti participantii. Un exemplu
concret de aplicare a verificarii ecologice in comunicare este in mediul de colaborare. Atunci cand avem
colegi cu diverse background-uri si experiente, este esential sa fim atenti la modul in care ne exprimam
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si sd evitam stereotipurile sau discriminarea. Prin aplicarea principiilor verificarii ecologice, putem

contribui la niste conditii de activitate incluzive si productive.

In grosso modo, la baza efectudrii unei verificari ecologice se afld investigarea raspunsurilor,
potrivit Regulii celor 5 W [7, p.303], la urmatoarele intrebari: Cine? Ce? Cum? Cui? De ce?

Desfasurat, esenta acestor intrebari inglobeaza straturile ecologiei comunicative. Cine este
creatorul mesajului? Ce informatie contine (ce vrea sa transmitd) mesajul? Cum este transmisa ideea
(prin intermediul carui canal)? Cui 7i este destinat? De ce se vrea expedierea mesajului (cu ce scop)? Tn
cazul in care raspunsurile celor cinci intrebari reusesc sa formeze un puzzle in ansamblu, despre
comunicarea analizata se poate spune ca este una ecologica si sustenabila.

In domeniul educatiei, principiul verificarii ecologice poate fi aplicat in diverse moduri pentru a
imbunatati comunicarea interculturala si pentru a crea un mediu educational incluziv si eficient.
Binevenite sunt strategiile practice pe care le putem propune in acest articol:

. Formare si constientizare: Institutiile educationale ar trebui sd ofere formare continud pentru
cadrele didactice si personalul auxiliar in domeniul comunicarii interculturale si al aplicarii acestui
principiu. Acest lucru poate ajuta la dezvoltarea abilitdtilor necesare pentru a comunica eficient cu
studentii din diverse medii culturale.

. Curriculum diversificat: Integrarea de continuturi care reflecta diversitatea culturald poate
contribui la cresterea intelegerii si respectului reciproc intre studenti. Acest lucru ar putea include
literatura, istorie si culturd din diferite tari si regiuni.

. Metode de predare flexibile: Cadrele didactice ar putea sa adopte metode de predare flexibile, care
sa tind cont de diversitatea stilurilor de invatare si de contextele culturale ale studentilor. Acestea
pot include utilizarea de exemple si analogii relevante pentru diferite culturi si adaptarea
materialelor didactice pentru a fi mai accesibile si relevante pentru toti studentii.

. Promovarea dialogului intercultural: Institutiile educationale ar putea s promoveze activitati si
proiecte care sa faciliteze dialogul si interactiunea intre studentii din diferite culturi. Aceste genuri
de activitdti pot contribui la cresterea intelegerii reciproce si la construirea unor relatii
interculturale mai solide.

. Consiliere si suport. Ar putea fi oferite servicii de consiliere si suport pentru studentii
internationali sau pentru cei care provin din medii culturale diferite. Acest lucru poate ajuta la
gestionarea stresului si a dificultdtilor specifice, intampinate in procesul de adaptare la un nou
mediu cultural si educational.

Verificarea ecologica, in esentd, nu creeaza o revolutie in stiinta comunicarii, ci reflecta o abordare
distinctd, dar mult mai complexa de analiza si cercetare.

Comunicarea non-toxica si verificarea ecologicad in comunicare sunt concepte interconectate, dar
se concentreazd pe aspecte diferite ale interactiunii umane. ,,Comunicarea non-toxicd se referd la
abordarea unei comunicari sandtoase, respectuoase si eficiente, care sd evite comportamentele
daunatoare, cum ar fi agresivitatea, manipularea sau judecatile critice.” [7, p.476] Pe de altd parte,
verificarea ecologicd In comunicare se referd la procesul de adaptare a mesajelor si comportamentelor
noastre pentru a se potrivi cu contextul cultural al interlocutorilor nostri.

Cu toate acestea, exista suprapuneri intre cele doua concepte, deoarece atdt comunicarea non-
toxicd, cat si verificarea ecologicd se bazeaza pe respectul, intelegerea si adaptarea la nevoile si
perspectivele celorlalti. De exemplu, intr-0 comunicare non-toxica, este important sa evitam
stereotipurile si judecatile rapide, asa cum este recomandat si in verificarea ecologica, pentru a asigura
o interactiune respectuoasa si constructiva in contexte interculturale sau interpersonale.
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Desi comunicarea non-toxica si verificarea ecologica in comunicare sunt concepte distincte, ele se
completeazd reciproc si pot fi integrate intr-o abordare mai ampla a unei comunicari sdnitoase si
respectuoase in diverse contexte.

Vorbind despre importanta verificarii ecologice, mentiondm ca acest principiu permite
cercetatorilor sa examineze modul in care o noud forma de comunicare sau tehnologie poate sau nu poate
f1 integratd in modelele de comunicare existente. Totodata, cadrul de ecologie comunicativa este util si
pentru designerii de interactiuni om-calculator, creatorii de continut si in planificarea urbana,
dezvoltarea comunitdtii si educatiei atunci cand se cautd oportunitati de a Tmbunatati sau de a spori
practicile locale, sociale si de comunicare.

Tn celasi timp, in cadrul vietii cotidiene, fiecare individ al societitii poate deveni un ,,cercetitor”
al ecologiei comunicative, alegand mesajul, publicul si canalul media potrivit, astfel incat efectele
comunicdrii sa fie cat mai sustenabile.

CONCLUZII

In concluzie, mentiondm ci principiul verificirii ecologice reprezintd un element esential in
comunicarea interculturald, contribuind la o interactiune respectuoasd, eficientd si constructiva in
contexte culturale diverse. Acest principiu nu doar promoveaza intelegerea si respectul reciproc intre
culturi, dar si reduce riscul de conflicte si contribuie la dezvoltarea unei abordari interculturale
sustenabile.

Pentru a aplica cu succes acest principiu, este important sa fim deschisi si curiosi in interactiunea
cu diferite culturi, sa ascultam activ si cu empatie, sa evitdm judecati rapide si sa cultivim intelegerea
culturala. De asemenea, adaptarea comunicarii la specificittile culturale ale interlocutorilor si
mentinerea relatiilor interculturale pozitive sunt aspecte-cheie in aplicarea continua a acestui principiu.
Prin urmare, pentru a construi o lume interconectata i armonioasd, este important sa integram si sa
aplicam principiul verificarii ecologice in toate aspectele comunicarii interculturale, astfel incat sa cream
relatii autentice si respectuoase intre persoanele din culturi diverse.
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Abstract: We have presented in this article some functional approaches and reflections regarding assessment, a
widely discussed subject, and controversial at once. Our purpose is to suggest some modern knowledge
assessment methods that will be supportive for students and will reduce the expectancy of academic school
failures, not only based on motivational ideas, but also implying responsibility. We also provide some
explanations for certain modern assessment methods, contributing at once to increase of the quality of educational
process itself and providing equal opportunities to all students.
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In “Dictionarul de pedagogie”, Schaub Horst defineste evaluarea ca un proces care Tncepe cu
planificarea si cu descrierea obiectivelor i a continuturilor care urmeaza sa fie controlate mai tarziu in
mod obligatoriu. Evaluarea mereu a reprezentat un concept operational complex reflectat prin masurare,
apreciere si selectare a criteriului general al unei activitdti reusite. Structura actului evaluativ este
analizata in viziune sistemica si cuprinde urmatoarele trei etape: - verificarea, - masurarea, - notarea.
Alta definitie o prezintd ca proces de colectare sistematica, orientatd de obiectivele definite, a datelor
specifice privind evolutia si/ sau performanta evidentiate in situatia de evaluare, de interpretarea
contextuala a acestor date si de elaborare a unei judecati de valoare cu caracter integrator care poate fi
folosita in diverse moduri, prespecificate Tnsd Tn momentul stabilirii scopului procesului de evaluare”
[10].

Ce tine de evaluarea scolara traditionala si cea moderna, in ziua de azi se duc multe discutii aprige
. Unii merg pe ideea ca cea traditionald este centratd pe cunostinte , cel mai mult interesandu-se pe
respectarea programei scolare si atingerea obiectivelor educationale prestabilite si cad este lipsita de
transparenta [3].

Autorii articolului ,,Evaluarea — intre traditional si modern,, [4] suntsiei de parerea ca metodele
traditionale de evaluare, echilibrand palierul probelor orale, scrise si practice, sunt etichetate ca
principale metode de evaluare ce domina inca in desfasurarea actului evaluativ din invatamantul
preuniversitar.

Adeptii evaluarii moderne sustin ca ea devine un mijloc de comunicare de informatii asupra
stadiului invatarii, in vederea ameliorarii sau reorganizarii acesteia, solicitd o diversificare a tehnicilor
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de evaluare, a metodelor si cresterea gradului de adecvare a acestora la situatii didactice concrete, 1n care
elevul devine partener cu drepturi egale, intr-o relatie educationala care are la baza "un contract
pedagogic” [5].

Evident, profesorul ca manager la nivelul clasei este obligat sa stipaneasca toate metodele si
instrumentele de evaluare si sa le aplice la clasa de elevi , in functie de particularitatile de varsta, este
cel care ramane sa decidd cum va evalua cunostintele, ce va face ca sa diminueze insuccesul scolar si,
in acelasi timp, sd-1 responsabilizeze si sa ridice gradul de implicare. Elevii de azi asteapta joc si cadrului
didactic trebuie sd dea dovada de maiestrie sd aleagd acele metode care ar valorifica si stimula
potentialul lor creativ. Evaluarea se realizeaza prin diverse metode traditionale si alternative:
conversatia, observarea, eseul, portofoliul, posterul, proiectul, colajul, fise individuale, teste etc., care se
axeaza atat pe evaluarea procesului de invatare a elevului, cat si produsele realizate de acesta [1.pag.59].
Evaluarea 1i conduce pe elevi spre autoevaluare, o autoapreciere corectd, o imbunatatire continud a
performantelor obtinute si de ce nu pentru o viata de calitate si de succes.

Un rol aparte iIn Curriculumul la disciplind i se atribuie evaluarii produselor curriculare proiectate
pentru fiecare competenta specificd. Pentru a evalua un produs, trebuie sa fie stipulate toate etapele
procesului de evaluare :

+/ Sarcina/ itemul de evaluare proiectat pentru a fi realizat;
« Criteriile de evaluare;

+ Indicatori de competenta;

+ Punctajul acordat.

Autorii Curriculumului national la disciplind remarca necesitatea concretizarii a tuturor etapelor
procesului de evaluare, nici o etapd nu este de neglijat: (a) sarcina/itemul de evaluare proiectat pentru a
fi realizat; (b) criteriile de evaluare, (c¢) indicatori de competenta, (d) punctajul acordat. [2 p. 137].

Indiscutabil, metodele digitale se integreaza perfect in evaluarea elevilor, devenind o necesitate in
sistemul educational de azi. Aceste inovatii au devenit un mediu de invatare efectiv si produc beneficii
pentru invatare. [5]

Atunci cand este vorba de poezie, suntem deprinsi ca elevul are de memorat textul si sa-| recite in
fata colegilor. E necesar, dar plictiseste. O alternativa ar fi sa creeze un storyboard — clip video care
imbinad imagini ce redau continutul versurilor si inregistrarea audio a declamarii poeziei selectate.
Evaluarea produsului se va realiza in baza Fisei de evaluare:

1. Anuntarea titlului si autorului poeziei;

2. Rostirea corecta si clard a cuvintelor;

3. Recitarea expresiva a poeziei: modelarea vocii si a ritmului;

4. Folosirea adecvata a imaginilor (corespunderea imaginilor cu versurile citite);
5. Respectarea normelor limbii romane literare.
sau

1.0Originalitatea titlului

2.Sugestivitatea informatiilor (interesante, corecte, sensationale)
3. Corectitudinea exprimarii

4. Calitatea videoului:

-imagini sugestive, calitative,

-text corespunzator: caractere potrivite,

- coloana sonora potrivita,

- tempoul, volum, expresivitate.
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Lectura ar trebui sa fie o parte indispensabila, o sine qua non a intregii vieti, dar elevul modern
opteaza pentru cartile online/ audio, desi este demonstrat impactul pozitiv asupra combaterii stresului in
perioada infantila. Metodele Cartea de vizita a textului literar, Harta povestirii vin in ajutorul
profesorului, diversele scheme sunt mult mai atractive: titlul, autorul, locul si timpul, personajele, despre
personaje am aflat ca, din acest text am aflat ca, am mai aflat ca, cred ca, am facut urmatoarele concluzii
s.a. criterii. Modele schemelor cu punctajul ar putea fi diverse, se pot stabili la clasa si realizate
individual si in grup. Important este sa fie definite clar si criteriile de evaluare e raspunsurilor:
1.Respectarea reperelor;

2. Relevanta argumentelor/exemplelor/ concluziilor;

3. Prezentarea informatiilor relevante, adecvate subiectului;

4.Exprimarea gandurilor si a sentimentelor proprii fatd de continutul cartii;
5. Respectarea normelor limbii roméane literare.

Crearea propriilor carti digitale pe platforma Storyjumper ar putea fi un ,,know how”. Care ar
fi rostul, menirea? Este un produs ce i-ar face pe elevi sa se mandreasca, insasi ideea de a fi creatori de
carte ar contribui la cresterea increderii in sine. Mai mult decat atat, pe de o parte este accesibil si usor
de aplicat, in tutoriale instructiunile sunt furnizate detaliat, pas cu pas, pe de altd parte unealta inspira si
motiveaza sa raspunda provocarilor. Sa nu uitdm ca e nevoie de a studia tutorialele, apoi sa incercam la
clasa sa cream o pagind: alegerea caracterelor si fundalului, redimensionarea si rotirea recuzitelor s.a.
Cum evaluam, in baza caror criterii:

+/ Asezarea in pagind/ organizare: atractiva/ neatractiva, textul usor de citit/ clar si logic structurat;
+/ Continut: informatii exacte/ inexacte, informatiile bine scrise/ in mod creative, gramatica corecta si
vocabularul relevant;
+ Realizarea sarcinii: informatiile solicitate / cerintele sunt respectate;
«/ Tehnoredactarea: greseli de gramatica, punctuatie, ortografie, vocabular;
Conteaza ca elevii sa aiba timp la dispozitie si sa le fie clar cum vor fi evaluate produsele. Iata cateva
produse realizate de elevi:
https://www.storyjumper.com/book/read/131163312/Scufia-Roie,
https://www.storyjumper.com/book/read/131087152/62565803ee949,
https://www.storyjumper.com/book/read/131157812/6255d72818742,
https://www.storyjumper.com/book/read/131116682/6255¢71f7d555,
https://www.storyjumper.com/book/read/157860141/646a33f894214.

Dintre toate metodele existente, proiectul reprezintd ,,0 metodd complexa de evaluare,

individuala sau de grup, recomandata profesorilor pentru evaluarea sumativa.” [1, p. 138]. Elaborarea

proiectului necesitd o perioada mai mare de timp (cateva zile sau cateva saptamani) si poate fi sarcina
de lucru individuala sau de grup, de aceea elevii sunt anuntati din timp. Pentru proiect observam mai
multe avantaje. Pe langad faptul ca este o metoda interactiva , faciliteaza abordarile de tip inter- si
transdisciplinar si promoveaza interevaluarea/autoevaluarea si interinvatarea, la ce tindem in intreg
proces educational, in realitatile de astdzi devenind si mai actual.

Evaluarea proiectului implica atat raportarea la calitatea produsului, cat si la calitatea
procesului, a activitatii elevului. In acest sens, este necesar ca profesorul si formuleze criterii clare,
susceptibile de a asigura o evaluare obiectiva, si sa le comunice elevilor. Un exemplu de structurare a
criteriilor de evaluare a unui proiect il ofera A. Stoica, Tn lucrarea sa [9, p. 63]. Conteaza sa nu facem
exces de zel, riscam sa trezim plictiseala si suprasolicitarea.
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Lapbookul ,,portofoliul pliabil,, a cucerit elevii, cu interes creeaza mini carticele, pliante, desene,
cauta informatii pertinente, curiozitati s.a. materiale selectate cu scopul de a reda elementele esentiale
din subiectul abordat. Care sunt beneficiile credrii unui lapbook? Bineinteles, elevii vor avea
oportunitatea de a-si dezvolta diferite abilitati prin procesul crearii unui lapbook. Spre exemplu, aceasta
activitate 1i va ajuta sa sintetizeze tot ceea ce au Invatat la o materie intr-un mod interesant si distractiv.
Pe langa cele mentionate, vor avea si oportunitatea de a reflecta asupra modului eficient de organizare
si structurare a informatiei, dezvoltandu-si astfel abilitatile de organizare:

Fisa de evaluare a lapbookului : Profesia preferata , clasa a 1X-a:
1.Existenta elementelor componente ale lapbookului: titlul, aforismul, mini proiecte; 5p.
2. Prezentarea definitiei profesiei preferate/alese: ce este?, ce presupune?, de ce calificare si deprinderi

practice este nevoie pentru a profesa in domeniul ales (5 enunturi); 5p.

3. Fisa de identitate a unui reprezentant ilustru din domeniul ales: date biografice, calea spre succes,
merite deosebite, breveturi, descoperiri (10 enunturi); 10p.

4. Prezentarea/ construirea Axei timpului de propria dezvoltare pentru a deveni profesionist in
domeniul ales (7 pasi); 7p.

5. Prezentarea proiectului citit/ partial relatat/ relatat; 5p.

6. Corectitudinea: 5:0-2;4:3-4; 3:5-6; 2:7-8; 1:9-10 5p.

In aceeasi ordine de idei, o alti metoda prin care elevii invatd si descopere este Colajul- 0
alternativa pentru a prezenta prin simpla relatare viata si activitatea unui scriitor, a unei personalitati
marcante intr-un anumit domeniu; in interpretarea unor texte literare; in ilustrarea si prezentarea unor
subiecte tematice etc. Cei mai avansati in IT pot opta pentru o varianta mai moderna e e-colajul/video-
colajul, care se poate realiza cu ajutorul instrumentelor de editare sau a unor programe speciale de
elaborare a unor compozitii video din fotografii, imagini. Venim si cu o varianta a unei Fise de evaluare
a produsului:

1. Enuntarea scopului produsului, a importantei subiectului prezentat: cu ce scop, de ce aceastd
personalitate; 0/1/2
2. Expunerea ideilor in conformitate cu tema produsului (10 enunturi.);

0/1/2/3/4/5/6/7/8/9/10

3. Formularea unei concluzii; 0/1
4. Prezentarea succintd, clard, convingdtoare si atractiva a continutului produsului, citit/ relatat.
0/1/2/3/4
5. Incadrarea in timpul acordat prezentarii (maximum 3 minute). 0/1/2
6. Respectarea normelor limbii romane literare. 0/1/2/3/4/5

Fisa de evaluare aunui proiect/ produs ar putea fi creata si dupd urmatoarele criterii:
«/ Prezinta informatia in l.roméana (citit/oral);
+ Relateaza coerent si concis ideile de baza;
« Utilizeaza imaginea ca reper vizual pentru discurs;
+ Vorbeste tare si clar;
+ Respectd norma limbii romane literare.

Pe langa avantajele enumerate, mai evidentiem si pe cel ca apare posibilitatea sa imbunatatim
sistemul de notare:

+ inlocuirea notdrii traditionale cu mijloace mai putin rigide;
+ introducerea unor criterii de notare standardizate;

+ inlocuirea notarii unipersonale prin notare prin colaborare;
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« utilizarea unor metode obiective de evaluare;

«/ valorificarea pe o scard mai larga a evaludrii si autoevaludrii cu ajutorul computerului.[11 p.8].
In final, mentionam ci fard a minimaliza valoarea metodelor traditionale si a maximiza calitatile
metodelor ,,complementare”, precizam ca oricare dintre metodele de evaluare (mai vechi sau mai noi,
,Htraditionale” sau ,,moderne”) trebuie utilizate de profesori si promovate in raport cu ,,fidelitatea” lor,
adica cu gradul in care ele reusesc sa aprecieze cat mai riguros ceea ce vrem sa apreciem. Ideea pentru
care pledam este aceea de a nu absolutiza nici o metoda de evaluare ci de a utiliza un sistem de metode,
amplificandu-le astfel avantajele si diminudndu-le dezavantajele. [4]
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Abstract: In the world we live in today, coexistence, tolerance, unity and respect for each individual’s
individuality, identy as person and identy as a nation, are ideals to be achieved. Dealing with all the stereotypes
and prejudices becomes a challenge in itself, and finding common ways and techniques to learn from others or
live in a connected and interconnected world are realities of the contemporany world. Ways to approach conflict
situatios, to raise awareness of the participation of all cultures in a universal-human culture should be steps
present in the educational act.

Key words: multiculturalism, prejudice, stereotype, human values, patrimony;

Societatea multiculturald se caracterizeaza prin diferente culturale In contextul coexistentei si
interactiunii mai multor grupuri culturale ca avand statut egal, accentul fiind pe pastrarea diferentelor si
afirmarea identitatii cultural specifice, dar si de wunitate si diversitate. Diversitatea este esenta
multiculturalitdtii, frumusetea ei consta in coexistenta in acelasi loc, omul de astazi fiind produsul unui
amestec de influente provenite din cultura si din modul de viata al celor care-1 inconjoara.

In aceastd lume mereu in schimbare, modul in care percepem realitatea este realitatea noastra. O
serie de elemente socio-culturale au influenta directa asupra felului in care ne dezvoltam perceptia:
sistemul de credinte, morale sau religioase, valori si atitudini, viziunea asupra lumii, concepte si
organizare sociala.

Stereotipurile si prejudecdtile sunt concepte interrelationate, credinte suprageneralizate sau
exagerate despre 0 categorie sau un grup de oameni; sunt manifestari ale rigiditatii noastre sau a
demersului preconceput ca stim si definim Tnainte de a vedea si de a intelege. Ajungem astfel sa ne
inradacindm conceptii despre oameni prin simpla apartenentd a acestora la un grup, mai mult, sa credem
ca apartenenta la un grup dirijeaza felul in care se comporta.

Prejudecata presupune formularea judecarii unei persoane inainte de a o intalni; este o atitudine ce
implica respingerea membrilor unui grup fatd de care se manifestd sentimente negative, o antipatie
bazatd pe o generalizare inflexibila, eronata, doar pe apartenenta la un grup.

Stereotipurile si prejudecatile afecteaza puternic calitatea interactiunilor intre persoane cu
apartenente culturale diferite. Dar daca stereotipurile sunt structuri cognitive, prejudecdtile situdndu-se
in sfera atitudinilor, a judecdtilor, discriminarea tine de comportamente. Putem defini discriminarea ca
un comportament injust la adresa membrilor unui grup fata de care exista prejudecati negative.
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De cele mai multe ori, stereotipurile si prejudecdtile ne determind sa dezvoltam si sa folosim
etichete la adresa celorlalti fara sd constientizam efectul, impactul lor asupra persoanelor in cauza.
Prejudecatile mor greu si sunt prin urmare greu de suportat. Dar retinem cd nimeni nu s-a ndscut cu ele,
ci au fost invitate si prin urmare, pot fi dezvitate. Inainte de a judeca o persoani, poate ar fi bine si
reflectdm, cu sigurantd nu ne-ar placea sa fim judecati fara a fi ascultati.

In demersul educational, multiculturalitatea este o provocare si o deschidere: a lua cunostinta cu
propria identitate culturala si a celorlalte grupuri etnice, dar si de a invata sa coexisti cu ceilalti in mod
tolerant, egal, cooperant, comunicativ si complementar, fard judecati apriorice si discrimindri. E o
deschidere spre a atasa valorile tale valorilor celorlalti si insumat, de a imbogati valorile umane.

Solutii si aborddri didactice

Cel mai trist lucru despre stereotipuri si despre prejudecati este acela ca ne indeparteaza de
persoanele considerate diferite. Poate ar fi mai bine sd acceptam efectele negative ale prejudecatilor
noastre, sa le identificim si sa lucrdm constient la ele.

Cum?

Prin constientizarea acestor adevaruri pe care scoala, societatea ar trebui sd le implementeze:

e Cultura e un ansamblu de valori si atitudini esentiale care fundamenteaza comportamente sociale;
e un intreg program care defineste comportamentul nostru zilnic;
Cultura se invata, nu este innascut;
Cultura este un sistem fundamental ce inglobeaza viziunea asupra lumii, valorile si normele
conform carora actionam, limba pe care o vorbim, modul in care ne imbracam, ne alimentam,
relationam, traditiile etc.
Oamenii se deosebesc Intre ei si prin cultura careia i apartin;
O cultura nu este superioara altei culturi;
Binele, Adevarul si Frumosul sunt valori pretuite in toate culturile;
Diferentele dintre oameni nu reprezintd un dezavantaj;

Cunoasterea e solutia pentru ignoranta si prejudecata;
Printr-o socializare si o educatie realizatd in valorile tolerantei si ale respectului fatd de diferit,
fata de ceilalti care sd duca la adoptarea unor tehnici precum; jocul de rol, in care subiectul este pus sa
exerseze un rol empatic ( de exemplu, sa joace rolul unei persoane de alta etnie intr-o clasa, organizatie),
alungarea ignorantei prin studiul de caz, afisul informativ, popularizarea asemanarilor si diferentelor
dintre etnii ( date sarbatorite, port popular, bucate, eroi legendari, credinte specifice etc.), proiectul
colaborativ care sd duca la cunoastere reciproca si empatizare, contactul nemijlocit cu patrimonial
cultural al celorlalte grupuri.
Exemple de activitati si abordari didactice:
+ Realizati o scurta sceneta in care sd prezentati un obicei sau o traditie specificd comunititii in
care traiti!

> Realizarea unui interviu cu personalitdti culturale de alta etnie despre contributia etniei lor la
patrimoniul cultural al umanitatii. (Cui te-ai adresa? Ce intrebari le-ai pune?);
Jocuri distractive - ,,Saluta in mai multe limbi”/,,Povestea numelui”;
Fotocopii - ,,Alfabetul in diverse limbi” ;
Jurnal intercultural - ,, Lada mea cu valori, calitati, aptitudini”;
Arborele genealogic al familiei tale/ale prietenului/vecinului de alta etnie;

VV V VY

Pliantul informativ - ,,Sarbatori ale comunitatilor etnice”;
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Reporterul de serviciu - Identificarea si monitorizarea stirilor tv care promoveaza diversitatea
culturala pe parcursul unei zile si compararea mesajelor care promoveaza diversitatea culturald;

Lista de stereotipuri/prejudecati despre grupuri etnice si situatiile in care le-au fost dezvaluite;
Mica colectie de bijuterii ale altor etnii/insemnatatea si mesajul culorilor;

Colectie de blazoane, fotografii, ilustratii despre alte etnii;

Album de desene, fotografii, ilustrate despre portul altor grupuri etnice;

Harta multiculturala a comunitatilor etnice din zona locuita;

VV VYV V VYV

Teme de reflectie: ,,Ce s-ar intdmpla daca ai raméne naufragiat pe o insuld cu alte 10 persoane
de etnii diferite? In ce limba ai vorbi?”’;

Studiu de caz : Lucrari artistico-plastice ar trebui sa stea intr-un muzeu multicultural;

\4

Minidictionare bilingve cu cele mai uzitate cuvinte;

Gastronomie- retete ale unor mancaruri traditionale ale diferitelor grupuri etnice, condimente
specifice;

Culegere de versuri, proverbe, ziceri ale diferitelor etnii;

vV VvV

Povesti/legende ale altor etnii/popoare ;

\4

Eseuri —,, O zi intr-o comunitate diferita de a mea”/ ,,Eu-ceilalti-impreuna”;

Concluzii:

In contextul societatii multiculturale, stereotipurile, prejudecatile, discriminarea pot fi combatute
prin facilitarea comunicarii, prin interacceptare, intercunoastere, prin respectarea individualitdtii ca
individ si implicit ca si comunitate cu valori proprii, prin formarea de competente sociale, chiar
lingvistice astfel incat sa putem comunica, imprumuta, valorifica tot ce tine de noi si de ceilalti din jurul
nostru.
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Abstract: The reform of higher education in Moldova is the main topic of this article, which highlights the
necessity of organizational adjustments to higher education's internal structure, external organizational
structure, and strategic planning in Moldovan higher education institutions. In order for the state to set up a well-
organized and coordinated system for university governance, higher education policy needs to shift from
management to governance. The allocation of decision-making authority, which includes three components: the
system level, the institutional level, and the fundamental academic organization, is the main issue with higher
education governance in Moldova.
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Sistemul superior de invatamant din Moldova trebuie sa parcurga o serie de transformari cum ar
fi educatia postmoderna, educatia cooperativa (combinarea educatiei la clasa si a experientei de lucru),
educatia ecologica si educatia inovatoare.

Reforma Invatdamantului superior din Moldova pune accent pe nevoia de ajustare organizationala
a structurii interne a invatamantului superior, nevoia de ajustare a structurii organizatorice externe a
invatamantului superior si nevoia de ajustare a planificarii strategice n institutiile de invatamant superior
din Moldova. Trebuie luate in consideratie numeroase masuri ce tin de trecerea de la ierarhizarea in
facultati la stabilirea unui sistem de fuziuni de colegii si construirea campusurilor universitare. Este
nevoie de o schimbare de la management la guvernare in politica invatdmantului superior ca statul sa
instituie un mecanism de guvernanta universitar coordonat si si bine structurat.

Problema centrald a guverndrii invatdmantului superior din Moldova este distribuirea puterii de
luare a deciziilor [9], care are 3 aspecte: nivelul sistemului, nivelul institutional, organizarea academica
de baza. Pot fi subliniate 10 directii de guvernare a invatdmantului superior:

- separarea politicilor si sistemului educational,

- responsabilitatea sociala,

- ierarhizarea administrativa,

- structura de guvernare corporativa,

- constituirea consiliului de administratie al universitatii,

- mecanismul de selectare a rectorului universitatii,

- structura organizationala interna,

- autonomia organizarii academice de baza,

- puterea academica si constituirea cartei universitare.

Analizand situatia geopoliticd din tard necesitd ajustare urmatoarele parghii: rolul guvernului si
modalitatea de guvernare, legislatia nationala si reglementarile cu privire la functionarea sistemului de
invatamant superior, stabilirea unui sistem universitar modern, asigurarea protejarii datelor
confidentiale, facultate independenta si libertate de gandire, participarea activa la proiecte internationale
si internationalizarea universitatilor reprezentate de schimburi bidirectionale de profesori si studenti,
cooperare internationald etc.
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Documentele de politici educationale precum: Declaratia de la Bologna (1999) a creat un Spatiu
Comun al Invatimantului Superior in Europa; Conventia de la Lisabona (1997) a creat o Europi a
cunoasterii $i recunoasterii internationale a diplomelor si calificarilor; Procesul Bologna (2003)-
utilizarea sistemului de credite de studiu transferabile (ECTS) armonizeaza structurile sistemelor de
invatamant superior la nivel european cu un accent pe dimensiunea de asigurare a calitdtii. Primele
sedinte de lucru ale ministrilor educatiei au avut loc la Praga (2001), la Berlin (2003) si Bergen in 2005,
si care in final au aprobat ,,Standarde si Directii de actiune pentru asigurarea calititii in cadrul EHEA”!
drept cadru de referinta pentru toate universitatile europene, ca mai tarziu in anul 2015, la Erevan, acestea
sd fie reconceptualizate si aprobate. La Berlin, in 2003, a fost adoptata o directie noud de actiune a
procesului Bologna - realizarea sinergiei educatie- cercetare (rolul cheie al programelor de doctorat)
dintre Spatiul European Comun al Invitiamantului Superior si a celui de cercetare (EHEA ERA).

Actiunile de reformare a Invatamantului superior din Republica Moldova sunt focalizate pe:

- organizarea si desfasurarea invatdmantului superior pe nivelele: licentd, master, doctorat;
- monitorizarea sistemului European de Credite Transferabile (ECTS);

- intocmirea suplimentului la Diploma de model european;

- asigurarea calitatii procesului de invatamant pe parcursul semestrelor academice;

- constituirea de structuri/ unitati institutionale de management al calitatii;

- organizarea si monitorizarea stagiilor de practica;

- elaborarea curricula universitara.

Implementarea ciclului I (studiile superioare de licentd au inceput in 2005) s-a focusat pe

elaborarea:
- Nomenclatorului pe domenii de formare profesionald si specialitati;
- Planului- cadru pentru studii superioare de licentd, master, doctorat;
- Ghidului de implementare a Sistemului National de credite transferabile,
- Suplimentului la diploma de studii de licenta etc.

In anul 2009 a fost demarat ciclul IT (master), care este sustinut de paliera profesionala si teoretico-
aplicativa. Conform legislatiei nationale accesul la studii de master este facilitat si incurajat de stat or
absolventul programului de licentd poate beneficia de programul de master dorit conform specializarii.

Studiile superioare de doctorat (ciclul 3) prevad organizarea scolilor doctorale ca structuri finantate
de institutia de invatimant superior. In acest scop a fost creat o entitate relativ nou, Consiliu Stiintific,
cu un presedinte ales prin concurs care are responsabilitatea de a elabora strategia de cercetare
institutionala.

Odata cu trecerea la o noud paradigma educationala in Invatamantul superior au aparut un sir de
probleme cum ar fi: calitatea preddrii; modalitatea livrarii continutului de catre cadrele didactice;
elaborarea programelor de studii de licentd si master; relatia dintre calitate si cantitate; atragerea
studentilor in sistemul national de educatie; racordarea pe orizontald dintre obiective- competente-
finalitdti; evaluarea rezultatelor; integrarea pe piata educationala si a muncii.

Prin Hotararea Guvernului nr. 191 din 22.04.2015 a fost aprobat Regulamentul de organizare i
functionare a Agentiei Nationale de Asigurare a Calitdtii in Invitamdntul Profesional[2], si a fost
posibila constituirea Agentiei Nationale de Asigurare a Calitatii in Invatamantul Profesional (ANACIP),
care a elaborat metodologia si standardele de referinta in asigurarea calitatii institutionale, a programelor
de studii 1n invatamantul superior si liniile directorii de asigurare a calitatii in Spatiul European al
Invatamantului Superior. Universitatea plaseaza accent pe activititile de cercetare inovare in contextul
parteneriatelor internationale si cooperarilor pe plan extern, mobilitatilor academice pentru studenti si
cadre didactice.

Internationalizarea este un fenomen cu o crestere vadita pentru toate institutiile de invatdmant
superior, care pune accent pe ocuparea pozitiilor de top pe piata educationald, crearea arenei de studiu
pentru studentii strdini, oferirea oportunitatilor de finantare pentru studentii internationali, oferirea

! »The European Higher Education Area- Achieving the Goals”, Communiqué of the Conference of European Ministers
responsible for Higher Education, Bergen, 19- 20.05.2005.
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sanselor de integrare a migrantilor intelectuali, crearea conditiilor favorabile pentru cooperarea
stiintificd, crearea sanselor egale pentru participdri In mobilitati, stagii, conferinte, tabere de vara,
portalurile online de promovare a ofertei educationale, targurile universitare etc.

Un punct forte a reformei Invatdmantului superior din Moldova este acordarea autonomiei
universitare, care este un cadru legal n care actantii educationali 1si manifestd libertatile academice
legate de predare, invatare, evaluare, cercetare, livrare a cunostintelor in conditii de autoconducere si
consolidarea acesteia in institutiile de invatamant superior.

Autonomia universitara este factorul de succes si releva urmatoarele directive:

- autonomia organizationald este exprimatd prin libertatea de a- si stabili structura, relatiile ierarhice si
responsabilitatea fatd de misiunea institutiei;

- autonomia resurselor umane este exprimatd prin recrutdri, gestionarea salariilor, promovarilor
independente;

- autonomia academica este legatd de gestionarea academica, cursuri, acumulare de credite, mobilitati;

- autonomia financiara este legata de gestionarea veniturilor si cheltuielilor.

Pentru implementarea autonomiei a fost creat Consiliului de Dezvoltare Strategica si Institutionala
(CDSI), organism de tip consiliu, alcatuit din 9 membri (ce vin din exterior din domenii economice si
juridice), monitorizeaza problemele financiare (cum ar fi gestionarea veniturilor, contractelor de arenda),
academice (elaborarea de programe noi) si de personal, si monitorizeaza procesul de alegere a rectorului.

Programul de Dezvoltare Strategicd al Ministerului Educatiei este un document central de
planificare manageriala, care nominalizeaza misiunea, obiectivele, principalele prioritati si prerogative
pe termen lung si mediu ale ministerului si se face raspunzator de alcétuirea si Tnaintarea politicilor in
urmatoarele domenii: invatdmant prescolar, invafdmant primar si gimnazial, invatamant liceal,
invatamant special, Tnvatamant extrascolar, invatamant vocational/ tehnic, Invatdmant superior si
postuniversitar, Invataimant pentru adulti. De asemenea acest Program este responsabil de dezvoltarea
relatiilor internationale in contextul educatiei, integrarea tehnologiilor informationale si resurselor
educationale digitale on-line, monitorizarea procesului de formare a cadrelor didactice si manageriale,
incurajarea promovarii cercetdrii academice in incinta institutiei de Invatdmant superior, monitorizarea
procesului de evaluare si acreditare a institutiilor de invitaimant®. Directia invitimant superior are
misiunea de:

- elaborare a documentelor de politici In domeniul Invatdmantului superior si asigurarea
concordantei acestora cu conceptiile, strategiile, programele si planurile nationale din domeniile de
competentd ale directiei, precum si cu recomandarile la nivel european;

- coordonare a activitatilor institutiilor de Invatamint superior, indiferent de subordonare si forma
de proprietate pentru a reglementa documente de politici in domeniul formarii profesionale initiale la
nivel de Invatdmint superior, acte legislative i normative (proiecte de legi, hotdriri de Guvern,
regulamente, recomandari, ghiduri, ordine, dispozitii etc.) pentru invatamantul superior;

- Implementarea obiectivelor Procesului de la Bologna, notelor informative in baza evaluarii
institutiilor de Invatamint superior (avize, rapoarte, date statistice). Functiile Ministerului Educatiei si
Cercetarii a Republicii Moldova vizavi de institutia de invatamant superior includ: elaborarea
politicilor si planificarea reformei, dezvoltarea invatdmantului superior, planificarea si coordonarea
managementului Tnvatdmantului superior, dezvoltarea standardelor pentru infiintarea institutiilor de
invatamant superior, metodologia de evaluare a institutiilor superioare de invatamant, gestionarea
cheltuielilor generale ale invatamantului superior, gestionarea facultatilor si a personalului, admiterea
studentilor si angajarea absolventilor, planificarea cercetarii, stabilirea politicii de cooperare
internationala si furnizarea de politici cu privire la diplome si recunoasterea diplomelor.

2 Colegiul Ministerului Educatiei, H. G. Nr. 3.1 din 23.12.2011, Programul de dezvoltare strategica al ministerului educatiei
pentru anii 2012- 2014.
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Rectorul este reprezentantul legal al institutiei de invatdmant superior si 1s1 asuma responsabilitatea
generala pentru organizarea calitativa si eficientd a procesului de livrare a cunostintelor, predare,
cercetare si afaceri administrative cu urmatoarele atributii:

> sa elaboreze planurile de dezvoltare,

> sa formuleze reguli si reglementari specifice, planuri de lucru anuale si sd se ocupe de punerea lor in
aplicare,
> sd monitorizeze parteneriate de cercetare, servicii si educatie moral- ideologica,
sa elaboreze planuri de structura interna,
sa nominalizeze candidati pentru vicepresedintie,
sd numeasca sau revoce sefi ai departamentelor institutiei,
sd numeasca sau revoce profesori sau alti membri ai personalului academic,
sd administreze treburile academice ale studentilor,
sd Intocmeasca si implementeze bugetul fiscal anual,

V VYV VY VY VY

sd apere, protejeze drepturile si interesele legale ale institutiei.
Consiliul academic este responsabil pentru afacerile academice, cum ar fi disciplinele si
specializarile care urmeaza a fi oferite, planurile educationale si de cercetare, precum si evaluarea
rezultatelor predarii si cercetdrii, garanteaza gestionarea si supravegherea democratica a institutiei si
protejeaza drepturile si intrarile lor legale.
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Abstract: In the context of current educational policies, in the university framework, the formation of
research competence has a special role. University teaching staff monitor the training and, subsequently, in the
second cycle, master, the development of this competence. In the first cycle, bachelor's degree, the Education Plan
offers us a wide range of subjects that would indirectly contribute to its formation. But, from the range of courses
offered to non-native students, we point out the existence of the disciplines: Methodology of scientific
investigation, Language and communication, etc. which marks broad contents, in this sense.

Key-words: Pedagogical research methodology, Language and communication, year thesis,
undergraduate thesis, research skills.

In contextul politicilor educationale actuale, in cadrul universitar, formarea competentei de
cercetare are un rol deosebit. Cadrele didactice universitare monitorizeaza formarea si, ulterior, la ciclul
II, master, dezvoltarea acestei competente. La ciclul I, licentd, Planul de invdtdmant ne oferd o gama
larga de discipline care ar contribui indirect la formarea acesteia. Dar, din noianul de cursuri oferite
studentilor alolingvi, semnaldm existenta disciplinelor: Metodologia investigatiei stiintifice, Limba si
comunicare etc. care marcheaza continuturi largi, in sensul acesta.

Abordarea esentiala in realizarea procesului didactic la nivel superior o reprezinta elementul de
cercetare, care asigurd formarea competentei de investigatie stintificd, parte componenta a competentei
profesionale. Nu ne putem imagina un profesor, care are menirea de "a-i invata sa invete" pe discipolii
sai, fard a avea singur capacitatea de a cerceta independent, de a analiza si a prezenta noi informatii.
Aceste abilitati se formeaza si se dezvoltd pe parcursul anilor de studii la universitate. Curriculum
universitar vine sa asigure formarea acestei competente chiar de la anul intai.
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Disciplina Limba si Comunicare este una de baza si are drept scop dezvoltarea competentei de
comunicare, dar si a celei lingvistice. Studentii alolingvi de la Facultatea de Filologie si Istorie, pentru
care limba romand nu este limba materna, descopera limbajul de specialitate si notiunile de baza ale
gramaticii limbii romane. Atat continuturile de comunicare, cat si cele gramaticale, presupun asumarea
diferitor tipuri de invétare si dezvoltarea mai multor abilitati:

Abilitatea de analiza;

Abilitatea de explorare;

Abilitatea de rezolvare de probleme;
Dezvoltarea interesului si a motivatiei intrinseci;
Abilitatea de argumentare.

Aceste capacitati sunt parte componentd a competentei de cercetare si propun, explicit sau
implicit, dezvoltarea acesteia. Aceasta le asigura studentilor, viitori profesori, drumul spre identificarea
prin folosirea unui limbaj stiintific/de specialitate in comunicarea didactica sau prin atitudini bazate pe
adevarul stiintific, perseverenta sau verificarea argumentelor.

Elemente de formare a competentei de cercetare se regasesc atat la orele de clasa, cat si in cadrul
lucrului individual.

Subiectele gramaticale, cu toate ca se pune accent pe studierea lor in plan functional, aduc
multe provocari, studentii alolingvi sunt pusi in situatia de a descoperi notiuni si termeni lingvistici noi,
analizand diferite informatii, selectand si prezentand esentialul.

Explicarea stiintifica a notiunilor lingvistice - studentul trebuie sd formuleze explicatii valide
ale fenomenelor gramaticale, punand in evidenta utilizarea practica in comunicarea profesionala.

Evaluarea si analiza materialului teoreric - studentul trebuie sa foloseasca cunoasterea si
intelegerea de tip stiintific pentru a intelege materialul predat.

Interpretarea stiintificdi a materialului lingvistic — studentul trebuie sa fie capabil sa
interpreteze corect din punct de vedere stiintific materialul prezentat.

Formularea de concluzii - studentul trebuie sa formuleze concluzii valide, folosind informatiile
din surse de documentare, grafice, scheme, tabele.

Tn cadrul orelor de comunicare, pornind de la temele incluse in curriculum, studentii realizeazi
mici cercetari, prezentate ca proiecte, de exemplu in cadrul temei: Mass-media in secolul 21, studentii
trebuie sa realizeze o mica cercetare referitor la un mijloc mass-media: aparitia, evolutia, impactul actual
s.a. 1 s@ prezinte acest miniproiect in format PowerPoint in fata colegilor.

Astefel, in cadrul orelor de curs studentii sunt antrenati in activitati de analizd a unor situatii
sub forma de modele, de asemenea, sub ghidarea profesorului, utilizeaza evaluarea si autoevaluarea
activitatilor bazate pe exploararea informatiilor furnizate, argumentand propriile viziuni.

Lucrul individual este o componenti de bazi a procesului instructiv-educativ. Tn cadrul acestei
activitati studentii continue si-si formeze abilititile de cercetare. In cadrul disciplnei Limba si
comunicare, modalitatile de realizare a lucrului individual se bazeaza pe exploararea capacitatilor proprii
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de cautare, analiza si interpretare a informatiilor adecvate subiectelor de comunicare, dar si gramaticale.
De exemplu, conspectarea informatiilor are misiunea de a pune studentul in situatia de a citi constient,
de a analiza si prezenta structurat, concis si clar cele studiate. Aceasta activitatea le formeaza studentilor
capacitatea de a lucra cu un material vast si necunoscut, din care trebuie sa selecteze esentialul si sa-I
prezinte in asa fel incat sa convinga auditoriul ca este clar pentru el, deci nu este vorba de reproducerea
inconstientd a celor expuse.

Lucrul individual destinat orelor de comunicare nu pune accent doar pe dezvoltarea competentei
de comunicare, ci si a abilitatii de cercetare. Modalitatile de realizare presupun miniproiecte, care Ti
provoaca pe studenti sa cerceteze, sa descopere si sd prezinte rezultatele obtinute. De exemplu, la tema:
Din istoria cartii. Cartea-obiect cultural, studentii realizeaza o carte, aceasta ulterior serveste ca baza a
unui portofoliu pentru cercetarile de la temele ulterioare, in final fiecare student prezinta propria
inventie, comentiand si demonstrand realizarea miniproiectelor, dar si posibilitatea de a-si dezvolta
competenta de comunicare in limba romana.

Aceste mici cercetari din cadrul disciplinei Limba si Comunicare 1i invata pe studenti sa opereze
cu metode si tehnici de observare, sd faca o analiza stiintifica, sa utilizeze modalitati de prezentare
adecvata a fenomenelor studiate si chiar sa produca mici lucrari originale cu referire la temele studiate.

Profesorul are un rol esential in ghidarea acestor minicercetari prin crearea unor situatii de
invatare care sd valorifice abilitatile de cercetare a studentilor.

Chiar daca aceste activitati au un caracter complementar, ele au scopul sa le asigure studentilor
formarea competentei de cercetare, cea de care depinde realizarea celei mai importante investigatii,
teza de licenta.

Succesul unei actiuni depinde de legutura si continuitatea proceselor implicate in activitatea data.
Planul de Invatdmant respecta acest principiu si propune un curs care are ca obiectiv formarea directa
a competentei de cercetare.

Disciplina Metodologia investigatiei stiintifice se preda in anul II, semestrul I, conform planului.
Importanta cercetarii stiintifice este majora pentru cunoasterea, interpretarea, intelegerea etc.
fenomenelor educationale (din punct de vedere stiintific) de catre studentii filologi, mai cu seama sub
aspect praxiologic. Cursantii investigheaza, 1si orienteaza dinamic spectrul larg de cunostinte teoretice
acumulate la cursuri, constientizeaza ce inseamnad inovatie stiintifica, facand trimiteri experimentale
incepatoare si spre practica pedagogica pe care o realizeaza in timpul studiilor [ 1].

Cursul respectiv este propus studentilor pentru a se familiariza cu tehnicile de elaborare a unor
lucrari stiintifice ca teza de an, teza de licenta, referatul, articolul stiintific; de realizare a unor texte
literare si nonliterare. El va asigura dotarea studentilor cu cunostinte si competente privind exprimarea
impresiilor si a punctelor de vedere in legatura cu anumite teme, deoarece orice creatie contine semnele
originalitafii si ale spiritului creator specific. Orice tip de lucrare scrisa, verifica gradul de cultura
generald a persoaneli, iar fiecare tip de text presupune anumite cerinte. Este adevdrat ca operele de arta
nu se nasc din reguli, dar aceste reguli trebuie sa fie cunoscute pe cale inductiva, deoarece uneori
experientele individuale pot servi un mijloc de scriere, de redactare.

Studentii demonstreaza pe parcurs:

¢ Identificarea elementelor componente ale unui text;
e Sesizarea deosebirii dintre un text stiintific, literar si oficial-administrativ;
e Cunoasterea cerintelor fata de scrierea fiecarui tip de text;
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e Redactarea coerenta a diferitelor tipuri de texte;

e Redactarea eficientd a unui referat stiintific, a unei teze de an/de licenta.

e Elaborarea argumentelor in sprijinul opiniei exprimate;

e Sustinerea argumentatd a unor puncte de vedere in cadrul comunicarii interpersonale, de
grup sau publice.

e Intocmirea/redactarea unor sinteze, in rezultatul cercetirii literaturii de specialitate sau al unor
discutii.

e Capacitatea de a identifica sursele credibile pentru solutionarea ambiguitétilor si a
problemelor de comunicare corecta etc.

Astfel finalitétile se axeaza pe:

e Relevarea cerintelor fatd de scrierea referatului stiintific. Structura referatului. Tipuri de
referate;

e Descrierea tipurilor de articole. Conditii pe care trebuie sa le indeplineasca scrierea unui
articol;

e Determinarea etapelor de redactare a unei lucrari stiintifice;

e FElaborarea aparatului categorial de notiuni, structurarea si redactarea textului stiintific;

e Elaborarea si realizarea experimentului de formare si de validare;

e FElaborarea tezelor de an si de licentd cu respectarea cerintelor unice din Ghidul universitar.

Inca de la primele ore de curs, studentii sunt familiarizati cu functiile cercetirii pedagogice:
constatativa, descriptiv-analitica; explicativa, praxiologica, predictive; sistematizatoare, referential-
informationald; ameliorativa/ optimizatoare; evaluative etc., care fac deschideri spre continuturile
cursului Metodologia investigatiei stiintifice. Astfel, ne axam pe continuturi ca:

Stabilirea obiectivelor cercetarii, unde studentii insusesc formularea operationald a obiectivelor
ce pot fi atinse, subordonate finalitatii generale ale cercetarii efectuate.

Formularea ipotezei cercetarii , cursantii constientizeaza ca aceasta reprezintd principalul
instrument ntr-o cercetare. Problema investigatiei - reflecta corespondenta dintre cercetare si
necesitatea solutiondrii teoretice si practice a unei situatii specifice acesteia.

Obiectul cercetarii - fenomen sau proces, categorie sau concept.

Scopul cercetdrii ce scoate n evidenta particularitatile obiectului investigatiei realizate.

Obiectivele investigatiei — studentii le vor clasifica in teoretice si practice, constientizand rolul
si locul acestora 1n arealul investigativ propriu, cu telul explicérii problemei alese.

Metodele cercetarii , clasificandu-le in teoretice — studiu al surselor bibliografice, analize,
sinteze, tipologizari; practice — experimentale, selectate minutios in concordantd nemijlocitd cu;
statistice — cand se va realiza 0 analiza cantitativ-calitativa.

Baza experimentali a cercetdrii, elucidatd prin descrierea esantionului supus investigatiei
pedagogice. Se va explica faptul cd la aceastd etapa, ciclul I licentd, realizeazd un experiment de
constatare, lucrand cu documentele curriculare [ 2].

Cursul Metodologia investigatiei stiintifice finalizeaza cu realizarea unui produs — MINITEZA.
Propunem studentilor tematici actuale, din domeniul Stiinte ale Educatiei. In timpul semestrului studentii
viziteaza bibliotecile municipale, selectdind materiale teoretice pentru redactarea capitolului teoretic, in
baza literaturii de specialitate. Un rol important, in acest sens, il au vizitele planificate la biblioteca B.
P. Hasdeu sau/si nationala (in afard de perioada pandemicd). Studentii valorificd cercetarea si
continuturile insusite la disciplina respectiva, prin redactarea minitezei si prezentarea studiului
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(video-proiectie) in format PowerPoint. Prezentarea PowerPoint nu trebuie sa depaseasca 15-20 de
slide-uri, modul de elaborare fiind concis si corect structurat [1, p. 21-32].

Pentru sustinerea finald a produsului respectiv sunt organizate mese rotunde/discutii la care sunt
invitati studentii anului I, cadrele didactice implicate la program, colegii de la alte specializari. Astfel
studentii obtin o pregatire creativa si temeinica la acest capitol inca din anul I si II, o buna pregatire si
pentru realizarea tezei de licenta, in anul terminal.
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Abstract: In a world that stands under the sign of multi- and inter-, education cannot remain closed in
the pattern of a mono-type logic. By adequately valuing cultural diversity and being aware of the impact of the
cultural context on the development of the child's personality, any educator must adopt an inter-type logic,
promoting the principles of intercultural education and designing educational practices intended at the same time
for all students and each student. The intercultural concept is used in a descriptive sense, when highlighting the
inevitable character of contacts between people belonging to different ethnocultural groups and the interferences
associated with interactions between groups, respectively acculturation phenomena. Also, intercultural is used in
a descriptive sense in phrases such as: intercultural communication, intercultural dialogue, intercultural conflict.
The normative meaning of the term intercultural appears in phrases such as: intercultural approach or
intercultural perspective, but also in intercultural society. This means, in fact, promoting a certain vision of
society and relations between groups that assert themselves with specific ethnocultural identities

Keywords: interculturality, multiculturalism, acculturation, intercultural dialogue, intercultural conflict,
etc.

Educatia multiculturald si interculturald a fost mult discutata si cercetata de ceva timp. Educatia
multiculturala si educatia interculturald sunt adesea folosite ca sinonime, in timp ce altele indica faptul
cd existd o diferenta intre cele doud. In literatura multiculturala si interculturala, este adesea neclar ce
inseamna conceptele si daca se refera la lucruri identice sau diferite. Adesea, diferenta de utilizare pare
mai ales geografica [10, p. 459].

In Europa termenul preferat este educatia interculturala, in timp ce in special Statele Unite, dar
si restul Americii de Nord, Australia si Asia folosesc termenul de educatie multiculturalda. Cu toate
acestea, in Europa exista diferente intre tari. In mod interesant, educatia multiculturala si interculturala
sunt adesea folosite ca si cum termenii ar fi intelesi universal si se referd la un singur tip de educatie [8,
p. 61]. Dupd cum se poate observa in Sleeter si Grant (2003), educatia multiculturald poate lua multe
directii diferite. De asemenea, educatia interculturald se concentreaza uneori in cea mai mare parte pe
relatiile interculturale, dar alteori fac parte din subiecte mai structurale [12, p.73]. Termenul intercultural
este perceput ca subliniind procesul de interactiune a competentelor. Existd o tendinta in Europa de a
vedea multiculturalul ca un concept mai putin dinamic si ca descriind o situatie care are o diversitate de
culturi, in timp ce interculturalul este folosit pentru a indica interactiunea si relatia dintre diferite grupuri
culturale intr-un cadru cultural divers [6, p. 256]. Gundara vede interculturalul ca referindu-se la
Linteractiuni, negocieri §i procese”, in timp ce multiculturalul reflectd din ce in ce mai mult natura
societatilor si este folosit in termeni descriptivi. Aceastd perceptie a fost puternic intarita de politicile
Consiliului Europei si ale Comisiei UE care au promovat termenul de educatie interculturala [5, p. 229].
UNESCO defineste clar cei doi termeni: Termenul multicultural descrie natura diversd cultural a
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societatii umane si se refera nu numai la elementele culturii etnice sau nationale, ci include si diversitatea
lingvistica, religioasa si socioeconomici. In special, UNESCO nu include aspecte precum genul sau rasa.

Interculturalitatea, pe de altd parte, este descrisa ca ,,un concept dinamic si se refera la relatiile
in evolutie Intre grupuri culturale. Interculturalitatea presupune multiculturalism si rezulta din schimbul
si dialogul ,,intercultural” la nivel local, regional, national sau international” UNESCO separa termenii
ca doud abordari 1n care educatia interculturald iese ca mai avansata: ,,Educatia multiculturald foloseste
invatarea despre alte culturi pentru a produce acceptarea, sau cel putin toleranta, a acestor culturi.
Educatia interculturala isi propune sa depdseasca coexistenta pasiva, sa realizeze un mod de convietuire
in curs de dezvoltare si durabil in societati multiculturale prin crearea intelegerii, respectului si dialogului
intre diferitele grupuri culturale. Scopul coexistentei pasive In educatia multiculturald, asa cum este
practicat in numeroase tari, este suparator.

Educatie multiculturala

Sleeter si Grant (2003) impart diferitele abordari ale educatiei multiculturale in mai multe
categorii. Cea mai de baza abordare este predarea studentilor exceptionali si diferiti din punct de vedere
cultural, care se concentreaza pe predarea acestor elevi intr-un mod mai eficient, astfel incat sa se poata
integra in sistemul scolar existent si sd obtind rezultate la un nivel superior. Abordarea relatiilor umane
poate fi comparata cu abordarea intergrup (sau interculturala) in care s-a pus accentul pe copiii cu medii
diferite sa se inteleagd mai bine [12, p.73]. Aceste abordari ,,acorda prioritate promovarii armoniei
intergrupurilor si utilizarii unei varietati de strategii de instruire pentru a preda constientizarea culturala,
reducerea prejudecatilor si stereotipurilor, precum si identitatea si mandria grupului etnic. Rezultatele
asteptate sunt respectul, toleranta, aprecierea si acceptarea in randul diverselor grupuri etnice, rasiale,
culturale si de abilitati, respect de sine si o intelegere a interdependentei grupurilor si indivizilor.”
Profesorii care folosesc aceasta abordare subliniaza modul in care elevii sunt similari si ce au in comun,
dar nu reusesc sa abordeze diferenta de putere dintre clasa de mijloc albd si cei saraci si grupuri
minoritare. Abordarea relatiilor umane a educatiei multiculturale nu pune sub semnul intrebarii structura
sociala existenta si nu abordeaza probleme legate de inegalitatile structurale si puterea. A treia abordare,
studiile cu un singur grup pune sub semnul intrebarii structura sociald existenta si incurajeaza studentii
sd lucreze pentru schimbarea sociala cu privire la un anumit grup oprimat, cum ar fi un anumit grup etnic
sau femei. A patra abordare educatia multiculturald vizeaza toti elevii si promoveazad egalitatea si
pluralismul cultural. Pluralismul cultural si egalitatea de sanse includ rasa, etnia, sexul, clasa sociala si
dizabilitdtile. A cincea abordare numita educatie care este multiculturala si reconstructionista sociala se
bazeaza pe abordarea educatiei multiculturale, dar merge cu un pas mai departe, sustinand ca elevii sa
invete abilitati de actiuni sociale, lucrdnd activ pentru schimbarea sociala. Este adesea mentionat in
literatura ca educatie multiculturala critica si problemele de justitie sociala in scoald si societate Tn prim-
plan. Educatia multiculturala criticd abordeaza probleme precum evaluarea si politicile de disciplina,
deoarece acestea sunt adesea nedrepte fata de studentii care provin dintr-un mediu minoritar sau imigrant
[3, p. 35].

Educatie interculturala

Educatia interculturald in Europa este modelata de istoriile si traditiile sale specifice, precum si
de sistemele socio-politice si educationale nationale contemporane. Exista un spectru larg de abordari
ale educatiei interculturale si chiar si in cazul in care politicile Intre tari se intalnesc, realitatea de predare
si educatie poate diferi foarte mult. Europa contine variatii mari in ceea ce priveste contextul si
dezvoltarea educatiei interculturale. Tarile difera foarte mult in ceea ce priveste istoria lor de migratie,
deoarece unele tari precum Belgia, Marea Britanie, Tarile de Jos, Franta si Portugalia sunt foste puteri
coloniale, in timp ce Germania, Austria, Elvetia si Luxemburg au avut o dependenta puternica de
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muncitorii oaspeti. Tarile scandinave din nou au fost din punct de vedere istoric comparativ mai
omogene, dar acum apar ca societdti cultural diverse. Europa include, de asemenea, statele balcanice,
est-europene si noile state membre ale Uniunii Europene, care isi afirma noi identitati nationale politice
si culturale sau le redescopera pe cele vechi, iar perspectiva lor asupra minoritdtilor nationale si educatiei
interculturale este, de asemenea, particulara istoriei lor si schimbarilor rapide pe care le-au ca natiuni.

Afluxul puternic de migranti din ultimele decenii a adus integrarea studentilor imigranti in prim
plan in Europa. Diferite tari s-au Imbarcat pe cai oarecum diferite. Temele centrale ale internationalizarii
au fost preocuparile de supravietuire globala, asa-numita Lume a Treia, drepturile omului si distribuirea
nedreaptd a resurselor globale. A fost insd o abordare monoculturald, iar accentul educational era pe
,celilalt” [11, p.511]. Incepand de la mijlocul anilor 1980, o perspectivi interculturald a inceput sa
patrunda in formarea profesorilor si in acest moment termenul de intercultural a fost luat in uz general.
A fost la inceput un concept marginalizat care face parte din abordarea mai largd a internationalizarii,
dar a castigat importanta odatd cu cresterea numarului de refugiati. intr-o evaluare de la sfarsitul anilor
1990, profesorii au aratat un mare interes pentru problemele interculturale, chiar daca abilitatile si
interpretarea educatiei interculturale variau si existau diferente mari intre scoli. In multe tari, majoritatea
cadrelor didactice vad 1n continuare mediul imigrant sau etnic al elevilor ca un deficit pentru munca
scolard si existd o nevoie clard de educatie interculturala la toate nivelurile, de la prescolar pana la
universitate [ibidem, p. 519]. Complexitatea si multidimensionalitatea identitatii culturale, genului,
clasei si problemelor religioase nu au primit prea multa atentie. Dupad cum noteaza Talib (2006), de
atunci s-au inregistrat progrese in dezvoltarea competentei multiculturale a profesorilor si a educatiei
multiculturale in scoli. Dar mai sunt inca multe provocari, de exemplu, chiar daca profesorii de astazi
subliniaza ca diversitatea 1s1 imbogateste scoala, mediile culturale diferite in clasd, sunt in general vazute
ca o problema [13, p. 98]. In ceea ce priveste Consiliul Europei, prima mentiune explicitd a dimensiunii
interculturale in legatura cu educatia migrantilor a fost la inceputul anilor 1980. Politica si recomandarea
Consiliului Europei privind educatia interculturald este ca aceasta nu ar trebui sa Tnsemne crearea unei
noi discipline, ci s implice o mai mare utilizare a metodelor transdisciplinare si a predarii in echipd; nu
atat a preda ceva diferit, cat a preda diferit. Educatia interculturala se remarca ca un dispozitiv de
prevenire a conflictelor in cadrul Consiliului Europei si, in general, este identificatd ca un instrument
central Tmpotriva rasismului si xenofobiei.

Termenul educatie multiculturald nu este deloc mentionat in rezolutiile si recomandarile
Consiliului (Consiliul Europei 2008). Educatia interculturala este impartita in doua domenii:

1) incluziune si participare, care include in mod central atat pluralismul, cat si egalitatea;

2) invatarea de a trai impreuna.

Acesta din urma implica un sentiment de apartenenta la o comunitate mai larga, care se bazeaza
pe respect reciproc si o credintd comuna in dialog [1, p. 30]. Scopul educatiei interculturale ,,este de a
incorpora toti elevii in societatea plurald, prin oferirea unei noi idei despre istorie, geografie, limba,
cultura, filozofie, umanitate si societate”. Consiliul de Europa, precum si organizatiile internationale
UNESCO si Natiunile Unite au creat de-a lungul anilor o serie de documente privind educatia
interculturala, care au fost subscrise de guvernele membre. Aceste documente reflectd idealuri si
obiective si, de asemenea, constituie angajamente si linii directoare concrete pe care guvernele le pot
implementa n practica. Cu toate acestea, legislatia nationald si documentele politice oficiale se refera
rareori la normele internationale privind educatia interculturala [ibidem, p. 19].

Trecerea generald Europei in anii 1980 la conceptul de ,,educatie interculturald” a fost facuta,
conform lui Coulby (2006), intr-un mod relativ indiscutabil. Cu toate acestea, a oferit 0 oportunitate de
a fi mai independent de cercetarea anglo-americana si, de asemenea, un mijloc de a crea o distanta fata
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de formele mai traditionale de educatie multiculturala, cum ar fi ,,abordarea festivalurilor, mancarurilor
si dansului” mentionata mai devreme. Potrivit lui Coulby, interculturalismul ar trebui sa fie integrat in
toate subiectele si sa ofere perspective multiple pentru o intelegere mai profunda a problemelor. Coulby
vede cadrul intercultural ca fiind subteoretizat si efectiv depolitizat. De asemenea, el considera cadrul
intercultural ca tratdnd cunostintele nedominante doar intr-un mod simbolic. Este nevoie de a introduce
contextul istoric, demografic, politic si comparativ pentru a da profunzime si detalii teoriei interculturale.
Atat contextul imediat, cat si un cadru mai larg, cum ar fi globalizarea, sunt importante. El subliniaza
importanta utilizarii unei stiinte sociale mai ample, precum si a unui cadru de educatie comparata pentru
a crea o conceptualizare mai complexa.

Unele tari europene au adoptat o pozitie mai ferma fata de rasism si discriminare decat altele.
Potrivit lui Coulby (2006), un motiv pentru care Europa sd foloseascad termenul intercultural a fost
preocuparea ca rasismul nu este un subiect de ingrijorare si abordat Tn mod explicit educatia
multiculturald [2, p.251]. Unii folosesc categoriile rasializate pentru a monitoriza discrimindrile, In timp
ce altii s-au opus utilizarii categoriilor rasializate, considerandu-le in detrimentul promovarii unei
identitati studentesti universale. Gundara (2000) sustine cd trebuie sa privim rasismul si minoritatile
etnice Tn mod diferit, concentrandu-ne pe diferite tari, judete si clase sociale si, de asemenea, sa tinem
cont de tensiunile dintre diferitele grupuri migratoare [5, p.223].

Pe langa identificarile grupurilor minoritare si grupurile rasializate, existd multe alte aspecte ale
educatiei interculturale care cresc in importantd. Problema diversitatii religioase reprezinta o provocare
majora in sistemele de Invatamant din Europa. Problemele de gen apar adesea in legatura cu problemele
religioase in dezbaterea educatiei interculturale. Trinh T. Minh-ha (1989) subliniaza ca nu este posibil
ca femeile sa separe genul de rasa; cele doua sunt strans legate si s-ar putea adauga ca clasa sociala nu
poate fi distinsa nici de gen, nici de rasa [4, p.115]. In ciuda sariciei in crestere in Europa, clasa sociald
nu este mult discutatd in legdturd cu educatia interculturala. Aici vedem o diferentd in Europa in
comparatie cu SUA, unde educatia critica multiculturald mai politizata acorda atentie clasei sociale si
fundamenteaza pedagogia multiculturala in experientele traite ale elevilor si analiza lor critica propriilor
vieti avand drept scop Tmputernicirea elevilor [7, p.152].

Instruirea in invatarea limbii dominante, precum si mentinerea limbilor de acasa este o problema
foarte importantd pentru toate trile si pentru grupurile minoritare noi si vechi. Toate tarile doresc ca
studentii lor imigranti sd devina fluenti in limba majoritara cat mai repede posibil. Cu toate acestea,
existi o varietate de abordari pentru predarea limbilor de origine/etnice. In unele cazuri, limbile de acasi
sunt acceptate in toate scolile [9, p. 223]. In alte situatii, limbile de acasi sunt considerate mai ales ca
un suport pentru invatarea rapidd a limbii majoritare. Din pacate, cursantii majoritari de limbi straine
sunt adesea considerati de catre profesori ca avand un deficit. Chiar daca problemele lingvistice sunt
mentionate ca parte a educatiei multiculturale si interculturale, predarea limbilor strdine este adesea
tratata ca o problema separatd sau ca educatie bilingva, datorita complexitatii si necesitatii de profesori
de limbi straine separati. Cu toate acestea, ca parte a educatiei interculturale si multiculturale, predarea
si invatarea limbilor este mai mult decat invatarea unui limbaj simplu. Include si invétarea unei culturi.

Lahdenperi (2004), printre altele si pe linia definitiillor UNESCO, sustine ca interculturalitatea
se referd la interactiunea culturilor care fac sens, cum ar fi cele bazate pe etnie, limba, ganduri, gen si
clasa sociala. Ea mai sustine (2008) cd interculturalitatea este o actiune si interactiune spre deosebire de
multiculturald care se referd la o conditie, situatie sau pozitie [13, p.98]. Se presupune ca
multiculturalitatea este mai staticd, chiar dacd conditiile, situatiile si pozitiile sunt negociate si in
continua schimbare. Lahdenpera subliniaza ca, intr-o situatie sau intr-un mediu multicultural, oamenii
cu medii diferite se afld in apropiere fizica, dar nu in interactiune. Pe baza analizei a literaturii de educatie
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interculturala si multiculturald, se poate de sustinut ca, daca situatia in cauza este o scoald, aceasta nu
este una cu un curriculum de educatie multiculturald, ci doar o scoald diversa cultural. Consideram
diversitatea culturala drept termenul care descrie cel mai bine mixul cultural din clasa. Cu toate acestea,
chiar si diversitatea culturald nu este un termen sau o situatie statica, deoarece toate identificarile si
clasificarile se schimba 1n timp si in functie de amestec. Educatia interculturala si educatia multiculturala
se refera la curriculum. Un curriculum in acest sens include toate aspectele scolii, cum ar fi instruirea,
modelele personale, cultura scolara, evaluarea si procedurile de disciplina.

Cu alte cuvinte, o clasa diversa cultural (sau o clasa multiculturald) nu este acelasi lucru ca o
clasa de educatie multiculturala. Silile de clasd diverse din punct de vedere cultural pot avea un
curriculum monocultural, ceea ce inseamna ca, desi elevii provin din medii culturale diferite, ei nu sunt
luati In considerare in curriculum. Programul educational urmeaza acelasi curriculum ca si pana acum,
si anume curriculum relevant din punct de vedere cultural pentru populatia majoritara, dominanta. Pe de
alta parte, un curriculum multicultural este drept centrat pe dreptatea sociald [10, p.458]. O educatie
interculturala criticd cere ca profesorii sd-si examineze critic propria culturd, istoria si valorile. Educatia
interculturala este descrisa ca trecerea granitelor prin scopul de a crea ceva nou care corecteaza
nedreptdtile vechi sau existente. Aici vedem conexiuni clare cu actiunea sociald si abordarile
reconstructioniste sociale ale educatiei multiculturale in care scopul este de a imputernici studentii sa
lucreze activ pentru schimbarea sociala, pentru o societate mai dreapta. Pentru teoreticienii educatiei
multiculturale, examinarea critica a propriei culturi ar include examinarea a ceea ce Inseamna a fi un
profesor alb intr-o clasa multirasiala. Cu toate acestea, deoarece procesul de rasizare este rareori discutat
explicit in cercetarea interculturald europeand, acesta nu face parte din autoexaminarea critica pentru
profesori promovata de teoreticienii educatiei interculturale.

Am constatat cd este imposibil sa tratdm si sa concluziondm despre educatia interculturald si
multiculturald ca si cum ar fi un singur fel din fiecare, deoarece existd mai multe tipuri diferite de
educatie atat multiculturala, cat si interculturala. Abordarile mai traditionale $i mai conservatoare se
concentreaza pe invatarea de a intelege si a Invata despre diferite culturi. Abordarile mai critice se
concentreaza pe justitia sociala ca valoare de bazd, pe promovarea democratiei si lupta impotriva
prejudecdtilor si discrimindrii. Afirmatia ca educatia interculturala se refera la actiune, in timp ce
educatia multiculturald se refera doar la compozitia salii de clasd, o consideram nejustificatd, cel putin
deoarece conceptul este folosit in America de Nord, Australia si Marea Britanie. Aceasta definitie a
multiculturalitétii se refera la divers numai in termeni de diversitate etnica si rasiald (sau imigrantd) si la
o notiune staticd de cultura. Literatura privind educatia multiculturald arata in mod clar ca nu conteaza
cine este in clasa, ci ceea ce faci tu ca profesor cu diversitatea culturald din clasd. Mai mult, pentru
majoritatea cercetatorilor, si tot mai mult si pentru practicieni, in educatia multiculturala si interculturala
diversitatea culturald nu se refera doar la etnie si rasa, ci si, printre altele, la gen, clasa, limba, orientare
sexuala si religie, care la randul lor inseamna n practica cd aproape toate sdlile de clasd sunt diverse din
punct de vedere cultural. In plus, intersectiile dintre aceste aspecte culturale devin din ce in ce mai
importante. Elevii se identifica in mai multe feluri. Etnia sau rasa este un aspect important, dar nu singur.
Cercetatorii si practicienii educatiei multiculturale si interculturale din intreaga lume vor trebui sa se
confrunte cu sali de clasa foarte complexe de studenti cu identitdti hibride sau paralele. Dupd cum
subliniaza Ladson-Billings (2004), clasificarile traditionale de rasa, clasa si gen nu mai sunt utile pentru
savanti si practicieni din cauza ,,complexitatilor identitatilor care nu se incadreaza in categorii fixe”. Pe
de alta parte, religia, datoritd imigrarii crescute a persoanelor cu alte religii decat crestinismul, joacd un
rol mai important in Europa decat in America de Nord. In America de Nord, abordarea critica este mai
pronuntata si, prin urmare, vedem un accent mai puternic pe actiunea politica si abilitarea studentilor

[Apud 8, p.58].
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Abstract: In any condition of life, communication is the basis of human dialogue, the basis of a society.
Communication is a form of human behavior. It arises from the need to understand ourselves more or less
effectively with those around us. Effective communication helps us to understand a person or a situation better.
Being in difficult situations, we try to ask for help from all the people around us. Being in a multinational society,
it is very important that each of us can discover and know something new that is around us. It would seem that it
is very simple to communicate, but most difficulties start from communication deficiencies. Being in crisis
situations, we react to many things differently, we mobilize and easily adapt to the demands dictated by society
and the surroundings that surround us.

Key-words: communication, multinational, intercultural, refugees, integration.

»Pentru a comunica eficient, trebuie sa realizim ca suntem cu totii diferiti in modul in care
percepem lumea si sa folosim aceasta intelegere ca un ghid pentru comunicarea noastra cu ceilalti.” —
Anthony Robbins

In orice conditie a vietii comunicarea este baza dialogului uman, baza unei societiti.

Comunicarea este o formd de comportament uman. Ea apare din nevoia de a ne intelege mai mult sau
mai putin eficient cu cei ce ne inconjoard. A comunica eficient inseamnad a putea sa convingem sau sa
ramanem convinsi. Prin comunicare omul isi dezvolta personalitatea, gandirea, exprimarea libera si
corectd. La fel avem nevoie de comunicare pentru a ne informa, pentru a intelege corect semnificatia
mesajului audiat. In acest context putem s spunem ci comunicarea ne ajuti si devenim mai inteligenti,
mai eruditi si mai socializati. O comunicare eficienta ne ajuta sd intelegem mai bine o persoand sau o
situatie si ne permite sd rezolvam diferite probleme pe care le Intalnim.
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In contextul declansarii rizboiului dintre tirile vecine, tara noastrd a gizduit peste noapte un
numar mare de refugiati ucraineni, care in timp si-au gasit nu doar addpost, dar si un loc de trai permanent
si un loc de munca. Copiii ucraineni au fost incadrati prompt in institutiile de Invatdmant din Republica
Moldova si au beneficiat de educatie si de toate serviciile necesare de prim ajutor. Refugiatilor li s-a
oferit consultarea asistentilor psihopedagogi, oferirea serviciilor a diferitor specialisti din cadrul
centrelor de plasament sau centrelor de creatie, centrelor sociale, unde au fost create conditii necesare.
Odata cu venirea refugiatilor in Republica Moldova, a aparut o problema majora, necesitatea cunoasterii
limbii romane pentru a se integra cu usurinta in societate.

Fiind Tntr-o societate multinationala, ¢ foarte important ca fiecare din noi sa poata cunoaste si
descoperi ceva nou care este in preajma noastra. Orice persoana poate fi o descoperire pentru noi prin
cultura, obiceiurile, traditiile, portul national etc. Pentru a cunoaste toate enumerate e nevoie de o
comunicare eficienta intre reprezentantii diferitor etnii.

S-ar parea ca este foarte simplu sd comunici, dar majoritatea dificultatilor pornesc de la
deficientele de comunicare. Deseori ignordm faptul ca oamenii ce apartin altor culturi diferd de noi prin
religie, statut, luarea deciziilor, atitudinea fata de timp, limbaj non-verbal. Prin urmare apare fenomenul
discriminarii, ceea ce reprezintd manifestarea unui comportament si a unei atitudini negative fata de
anumite persoane sau grupuri de persoane minoritare, prin anumite actiuni, denumite forme ale
discriminarii.

Pentru a crea conditii benefice de integrare, majoritatea ONG-urilor din tara au incheiat
intelegeri cu diferiti sponsori internationali si au realizat parteneriate de colaborate cu cadre didactice,
pentru a ajuta refugiatii ucraineni sa studieze limba romana si s se desfasoare si alte activitati recreativ-
dezvoltative 1n centrele initiate.

Prima necesitate de studiere a limbii roméane au simtit-0 copiii, fiindca ei au mers la institutiile
de invatamant din tara. La lectiile de limba romana, au simtit nevoia de a invata aceasta limba. Chiar
dacad initial ei erau simpli ascultatori, unele familii hotarase deja cd se vor stabili pentru o perioada
indelungata, astfel copii lor au nevoie sa inceapa sa studieze limba romana de la zero. Copiii refugiati
merg cu mare pldcere la lectiile de limba romand si manifesta interes sporit pentru invatare. Motivele
principale pentru care au ales sa studieze limba romand sunt: socializarea si comunicarea cu semenii,
integrarea si adaptarea la noua institutie de Invatamant si cunoasterea unei limbi noi.

Tn scurt timp, bucurandu-se de rezultatele copiilor sai, s-au aldturat si maturii refugiati la studierea
limbii roméne. Motivul principal, pentru care adultii refugiati au ales sa studieze limba roméana, este de
a se conforma cerintelor proprii si celor ale societitii si angajarea in cAmpul muncii. Incadrarea in campul
muncii si corespunderea ulterioard cerintelor societatii este preocuparea multor oameni. Cu toate acestea
unii incearca sa faca tot posibilul pentru a obtine cunostinte in domeniul studierii limbii roméane. Altii
incearca sa Invinuiascd scolile, profesorii, societatea, guvernarea, etc. pentru lipsa de cunostinte.

Activand de doi ani in calitate de profesor de limba si literatura romana si colaborand cu unele
centre sociale care presteazd servicii refugiatilor, am depistat unele dificultiti cu care se confrunta
refugiatii ucraineni atat copiii, cat si maturii.

In primul rand, suprasolicitarea studierii limbii romane, chiar daci este un factor imbucuritor,
oricum unii copii si adulti nu au putut beneficia de invatare, din lipsa de timp, spatiu sau alte
circumstante.

In al doilea rand, ca si in oricare alt domeniu, existd abandonul studierii din motive diferite
precum lipsa de timp, varsta, motivare insuficienta sau lipsa totala de dorinta.

In al treilea rand, dificultitile cu care se intalnesc elevii si adultii refugiati (ucraineni), sunt
problemele de pronuntie a unor sunete in parte, precum [a], [e], [1’], [t], [s], din motivul absentei acestor
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litere sau confundarii cu alfabetul limbii engleze. La fel cea mai raspandita greseala este confundarea
sunetelor [d] si [e], motivul fiind limba ucraineana unde [e] se pronunta [3].

Oricum, cei care doresc sd studieze limba romana, gasesc modalititi de a invata, dar rezultate
sunt diferite. Unii asa si nu mai reusesc s insuseasca limba, fiindca gasesc scuze pentru a o invata sau
au mai putine abilitati de studiere a unei limbi straine. Altii gasesc timp, modalitati si se integreaza cu
usurinta, fiindca se axeaza asupra problemei si se concentreaza pentru a obtine un rezultat.

Din pacate majoritatea nu sunt deschisi pentru un dialog intercultural si isi pun piedica singuri in
calea spre studierea unei limbi sau cel putin cunoasterea altei minoritati diferite de ei. Atunci apar
neintelegeri, conflicte si, nu in ultimul rand, discriminari. Anume aceste persoane au de pierdut, pe cand
ceilalti eliminand prejudecitile si stereotipurile isi fac cunostinte noi, invata limbi strdine, cunosc
obiceiuri noi, descopera o culturd noud pentru ei si primesc placerea unei comunicari interculturale.

Discriminarea este un fenomen ideologic, care, daca nu este oprit la timp, prinde radacini adanci
in societate. Din cauza aceasta apar stereotipuri si prejudecati care cu greu pot fi eliminate. Lipsa unei
educatii despre tolerantd, lipsa discutiilor pe teme culturale in familie sau incapacitatea oamenilor de a
accepta diversitatea culturala Impiedica societatea sa recurga la un dialog intercultural.

Dialogul sau comunicarea presupune nu doar sa fim auziti si ascultati, dar si sa putem auzi pe
altii. Pentru aceasta, in primul rand, societatea ar trebui sd cunoasca toate entitatile culturale, nationale,
sa studieze cultura atat a grupurilor majoritare, cat si a celor minoritare. Reprezentantii minoritatilor
nationale in Republica Moldova ar trebui sa reprezinte un interes sporit, pentru ca cunoscand cultura
entitatilor aflate pe teritoriul tarii noastre, avansam cultural, lingvistic si sufleteste.

Republica Moldova, din punct de vedere etnic, este un stat multinational. Principala comunitate
etnicd este cea a bastinasilor care se pot declara fie ,,moldoveni”, fie ,,romani”. Celelalte comunitati
etnice sunt minoritare: ucraineni, rusi, romi la nordul si estul republicii si gagauzi si bulgari la sud-estul
tarii. Incadrarea minorititilor nationale in societate este destul de complicatd din moment ce studierea
isi fac in limba maternd sau cel putin in limba rusa. Exemplu fiind populatia sudica, vorbitoare de limba
bulgara facandu-si studiile in limba rusa, studiind limba maternd, invatdnd limba romana si apoi inca o
limba straind. Reiese cd in scoald un elev invata patru limbi. Este foarte bine, dar este in acelasi timp
greu pentru ca limba rusa si bulgara fac parte din ramura slavona pe cand limba romana — din ramura
romanica. Acelasi lucru il putem spune si despre refugiatii ucraineni, care se incadreaza intr-o societate
straind si incearcd sd raspunda tuturor cerintelor societdtii date, continud sd vorbeascd in limba sa
materna, in limba ucraineana.

Este destul de interesant sa descoperi ca o limba poate avea asemanare cu celelalte limbi din
aceeasi ramurd. Cunoscand o limba 1iti este mai usor sd inveti incd trei-patru limbi. Este uimitor sa
explorezi cd cateva culturi pot avea tangente In port, in traditii, in limbajul non-verbal, in exprimare si
atitudine fatd de persoanele in etate sau de familie.

Valorile pe care le are un popor sau o entitate minoritara sunt gata sa le descopere si sa se imparta
cu ele cu cei ce doresc sa le cunoasca. Rdmane doar ca fiecare ce doreste sd invete ceva nou— invata. Cel
care vrea sd cunoasca ceva interesant — cunoaste. Cel ce vrea sd descopere ceva enigmatic — descopera.

Cu cat mai multe limbi inveti cu atat mai multe culturi cunosti. Studiind o limba nu o poti
cunoaste pana nu faci cunostintd cu cultura, traditiile si obiceiurile acestui popor. Aprofundandu-te n
interiorul culturii si limbii studiate ramai impresionat de frumusetea si beneficiul pe care-l acumulezi.
Cat de enigmatic rasund limba atunci cand este imbracata in portul national, atunci cand este servita de
bucataria nationala si cand este audiatd impreund cu o muzicd populara straveche. Fiecare persoana se
poate imbogati sufleteste cunoscand frumusetea mai multor limbi, mai multor culturi. R&mane doar sa
fie dorinta de a te aprofunda in cultura altui popor.
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In urma celor spuse putem si adiugidm ci o persoand este libera si aleagd singurd de ce are
nevoie. Bazele fiind puse inca in copilarie, cand in familie se vorbeste de bine sau dimpotriva negativ
despre persoanele de alte culturi. Apoi cand copilul este socializat, colegii din gradinita sau scoald sunt
din alta entitate, atitudinea fata de acesti copii pot dirija pedagogii si parintii. Prin urmare cand un
adolescent face cunostintd cu mare placere cu un alt adolescent care apartine unei alte culturi este
rezultatul educatiei corecte pe care a primit-0. Viceversa este atunci cand atitudinea este categoric
negativa fatd de minoritatile nationale, fatd de culturile aflate in apropiere, fatd de tarile vecine si
locuitorii lor. Nu poate fi exclusa situatia cand poporul nostru, cultura noastra la fel este ceva nou si
neexplicabil pentru cineva. De aceea, comunicarea interculturala trebuie Intotdeauna sa existe, pentru
cd, cum am mentionat mai sus, orice tip de culturd moare, dacd comunicarea va lipsi din viata noastra.
Fara comunicare noi nu prezentdm nici un interes, noi nu existdm ca personalitate, noi nu putem fi ca
popor.
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Abstract: Cultural interferences enrich the nations’ popular culture, and this aspect is also noticeable
when referring to the Romanian cultural space.

An ethnic community is represented by a part of the population living together in the same country or
village, speaking the same language, having the same customs and common cultural traditions, and sharing the
same kind of religious beliefs.

Cultural influences commonly prevail between ethnic communities, with play being one of the first
activities that children come into contact with, mainly because it involves a universal type of language. In the
context of these activities, there will be no room for prejudice, as the children will be led into a world where all
that matters is fun and the learning of new skills, a universe where language barriers and religious boundaries
have no place.

Thus all the activities will be bilingual by default. Certainly, childhood is a time marked by magic and
discovery, and playfulness plays a key role in the development of children, who turn out to be true explorers. In
this article, we explore the fascinating depths of the world of childhood and the importance of play in this exciting
context.

Keywords: playng, childhood, activity.

Interferentele culturale Tmbogéatesc cultura populara a popoarelor, iar acest aspect se remarca si
in spatiul cultural roméanesc.

Comunitatea etnica reprezintd o parte a populatiei care convietuieste In aceeasi tara sau localitate,
vorbesc aceeasi limba, au aceleasi obiceiuri, traditii culturale comune si impartasesc aceleasi convingeri
religioase.

Intre comunititile etnice predomina influentele culturale, jocul reprezentand pentru copii, una
dintre activitdtile cu care acestia intrd in contact, deoarece presupune un limbaj universal.

In cadrul acestor activititi nu se va tine cont de prejudeciti, deoarece copiii vor fi condusi intr-0
lume 1n care tot ceea ce conteaza este distractia, deprinderea unor abilitati, un univers in care barierele
lingvistice si granitele religioase nu-si gasesc locul. Asadar, toate activitatile vor fi bilingve.

Cu siguranta, copildria este o perioada plind de magie si descoperiri, iar spiritul ludic joacd un
rol esential in dezvoltarea copiilor, care se dovedesc a fi adevirati exploratori. In acest articol, vom
explora profunzimile fascinante ale lumii copildriei si importanta jocului in acest context captivant.
Explorand Lumea Copilariei:

Copilaria este perceputa in cele mai multe situatii, ca un tdram al minunilor, un loc in care fiecare
zi aduce cu sine aventuri noi si descoperiri uluitoare. In lucrarea sa "Copiliria si Imaginatia: O Cilatorie
in Lumea Copilariei", autorul John Smith exploreazd impactul imaginilor si al jocurilor asupra
dezvoltarii cognitive in randul copiilor. Autorul subliniaza ca jocul nu este doar o forma de divertisment,
prin care cei mici se relaxeaza, ci reprezinta si un instrument important in dezvoltarea abilitatilor sociale
si cognitive ale copiilor.

Spiritul Ludic si Creativitatea:

In lucrarea sa, ,,Jocul si creativitatea in copilarie”, psihologul Lisa Turner evidentiazi conexiunea

dintre spiritul ludic si creativitate. In acest sens, explici esenta jocului, mentionand ci, acesta ofera celor
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mici un spatiu unde se pot explora o diversitate de idei, care pot sa le dezvolte imaginatia, ajutandu-i sa
se manifeste liber, sa-si exprime cu lejeritate atat sentimentele cat si gandirea. Lisa Turner evidentiaza
ca, pentru dezvoltarea abilitatilor creative, spiritul ludic poate avea o influenta benefica pe tot parcursul
vietii.

Importanta Jocului in invitare:

Pedagogul Maria Anderson explici in lucrarea sa de specialitate ,Jocul si Invitarea: O
Perspectiva Educationald ca, pentru a stimula Invatarea activa, jocul poate fi integrat in actul didactic.
Autoarea afirma ca, jocurile educationale au capacitatea de a face eficientd puterea de concentrare si de
rezolvare a problemelor, promovand astfel fata de invatare o atitudine pozitiva.

Evolutia Spiritului Ludic de-a Lungul Timpului:

Istoricul Laura Thompson, exploreazd in lucrarea ,, Jocuri si Traditii in evolutia copildriei”
modificarile care au avut loc de-a lungul istoriei in legatura cu jocurile preferate ale copiilor. Autoarea
mentioneaza ca factorii sociali, culturali si tehnologici au influentat evolutia jocurilor copilariei, acestea
devenind o parte integranta a identitatii culturale.

In functie de complexitate, unele jocuri sunt simple, iar altele sunt mai complicate. Pe masura
trecerii de la etapa la alta a dezvoltarii psihice, copilul poate manifesta diferite preferinte pentru joc. In
urma unor studii, s-a constatat dorinta copiilor mici de a participa la jocurile copiilor mai mari. In cele
mai multe cazuri se produc esecuri deoarece acestia nu reusesc sa se integreze conditiilor pe care le
impun jocurile destinate copiilor mari. In functie personalitatea fiecarui copil se constati fie abandonul
jocului (specific copiilor cu personalitate slabd), fie dorinta de a depune eforturi pentru a face fata jocului
(specific copiilor cu personalitate puternicd). Copiii mai mari nu preferd jocurile usoare deoarece acestea
nu le ofera posibilitatea de a se antrena si nu le scot in evidenta capacitatile de care dispun.

Jocul are o influentd deosebita asupra dezvoltarii copilului deoarece 1i dezvoltd dorinta de a face

performanta. Totodata, jocul ii relaxeaza pe copii, le creeaza o stare de bine, ii ajutd sa lege prietenii.
Lucrul 1n echipa va fi preferat la diferite activitati pe care le vor desfasura in viitor, deoarece ei deja vor
fi acomodati din perioada copilariei, cand formau echipe pentru a se juca.

Jocurile care implica creativitatea sunt inspirate din viata cotidiana si se bazeaza pe imitatie,
deoarece copilul imita comportamentele celor cu care intra in contact, insa acestea vor fi in acord cu cele
preferate de ei si care li se par interesante.

Copiii cu varsta cuprinsd intre 5 si 6 ani au tendinta de a-1 imita pe adulti. Le place sa danseze si
sd cante, se imbracd cu hainele acestora, imitandu-le astfel si comportamentul. in general, fetitele doresc
sd fie personaje ca Scufita Rosie, Alba-ca Zapada, Frumoasa din Padurea Adormita, iar baietii prefera
pe Fat Frumos, Hercule sau Batman. Lumea fantasticului patrunde in jocul copiilor, iar imaginatia
bogatd ii ajutd pe cei mici sd se adapteze mai usor la solicitarile impuse de joc.

In esentd, jocul asimileazi experiente de viatd prin faptul ci sunt imitate comportamentele
adultilor. Prin joc, copilul isi exprima propriile trairi: afectiunea, supdrarea, nelinistea, simpatia, iar pe
parcurs le constientizeaza. De asemenea, se remarca si caracterul educativ al jocului deoarece copiii se
identifica cu personajele pozitive favorite din povesti, dezvoltandu-le simtul adevarului, al frumosului,
al binelui si al dreptatii, acestea contribuind la dezvoltarea unor trasdturi de caracter precum: loialitatea,
harnicia, bunatatea, curajul, perseverenta, rabdarea.

Jocul reprezinta atat mijlocul cat si instrumentul prin care copiii se dezvolta cognitiv, social si
emotional. Adultii au un rol esential in dezvoltarea copiilor, determinandu-i pe acestia sa-i imite
deoarece, prin procesul imitatiei, cei mici 1si dezvoltad abilitatile pentru joc. De recomandat este ca, in
timpul jocului, copiii sa fie indrumati de catre adulti, sa primeasca indicatii pe care sa le urmeze si sa se
implice 1n activitdtile lor, oferindu-le informatii utile despre modalitatea de desfasurare a jocului, sa le
ofere explicatiile procedurale necesare.

Activitatile Iudice sunt benefice, ajutand la formarea unor virtuti multiple in cadrul dezvoltarii
psihice a copilului, dar si in dezvoltarea creativitatii acestuia. Jocul conduce la spontaneitate si la
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flexibitatii psihice si mobilitatii. El accentueazd dinamismul copilului, dorinta de cunoastere, amplifica
posibilitatea dezvoltarii acestuia, are un rol esential in dezvoltarea viitoare a acestuia.

La varste fragede, copilul isi manifesta trairile prin intermediul jocului, este modalitatea prin care
se exprima liber, prin care descopera lumea, reprezinta mijlocul de comunicare sincer prin care isi arata
iubirea fata de cei din jur.

Jocul, ca mijloc de instruire reprezinta elementul central al metodei ludice. Aceasta activitate
poate fi folosita si in cadrul orelor de curs si cu studentii deoarece contribuie la precizarea, verificarea
si evaluarea cunostintelor asimilate de catre acestia, putand fi utilizata la insusirea cunostintelor din
cadrul foneticii, lexicului si gramaticii si poate avea aplicativitate la nivele diferite: incepator, mediu
faciliteaza invatarea prin creativitate, asigurand o multipld dezvoltare a personalitatii.

O delimitare Intre ,,joc” si ,,joacd” este necesara. ,,Jocul este o inventie culturald instaurata pe baza
unui acord socio-comunicativ, joaca este o manifestare spontana, inradacinata in mecanismele biologice
inconstiente, expresia unui instinct al juisarii, pe care-1 intdlnim, sub forme elementare, si in lumea
animala” observa Paul Cornea (Regula jocului).

In ceea ce priveste Jocul ca metoda didactica trebuie privit din perspectivele urmatoare:

1. Jocul la copii este esential deoarece acestia depun eforturi atat in gandire cat si in exprimare

fara sa congtientizeze acest aspect, considerand ca se joaca.

2. Jocul la cei de varste mari, cum ar fi: elevii de liceu, studentii sau adultii este diferit si
presupune o atentie deosebitd, concentrare, anuland barierele lectiilor traditionale. Jocul
didactic poate fi folosit in diferite momente ale unei lectii, pentru a recapitula anumite
notiuni, fie pentru spargerea ghetii intr-0 discutie pe o anumita tema, fie pentru a scoate in
evidenta atitudinea competitiva a participantilor.

Metoda ludica, intalnita de asemenea si cu denumirea de ,,joc instructiv’ 'nu-si pierde actualitatea
nici in zilele noastre, desi este cunoscuta deja din antichitate, la Platon si Aristotel. Aceasta este utilizata
in didactica limbilor, fiind consideratd o metoda eficientd de insusire a limbilor atit in pedagogia
europeana cat si in cea americana. Putem constata, de asemenea, un impact deosebit pe care aceasta I-a
avut si In tara noastrd. Metoda ludicd presupune obiective exacte de instruire prin implicarea unui
ansamblu de actiuni si de operatii folosite in acelasi timp cu destinderea si buna dispozitie. Jocurile
instructive constituie un mecanism eficient de invatare prin intermediul creativitatii, prin care imbina
eficient factorii educativi cu cei distractivi. Jocurile didactice de instruire contribuie eficient la
dezvoltarea multilaterala a dezvoltarii individului deoarece implica factori de natura morala, intelectuala
si estetica. Folosite In cadrul orelor de limba pentru valorificarea cunostintele anterioare, jocurile
didactice reprezinta o activitate complementard. Prin folosirea metodei ludice sunt verificate si
consolidate eficient cunostintele acumulate.

Concluzie:

Spiritul ludic in fascinanta lume a copildriei nu este doar o trasatura caracteristica a acestei etape,
ci si un factor esential al dezvoltdrii umane. Prin joc, copiii rdman cu amintiri frumoase si pun bazele
pentru abilitati esentiale 1n viata de adult.
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Abstract: The world is constantly changing, it is dynamic. Schools are the ones who understand and feel the
need to be active in this process, to develop, to offer students the best educational process and practices for
integration. Intercultural schools promote the international culture of education, building a solid foundation
of cultural understanding. The school culture needs to change to accommodate students from different cultures
and make everyone feel equal. In the article, | have highlighted the most relevant characteristics of the school,
which tends to promote and develop education in the intercultural environment.
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In lume au loc multe schimbiri, care actioneaza asupra oamenilor. Un rol deosebit in procesul
schimbarilor 1l au actiunile de integrare si adaptare. Astfel apare un nou tip de interactiune, care poate fi
interetnica si interculturald. Schimbarile sunt actuale si deosebit de importante prin problema educatiei
multiculturale. Conform profesoarei emerite de limba, alfabetizare si culturd la Colegiul de Educatie,
Universitatea din Massachusetts, Amherst S. Nieto, educatia multiculturald si interculturala se
evidentiazd prin aceea, cd educatia este antirasiala, educatie de baza, importanta pentru toti elevii, este
atotcuprinzatoare, este educatia pentru justitie sociald, educatia este un proces [3p.191].

Schimbarile au loc din cauza migratiei. Migratia fiind caracterizata prin deplasarea persoanelor
dintr-un loc in altul pentru a se stabili Tntr-o alta locatie. Migratia poate fi si apare voluntar sau involuntar
si se datoreaza unor cauze economice, de mediu sau sociale.

Mai mult de 25 de ani, in liceul ”LS. Neciui-Levitchi” studiaza copii de diferite nationalitati:
moldoveni, romani, rusi, romi, gagauzi, armeni, turci, arabi. Relatiile interculturale si comunicarea cu
copiii de diferite nationalitati a fost permanent la un nivel amiabil.

In anul 2022 milioane de oameni au fugit din calea rizboiului, din Ucraina, refugiindu-se in tiri ale
UE, 1n térile vecine, dar si in Republica Moldova. Acest fapt a dus la aceea, cd mii de copii nu au avut
acces la educatie, educatia fiind temelia viitorului lor. Scolile atat din toate tarile, cat si din Moldova nu
au lipsit pe copii de acest drept.

In luna februarie, 2022 LT 1.S. Neciui-Levitchi” a fost printre primele licee, care a reactionat pozitiv
si a primit cu bratele deschise copiii din Ucraina. In fiecare zi numarul copiilor refugiati crestea. Grele si
emotionante au fost clipele acelea. Emotii mari aveau copiii, parintii lor, dar si noi, cadrele didactice, care
trebuia sd tinem piept situatiei si emotiilor. Au fost primiti in familia liceului 45 de copii, copii stresati si
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speriati, care au venit cu idei, obiceiuri si culturi diferite, incepand cu clasa I-a pana in clasa a XI-a. Copiii
refugiati si-au facut studiile in liceele din tara, dar si in LT” L.S. Neciui-Levitchi”, atat cu statut de
audienti, cat si cu statut de elevi. Incepand din acest an de studii, 2023-2024, copiii refugiati in Moldova
au primit dreptul sa fie Tnmatriculati numai cu statut de elevi, sa sustind examene in rand cu elevii nostri
si s obtina certificate de absolvire a studiilor, vand aceleasi drepturi ca elevii din Moldova.

Chiar din primele zile pentru a crea un mediu scolar favorabil in institutie, s-au organizat discutii cu
dirigintii de clasa, cu elevii, cu cadrele didactice si nondidactice, referitor la modul si atitudinea de
comunicare cu acesti copiii. Elevii liceului i-au ajutat cu tot ce au putut, dar principalul au gasit modalitati
de a le permite copiilor-refugiati sa se integreze in colectivele de copii. Un rol important 1-a avut
comunicarea cu acesti copii si crearea unui mediu intercultural favorabil.

Anul acesta de studii 2023-2024 am inmatriculat 64 de elevi-refugiati in clasele I-XI1-a, fiind a doua
institutie de invatamant din tard cu cei mai multi elevi refugiati din Ucraina. Conform datelor statistice
avem:

Clasele primare — 34 de elevi (fete — 18, baieti — 16)
Clasele gimnaziale — 26 de elevi (fete — 12, baieti — 14)
Clasele liceale - 4 elevi (fete — 1, baieti -3)

Toti copiii au statut de elev, beneficiind de toate conditiile de studiu, ca elevii din Moldova. Analizand
comportamentul lor, in relatiile cu semenii nu se simte nici o diferenta, toti sunt incadrati in activitatile
clasei si ale liceului. Incercim sa-i integram pe toti copiii in activitati, ceea ce o fac cu placere si mare
drag. Se face totul ca acesti copiii sa se adapteze la conditiile, traditiile, cultura, limba noastra, dar si in
tara.

Conducerea unei institutii de invatdmant intr-un mediu multicultural este mai deosebita, deoarece are
nevoie sa utilizeze si sa dezvolte un dialog constructiv al culturilor si traditiilor, obiceiurilor, mentalitatilor
si a tehnicilor pedagogice cu toti membrii colectivului.

Profesorul universitar, doctorul in filosofie al Academiei ,,Stefan cel Mare” a MAI, S. Rosca abordeaza
scoala ca ,,principal instrument de socializare, ce devine locul unei armonizari culturale ce o devanseaza
pe cea sociala. Pentru o scoald multiculturald in centrul atentiei fiind elevul, apar mai multe intrebari ca:

organizarea traditionald a procesului de invatamant si necesitatea abordarilor inovatoare
multiculturale in conditii moderne;

existenta suportului teoretic si metodologic pentru gestionarea dezvoltarii educatiei multiculturale la
nivel de institutie si incadrarea in practica educationald; abordari traditionale si procese inovatoare in
dezvoltarea unei scoli multiculturale in fata fluxurilor de migratie crescute;

orientarea spre personalitatea elevului [4, p. 167].

Obiectivele scolii sunt de a pastra si apara diversitatile culturale ale elevilor. Scoala, ca instanta de
transmitere a valorilor, se va centra pe pluralitatea culturilor, unde trebuie evitata instituirea primatului
unei culturi asupra alteia.

n viziunea profesorului universitar, doctor in stiintele educatiei din cadrul Universittii ,,Alexandru
Ioan Cuza” din lasi, C. Cucos, obiectivele majore si generice ale educatiei interculturale la nivelul scolii
sunt de a pastra si apara diversitatile culturale. Scoala apare ca o instanta de transmitere a valorilor se se
concentreaza pe mai multe culturi, unde nu trebuie sa domine o culturd asupra alteia si se formeaza
competentele interculturale ale cetatenilor. [2, p. 159].

52



Scoala interculturala in viziunea profesorului de Politica si Cercetare Educationald, Universitatea din
Bucuresti, C. Ciolan, presupune mai multe caracteristici si directii:

ea reprezintd un spatiu al comunicarii §i al respectului pentru cei diferiti, unde tofi elevii sunt
indemnati si stimulati si-si dezvolte propriul potential, au oportunitati egale de invitare. In astfel de scoli
sunt favorizate relatiile intre elevi, schimbul dintre culturi si se pune accent pe munca 1n echipa;

cultura scolii promoveaza diversitatile, respectul pentru diferentele sau egalitatile sanselor, actiunile
si interactiunile din scoald;

cadrele didactice pledeaza pentru dialogurile interculturale in interiorul clasei, prin valorificarea
specifica a fiecarui elev si se iau in vedere diferentele culturale dintre medii;

in scoala se desfasoara activitati scolare si extrascolare care solicita participarea tuturor categoriilor
de elevi, se tine cont de specificul acestora si de resursele culturale din comunitatea din care fac parte;

se utilizeaza curriculumul intercultural, atat in dimensiunile sale explicite, dar si in ceea ce priveste
aspectele ,,ascunse”;

mediul de invatare al scolii stimuleaza dezvoltarea si participarea la viata scolara a fiecarui elev,
indiferent de apartenenta sa culturala si in scoala functioneaza clase multiculturale;

in spatiul clasei sunt organizate grupuri mixte, fara separarea elevilor de minoritati nationale;

scoala fiind a tuturor elevilor si a intregii comunitati. [1, p.21].

Pentru a se incadra elevii refugiati in procesul instructiv-educativ mai usor, cadrul didactic trebuie sa
dea dovada de profesionalism si maiestrie pedagogica pe care o aplica flexibil in organizarea activitatilor
educationale. Pentru a imbunatati activitatile organizate, trebuie sa se tina cont de conditiile concrete din
mediul in care traieste elevul, de inteligentele si asteptarile lor, dar si de cele ale societtii. In procesul de
activitate, noi cadrele didactice din institutie am participat la mai multe seminare. Aceste seminare au fost
organizate de Consiliul Norvegian pentru Refugiati, la care au participat 30 de cadre didactice din liceu
in 2 etape. Profesorii urmau sa organizeze pentru copiii din Ucraina si pentru copiii din Moldova mai
multe traininguri despre evitarea si depasirea situatiilor de stres. Seminare au fost organizate in anul 2022
s1 in anul 2023. Cu ajutorul acestor seminare, a studiilor dobandite, a cercetarilor si a actiunilor practice,
am ajuns la rezultate bune, ce tin de inspiratia, bundvointa si buna credinta cetatenilor de etnii diferite. De
asemenea, am creat o scoald prietenoasa pentru fiecare copil, asigurand integrarea copiilor refugiati din
Ucraina in comunitatea scolard, oferindu-le conditii si suport pentru afirmarea propriei culturi in noul
mediu, am oferit oportunitdti pentru cunoasterea asteptarilor si a capacitatilor elevilor noi, dar si pentru
valorificarea eficientd a acestora. Implicam elevii in activitati extracurriculare, care ar contribui la o mai
bund cunoastere reciproca, organizam diverse evenimente, excursii tematice la muzee, in localitati
relevante etc.

Anul acesta in liceu s-a deschis Centrul de resurse, care activeaza in baza proiectului EDUTech Labs
in Republica Moldova, in colaborare cu MEC si ofera posibilitatea elevilor-refugiati sa petreaca mai mult
timp in liceu, pregatindu-se de lectii, studiind limba romana, participand la evenimente, activitati,
competitii sportive, excursii. Toate evenimentele si orele addugdtoare sunt dirijate de 2 cadre didactice
din institutie. Aceste activitati sunt organizate zilnic, de la ora 13.00 pana la ora 17.00, gratis.

Studierea limbii romane are un rol deosebit in liceul ”I.S.Neciui-Levitchi”, unde activeaza cercul
”Limba care ne uneste”. De patru ori pe saptamana, elevii se aduna la lectii suplimentare de limba romana,
unde Invata sd se exprime corect, sd scrie si sa citeascad. Elevii din clasele absolvente beneficiaza si de
cursuri de pregatire pentru examene.
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Despre incadrarea copiilor refugiati din liceu au aparut mai multe reportaje din care se vede atitudinea
pozitivd a lor fata de institutie. De exemplu, Campania ’Scolicareinspira” care este organizata in cadrul
Programului de imputernicire a tinerilor prin dezvoltarea deprinderilor de viata, sustinut de Fondul ONU
pentru Populatie (UNFPA Moldova), in parteneriat cu Ministerul Educatiei si Cercetarii al Republicii
Moldova, Centrul Media pentru Tineri si Suntparinte.md, au realizat 2 reportaje despre incadrarea
copiiilor refugiati in liceu (2022, 2023).

Suntem mandri, ca efortul depus de cadrele didactice din institutie are un impact pozitiv asupra elevilor
din Moldova si Ucraina, care isi fac studiile la LT” I.S. Neciui-Levitchi”.
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Abstract. The present article presents religious-moral formative valences that contribute to the
intercultural education of secondary school students, in a stage marked by major changes in all dimensions of
social-moral-cultural and economic life in Romania. From this perspective: the Model of intercultural
competence training for students (secondary classes) was conceptualized; FCIE Reference Technology (10) was
designed and capitalized on the idea of "Fulfilled Curiosity"; the Matrix of educational strategies was developed
in order to train the intercultural competence of secondary school students; the Teacher Training Structure was
set up in order to train intercultural competence; the Teaching Aid "Intercultural Education™ and the
Methodological Guide "Intercultural Education” for teachers were developed and tested. Intercultural education
is the study discipline included in the Romanian National Curriculum starting from 2017, which is taught in the
6th grade, this being the alternative to open communication, understanding, tolerance, interaction, solidarity and
intercultural dialogue between people - regardless of ethnicity , race, religion, social condition, etc. This process
includes the theoretical-applicative milestones needed to change attitudes and behaviors focused on
interculturality.

Keywords: cultural and religious-moral values, interculturality, intercultural competence

Romania, ca de altfel si Republica Moldova, cunoaste fenomenul globalizarii, ca actiune de
transformare a lumii Tntr-o unitate, unde problematica interculturalitatii trebuie apreciatd ca fiind de
actualitate si maxima importantd. Interculturalitatea presupune intdi de toate inter-relationare si inter-
comunicare [19, p. 125]. Pentru dezvoltarea acestora, rolul esential il are educatia in scoald. De altfel,
doar un om educat percepe lumea din perspectiva interculturala.

In formarea competentelor moral-religioase si de sensibilizare culturala un rol esential apartine
valorilor culturale roménesti, care s-au transmis prin viu grai, din generatie in generatie, izvoare scrise
sau nescrise ale Bisericii, patrimoniul cultural mobil, imobil sau intangibil — care contribuie cu prisosinta
la formarea profilului absolventului pregétit sa faca fatd provocarilor din viata sociala si profesionala.

Credinta crestind, limba romana, glasul pamantului incdrcat de semnele vitejiei inaintasilor
nostri, traditiile, obiceiurile, iubirea de neam si de tara — sunt doar in parte valorile ce conduc stau la
baza orei de educatie intercultural. In aria acestor idei, formarea competentei interculturale a elevilor
din clasele gimnaziale ar trebui sa fie una din preocuparile esentiale ale scolii. Indiferent de natura
disciplinei pe care o Tnvatd, mai presus de orice continut comunicat ar trebui ca fiinta umana, inca de la
vremea scolarititii s fie formata intercultural. In ritmul trepidant al vietii cotidiene, marcat de fenomenul
globalizarii si al migratiei, aplicarea valentele religios-morale in educatia elevilor din clasele gimnaziale
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constituie unul dintre obiectivele principale ale curriculumului scolar actual. Facand referire la educatia
religios-morala si interculturala, avem in vedere atat competentele comunicarii verbale [49], dar, mai
ales, pe acelea prin care se dezvolta sensibilitatea, ajutorul reciproc, acceptarea diferentelor culturale si
adaptabilitatea la nou, diversitatea culturala [19, p. 122], interactiunea, comunicarea nonverbala — care
definesc esenta culturald a unui grup etnic sau minoritate nationala.

Problema educatiei prin diversitate este abordatd de un sir de documente europene: Consiliul
Europei; Comitetul Director pentru Educatie; Conventia Cadru pentru Protectia Minoritatilor Nationale;
Conventia Internationala privind Drepturile Economice, Sociale si Culturale.

Avand in vedere Curriculumul national actual, incepand cu anul 2009 sistemul de nvatamant
romanesc este centrat pe competente educationale. Astfel, profilul european de formare a absolventului
claselor gimnaziale este organizat pe cele opt competente cheie, printre care un loc aparte il ocupa
competenta pentru sensibilizare si exprimare culturald.

In acest sens, specialistii in domeniu acordd educatiei si competentei interculturale un rol
considerabil, in acceptiunea lor educatia interculturald fiind un model al convietuirii pasnice si
constructive, intr-o societate in care locuiesc impreunda membrii mai multor grupuri etnice. Asa cum
reiese din opiniile specialistilor [2], [43, p. 4], [46, p. 129] etc. problematica interculturald sau de naturd
spirituald a constituit punctul de plecare in izbucnirea unor conflicte, fie de natura istorica, geografica
si, mai cu seamd social-economic, la nivel national sau mondial. In contextul acesta, educatia si
competenta interculturald pot constitui modalitatea care sa contribuie la configurarea caii de comunicare,
ajutor, acceptare, integrare, interactiune, valorizare, fara delimitarea ,,noi — ceilalti”, intr-un mediu de
convietuire fireasca si armonioasa [45, p. 67].

Pe acest fundal, se poate desprinde ideeca ca formarea competentei interculturale constituie
premisa inter-relationarii umane, iar calititile necesare pentru a relationa bine intr-un mediu
intercultural, conform opiniei lui Gauthey, sunt: capacitatea de empatie; capacitatea de suplete si
flexibilitate; capacitatea de a-i asculta pe ceilalti; capacitatea de a suscita respectul; capacitatea de a
accepta relativitatea propriilor perceptii si cunostinte; capacitatea de a tolera ambiguitatea si
incertitudinea [39, p. 12].

Astfel, in baza documentelor legislative nationale si internationale si a analizei situatiei sociale, este
recunoscut rolul si importanta formdrii competentei interculturale elevilor, ceea ce poate duce la
rezolvarea mai multor probleme pe care le genereaza globalizarea, migratia, schimbul de resurse umane
etc.

Au fost sintetizate reperele teoretice si aplicative care stau la baza formdrii competentei
interculturale elevilor din clasele gimnaziale. In contextul utilizdrii metodelor praxiologice: teste
aplicative, chestionare, s-a putut constata ca elevii regasesc in comportamentul lor elemente ale educatiei
interculturale. Acestea insa trebuie perfectate intr-un cadru educational extracurricular. De asemenea, s-
a subliniat care sunt calitatile persoanei multiculturale si care sunt prioritatile care ar trebui atinse pentru
formarea competentei interculturale. In opinia autoarei [31], cel mai usor se poate forma competenta
interculturala prin Invatarea de noi comportamente de la altii, insusirea unor modalitati noi de solutionare
a problemelor, fapt care ne orienteaza spre reconcilierea valorilor culturale.

Un loc aparte este atribuit evidentierii interdisciplinaritatii educatiei interculturale cu religia, istoria,
limba romana, artele etc. si necesitatii relevantei desfasurarii activitatilor practice cu elevii intr-un cadru
educational co-curricular.

Avand in vedere caracteristicile de varsta ale elevilor din clasele gimnaziale privind atasamentul,
intelegerea, gandirea, abstractizarea fenomenelor si a situatiilor interculturale din mediul scolar si
extrascolar, a fost elaboratd Matricea strategiilor educationale in vederea formarii competentei
interculturale.
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Sunt analizate reperele epistemologice si rezultatele din pre-experiment, a fost stabilit interesul
cadrelor didactice cu privire la formarea competentei interculturale si necesitatea pregatirii acestora in
domeniul educatiei interculturale. Aplicarea Constructului de pregatire a cadrelor didactice in vederea
aplicarii valorilor religios-morale si interculturale a elevilor din clasele gimnaziale a confirmat ideea ca
activitatea de formare a cadrelor didactice poate conduce ulterior la rezultate mai bune in formarea
competentelor sociale si religios-morale elevilor din clasele gimnaziale. Avand in vedere faptul ca esenta
competenta este efectul conexiunii dintre componenta afectiva, cognitiva, relationard (comportamentald)
si pregdtirea didactica a profesorilor, s-au precizat parametrii de ordin psihologic, pedagogic si social
specifici formarii competentelor social-morale ale elevilor din clasele gimnaziale.

La fel este descris Modelul formarii competentei interculturale a elevilor (clasele gimnaziale),
continutul caruia ofera posibilitatea formarii competentei interculturale. Astfel, sunt intrunite doua
coordonate esentiale privind implementarea acestuia in experimentul pedagogic si include Tehnologia
referentiala FCIE (10), ,;zece” Insemnand zece activititi de formare a competentei interculturale;
finalitatea acesteia se va reflecta in atitudinile si conduitele pozitive, dezirabile, manifestate de catre
elevi. La nivelul I al Modelului formarii competentei interculturale elevilor se afla reperele teoretice din
perspectiva diversitatii culturale, abordarii interculturale si educatiei interculturale, prin specificarea
factorilor, perspectivelor, dimensiunilor, regulilor, principiilor ce contribuie la reusita formarii
competentelor interculturale elevilor. La nivelul Il al Modelului este precizat scopul abordarii
fenomenului pedagogic al interculturalitatii: A invdta sa traiesti impreuna cu altii. La nivelul 111 al
interculturale elevilor din perspectiva axiologica si praxiologica: orientarile educationale in domeniu,
Matricea strategiilor educationale, formarea cadrelor didactice implicate in formarea competentei
interculturale elevilor de gimnaziu. La nivelul 1V al Modelului este plasata Tehnologia FCIE 10,
structurata in baza luarii in considerare a unor specificitati ale elevilor de gimnaziu: varsta, specificul de
invatare, aspecte de caracter proprii, relationarea. Valorificarea Tehnologiei prevede ca finalitate
formarea competentei interculturale elevilor (clasele gimnaziale).

Este dezvaluit faptul ca in contextul activitdtilor de formare realizate in baza Tehnologiei
referentiale FCIE (10) s-a constatat prezenta activa a elevilor in toate evenimentele formative, ca
receptori, transmitatori si participanti, exprimandu-si deschis atitudinile, sentimentele, opiniile, stabilind
o relatie educationald stimulativa intr-0 varietate de comportamente, fapt care a generat o implicare
intensiva in formarea competentei interculturale. Prin activitatile intreprinse s-a probat interesul pentru
experienta de invatare a specificului interculturalitatii, elevii manifestand curiozitate, chiar daca de multe
ori acest lucru genera si aspecte de disconfort cognitiv. Dezvoltarea tendintei de a mai cunoaste,
stimularea dorintei de a descoperi, de a se angaja - au fost elemente co-formative.

Trecerea de la Invatamantul primar la gimnaziu presupune necesitatea adaptarii si integrarii n
noua colectivitate, marcata de specificitatea grupurilor sociale. Aici fiecare elev aduce cu sine valori si
elemente culturale diferite. Astfel, elevul incepe si manifeste deschidere si receptivitate la noutate. in
relatiile de grup pune in evidenta valorile culturale aduse din mediul de provenienta, dezvolta prietenii,
manifestd toleranta, intelegere, cooperare, ajutor reciproc si dialog intercultural. Pornind de la premisele
expuse anterior, constatam ca atat la nivel micro, dar si la nivel macro, educatia interculturala, ca parte
a noilor educatii, poate veni in sprijinul ameliorarii sau chiar al solutionarii problemelor care afecteaza
lumea.

Astfel, in cadrul Conferintei internationale UNESCO 2001, s-a luat hotararea implementarii de catre
toate statele Europei a unui nou concept: ,,a invdta sa traim impreuna” [42], [43], [44]. Aici sunt
prevazute cele patru scopuri ale educatiei din secolul XXI: a invata sa inveti — ceea ce presupune
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acumularea cunostintelor si a informatiilor necesare pe tot parcursul vietii; a invdta sa faci — formarea
competentelor necesare adaptarii noastre la schimbarile rapide cu care ne confruntam la nivel mondial;
ainvata sd fii — prin adaptarea la nevoile morale si sociale, prin autoevaluare si responsabilitate; a invdta
sd traiesti impreund cu altii — atitudine tolerantd, pluralism, respect reciproc [34].

In egald masura sustinem opinia cercetitorului roman C. Cucos si a unor autori [29, 30, 31], care
argumenteaza, ca pentru aceste probleme pot fi gasite solutii printr-o abordare interconexiald, holistica,
in baza studierii si a alegerii mijloacelor optimale ce pot veni in sprijinul ameliorarii si solutionarii
problematicii lumii contemporane [9, p. 67].

De asemenea, autorul V. Stanescu [50] precizeaza ca provocarile lumii contemporane suscita noi
raspunsuri, care se regasesc in noile educatii. [32]

Tn opinia autoarei M. Bocos referitoare la invdtarea cooperativi si a descoperirii In societatea
cunoasterii [6, p. 309] este esential sa abordam intr-o dimensiune sistemicd acest concept. Trebuie sa
tinem seama de impactul ce-1 vor avea in perspectiva, intr-o lume dominata de tehnologizarea tuturor
domeniilor de activitate, cu influenta din ce in ce mai mare asupra vietii sociale-politice-economice si
culturale. Din punctul nostru de vedere digitalizarea, ca etapa metamoderna a tehnologiei - vine in
sprijinul evolutiei fiintei umane, cu rezerva ca in toate trebuie sd fie pricepere si principii moral-etice,
astfel Incat sa nu genereze o alterare a civilizatiei si a conditiei umane in speta [13, p. 77].

Asa cum reiese din lucrdrile de specialitate si studiile intreprinse de cercetatorii [7, 10, 18, 25, 33]
educatia interculturala 1l aduce pe elev In mijlocul lumii contemporane, in realitatea acesteia, a
relatiilor interumane, a dialogului cultural si a interactiunii sociale - cu toate marginirile, prejudecatile
sau discriminadrile existente ori presupuse. Astfel, prin formarea competentei interculturale elevilor din
clasele gimnaziale se materializeaza una din competentele cheie, prin care absolventul este pregatit sa
faca fata provocarilor de pe piata muncii si a integrarii in viata sociala. Din perspectiva educationala,
formarea competentei interculturale are o particularitate, §i anume, ea rareori se formeazd
monodisciplinar, ci aproape intotdeauna printr-o abordare interdisciplinara. Astfel, lucrarile de
specialitate ale cercetatorilor in domeniu au evidentiat perspectiva pedagogica, sociologica, psihologica,
religioasa, moral-etica, istorica a formarii competentei interculturale, sustinand aspectul dinamic si
efervescent al formarii elevului.

La nivel global au loc o serie de metamorfoze in evolutia umand, de aceea se impune adaptarea la
nou, dar fara a pierde sau minimaliza valorile culturale traditionale ale neamului roménesc. Astfel, prin
formarea competentei interculturale elevilor din clasele gimnaziale acestia vor fi responsabilizati de
toate schimbadrile care au loc la nivel micro si macro social [35, 37]. Avand in vedere ca formarea
competentei interculturale se circumscrie spectrului de activitate scolar-familial si comunitar (prietenii,
antreprenorii, societatea civild, mass-media etc.), sustinem cd formarea competentei interculturale este
mai mult decat un deziderat sau o competenta cheie propusa in Noul Curriculum National; Pornind de
la acceptiunea competentei interculturale ca fiind: unitatea de masura pentru absolventul pregatit sa
faca fata provocarilor profesionale, gata sa se integreze social, oriunde ar ajunge [16, p. 211].

Analizand nevoia formarii competentei interculturale elevilor din clasele gimnaziale, identificam
doui cauze majore: prima este legati de cauzalitatea generali si cealalti de cauzalitatea specificd. Tn
primul rand observdm o varietate de contexte care conduc spre formarea competentei interculturale - si
toate pornesc de la acelasi rationament: cresterea numdrului de formatiuni de studiu si unititi de
invatamant, caracterizate printr-o serie de factori lingvistici, etnici, religiosi, culturali etc., in centrul
carora se afla preadolescentul in plina evolutie, dezvoltare si formare. [28, p. 438] Astfel, sunt cunoscute
situatiile unde invatd deopotriva elevi de etnii diferite: romani, maghiari, germani, romi, care au religii
diferite, care convietuiesc in acelasi areal ca urmare a unor imprejurari istorice seculare, dar si situatii

58



unde 1nvata elevi apartinand nu doar altor etnii si religii, ci altor culturi, cum ar fi: chinezi, sirieni, arabi
— ca urmare a fenomenului migratiei economice internationale din ultimii ani. Mozaicul acesta etnic,
religios, social, cultural etc. conduce la reconsiderarea atitudinii fata de alteritate, utilizarea unor
strategii didactice integrate, activ-participative, centrate pe elev si adaptarea limbajului pedagogic —
conform specialistilor N. Ovcerenco, L. Sadovei, L. Papuc, M. Cojocaru-Borozan [47, p. 79], N.
Ovcerenco, V. Gherman, V. Untu [48, p. 38]. In acest sens, pe masuri ce trece timpul se va vedea evolutia
bazata pe intelegerea identitatii personale si de grup, care in acceptiunea lui P. Dassen [11, p. 180]
presupune ,trecerea de la logica «mono» la logica de tip «inter»”. Astfel, formarea competentei
interculturale presupune totalitatea activitatilor care conduc la actiuni bazate pe diversitate culturald in
mediul scolar-familial si al comunitatii din care face parte elevul.

Abordarea pedagogica, conform specialistilor M. Cojocaru-Borozan, L. Sadovei [15], care ofera
sanse de reusitd formarii competentei interculturale este aceea care transforma diferentele culturale in
avantaj, ca o inepuizabild sursa de inspiratie, descoperire si interactiune pentru elevi, Ci nu un
dezavantaj, care incomodeaza, fiindca ar presupune un factor de stres suplimentar si neadaptare
sociala.

Cercetatorul roman S. Cristea [21, p. 69] aduce in atentia noastra o varietate de recomandidri care
pot contribui indubitabil la formarea competentei interculturale, astfel:
e consultarea centrelor de informare-documentare, avand ca obiectiv studierea documentelor

referitoare la drepturile si libertdtile fundamentale ale omului, protectia mediului si dezvoltarea
durabila, vizionarea unor pelicule cu evenimente istorice etc.;

analiza comparativa a unor studii de cercetare in domeniul istoric-social-cultural;

punerea in aplicare a platformelor educationale pentru invatamant la distanta, accesare internet,
programe educationale si culturale de TV in limba minoritatilor etc.

e parteneriate scoala-familie-reprezentantii unor institutii culturale sau ONG-uri bazate pe: exemple
de buna practica si reusita socio-profesionald, povestiri, relatdri despre viata satului de odinioara,
jocuri, cantece, traditii;

e initierea si participarea la activitatile culturale: sarbatori locale, serbari, expozitii etc. ce conduc spre
descoperirea si valorizarea altor culturi;

e initierea unor intdlniri cu oameni apartindnd altor culturi, care pot impartasi din experienta
personald, ca modele de reusitd, ca suport emotional, pentru stabilirea unor prietenii, prilej de
vizitare, team bealding, petrecerea timpului liber, dezvaluirea unor retete culinare etc.
initierea unor actiuni de parteneriat intre localitati, scoli sau alte institutii Socio-culturale;
accesarea unor platforme de socializare prin utilizarea tehnologiei informatice, astfel incat scolarii
sa se cunoascd mai bine, sd schimbe opinii unii de la altii, exemple de reusita scolara;

e participarea la targuri, expozitii, cu produse locale traditionale, la dezbateri pe diferite teme;

Acreditand ideea necesitatii educatiei interculturale a elevilor din clasele gimnaziale, aceasta este
sustinuta in concordanta cu noile programe scolare pentru Invatdmantul gimnazial.

Formarea competentei interculturale in cadrul scolii este premisa reusitei, a unui parcurs firesc, moral-
civic al preadolescentului. Acesta se poate integra, poate fi apreciat in colectivul de elevi; poate sa aiba
propriul punct de vedere referitor la apartenenta de grup, solidaritate umand si interactiune
neconditionatd. Activitatile de invatare propuse cu scopul formarii competentei interculturale il ajuta pe
elev sa cunoasca mai bine propria culturd, valoarea patrimoniului cultural, interesul pentru conservarea
si promovarea valorilor nationale etc. [24, p. 45].

Din perspectiva axiologica, conform autoarei L. Birlogeanu [1, p. 77], functiile educatiei interculturale
conduc la transmiterea acelor valori, informatii, notiuni referitoare la formarea, continutul, rolul si
semnificatiile pe care le are la nivel personal si global, in vederea cunoasterii la orice nivel;
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Din perspectiva praxiologica, conform autoarei N. Butnari [8, p. 89], functiile educatiei
interculturale contribuie la formarea abilitatilor si comportamentelor necesare adaptarii individului in
toate contextele vietii sociale. Competenta interculturala, ca parte a competentelor sociale si civice, este
in stransa concordanta cu competentele personale, interpersonale si comportamentul elevului, ca viitor
adult, ce va lua parte eficient si constructiv in orice domeniu social. Prin intelegerea conceptelor si
structurilor sociale cum ar fi: democratie, egalitate de sanse, drepturi civile, justitie etc, elevul poate fi
participant activ, cu respectarea principiilor universale ale tolerantei si egalitatii de sanse [24, p. 17].

La nivelul institutiei de invatamant, formarea competentei interculturale ar trebui sd se regaseasca
deopotriva in cele trei dimensiuni ale educatiei: formald, non-formala si informala. Astfel, din
perspectiva formala, asa cum am precizat pe parcursul acestei lucrari, Educatia interculturala este inclusa
in Curriculum-ul National, respectiv in Programele scolare si Planurile cadru la nivel gimnazial, in
trunchiul comun din anul 2017; in egala masura se poate regasi si sub forma de curriculum la decizia
scolii, in functie de optiunile parintilor si ale elevilor — desfasurata in special sub forma activitatilor
practice, bazate pe proiecte de voluntariat, actiuni social-caritabile, lucru in echipd, activitati
extrascolare, concursuri educative, excursii tematice, programe artistice, proiecte interscolare €etc.

Abordarea interdisciplinara a educatiei interculturale pentru Invatimantul gimnazial vine ca 0
consecintd fireasca a faptului, ca formarea competentei interculturale se realizeaza la nivelul mai multor
discipline socio-umane. Astfel, in cele ce urmeaza prezentam succint corelatiile dintre unele discipline
scolare cu educatia interculturala, care pot conduce la formarea competentei interculturale a elevilor.

> Limbile strdine au o contributie semnificativa in formarea competentelor cheie, intrucat aduc o parte
din specificitatea culturala a tarilor care folosesc in comunicare preponderent limba engleza, ca a
doua limba vorbita;

> Geografia vine in sprijinul fixarii unor limite spatiale, pentru descoperirea locurilor si raportarea
noastra la distante, pozitionarea geografica pe glob, migratia unor popoare si influenta acestora de-a
lungul istoriei; structura populatiei pe mapamond, fluxul demografic si capacitatea de asigurare a
resurselor solului pentru o viata tihnita;

> Istoria contribuie Tn mod explicit la interdisciplinaritatea cu celelalte materii socio-umane, intrucat
argumenteaza evolutia sociald, influenta fenomenelor istorice la nivel national si international asupra
etnogenezei si culturii statelor lumii etc.;

» Limba romdnd aduce o serie de exemple (eroi, intdmplari, povestiri, povesti, basme, snoave,
proverbe etc.), din care se pot desprinde cu usurinta invataturile morale pentru formarea competentei
interculturale;

» Informatica (TIC) cunoaste o intrebuintare ascendenta in toate domeniile de activitate si se afla in
stransd conexiune cu temele propuse la educatie interculturala.

Aceastd disciplind scolard aduce foarte rapid cultura altor popoare in sala de clasa si plaseaza elevul intr-

o lume culturala virtuala, uimitor de repede; se pot stabili evenimente sociale, culturale etc., se pot lega

prietenii, faicand o incursiune cultural-istorica in timp;

» Desenul, muzica, dansul dezvolta creativitatea si sensibilitatea elevilor; faciliteaza acele punti de
legdtura prin care elevii comunica, vibreaza, se exprimd nonverbal si leagd cele mai trainice si
frumoase prietenii. Muzica si dansurile, indiferent de natura lor, contribuie Tn cea mai mare masura
la formarea competentei interculturale. Elevii dezvolta atasament reciproc, se cunosc foarte bine,
leaga prietenii si trec, fard interventia cuiva, peste eventualele bariere interculturale.

> Sportul si activitdtile in aer liber reprezinta calea perfecta pentru integrarea in mediul natural si
social, pentru formarea spiritului de echipa si fair-play.

In felul acesta deducem ci punerea in aplicare a interdisciplinaritdtii la orele de educatie interculturala

este 0 metoda benefica pentru elevii din clasele gimnaziale [14]. Astfel, sunt clarificate aspectele

dezbatute printr-o abordare multipla, din perspectiva mai multor discipline [5, p. 212].
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Principiul abordarii interdisciplinare a educatiei interculturale este relevant si conduce spre:
» alcatuirea unui sistem axiologic comun, sustinut de valorile care stau la baza disciplinelor socio-
umane;
> alcatuirea unui sistem valoric de informatii si vocabular din sfera disciplinelor socio-umane;
> formarea competentelor sociale, personale, moral-etice si interculturale, prin transferarca
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor elevilor Tn actiuni practice.

Scopul major al educatiei interculturale este dezvoltarea integralda a personalitatii elevului,
responsabilizarea sociala a acestuia, formarea la elevi a competentelor de integrare sociala, de
autorealizare si autocunoastere, pregatirea elevilor pentru a avea sanse egale si pentru a adopta
decizii cu caracter moral-civic [12, p. 179].

La nivel formal educatia interculturala are drept baza axiologica si promoveaza o serie de valori §i
atitudini, dintre care enumeram:

> Respect fatd de demnitatea umana si drepturile omului;

deschidere fata de diferentele culturale;
empatie culturala; spirit Civic;
toleranta si Intelegere, acceptarea diferentelor de opinii, valori, credinte etc.;
atitudine pozitiva fata de persoanele ce apartin unor culturi diferite;
valorificarea constructiva a diferentelor culturale;
disponibilitate pentru colaborare si cooperare in cadrul dialogului intercultural;

VV VY V VY VY

rezolvarea pasnica a conflictelor;
> respect fata de valorile propriei culturi si a valorilor etniilor conlocuitoare [17, p. 151].

Avand in vedere contextul larg al activitatilor de invatare si a disciplinelor prin care se poate forma
elevilor competenta interculturala, trebuie sa accentudm importanta si eficienta abordarii continuturilor
inter si trans-disciplinar. De altfel, chiar terminologia ce include prefixul ,trans”, sugereaza
complementaritatea dintre discipline, la nivelul disciplinelor si dincolo de disciplina scolara. Avand in
vedere faptul ca noul Curriculum National (din 2016) este centrat pe competente, manualele scolare au
acum un rol orientativ; acest fapt da posibilitatea profesorului si elevilor sa aleaga orice continut doresc,
din orice sursd autorizata, care sd conduca la formarea competentelor generale si specifice disciplinei
respective. Pornind de la aceastd premisd trebuie sa mentionam ca abordarea transdisciplinara
contribuie cu succes la formarea competentei interculturale, intrucat are la baza fundamentul invatarii:
a invdta sa cunosti; a invata sa faci; a invata sa traiesti alaturi de ceilalti; a invata sa fii si sa devii.

Un nou pilon al invatarii defineste profilul absolventului din societatea metamodernd si anume: a
invata sa te transformi pe tine si sa schimbi societatea actuala, astfel, tinerii 131 formeaza abilitatea
cunoasterii si a executdrii unor munci variate si competentele care si le asigure acest lucru. In felul acesta
ei pot ,,stapani” prezentul si pot face fatd provocarilor viitoare [19, p. 4].

Demersul transdisciplinar in formarea competentei interculturale este cu atat mai benefic, cu cat
activitatile de invatare sunt sustinute deopotriva si in alt mediu decat cel scolar, 1n spetd cel din familie.
Dupda cum am mentionat anterior, mediul familial, microgrupul social, prietenii, comunitatea locald,
retelele de socializare si mass-media au o mare influenta in aplicarea valorilor religios-morale, printr-
o varietate de activitati la care iau parte elevii, voluntar sau nu. Tn felul acesta, aldturi de educatia
formala, organizatd in mediul scolar in baza strategiilor didactice, in mod clasic, prin metode si tehnici
inovative, activ-participative moderne si traditionale de predare-invatare-evaluare - se prefigureaza locul
st rolul educatiei non-formale si informale, care vin sa intregeasca functiile invatarii si sa o eficientizeze.
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Prin activitatile de invatare non-formale, elevii iau parte la actiuni variate sub coordonarea directa
a profesorului, care ramane facilitatorul invatarii. [20] Cele mai agreate activitati de invatare non-
formala sunt: proiectele educationale, actiunile social-caritabile de Tntrajutorare, schimburile de
experientd cu alte institutii de profil din tara sau din strdaindtate, de regula prin proiecte derulate cu
finantare europeana nerambursabila, mobilitati in state ale Uniunii Europene, activitati practice pentru
protectia mediului si dezvoltare durabila si oferirea de sanse egale tuturor excursiile tematice, vizitele
de studiu, concursurile scolare etc.

La nivelul educatiei informale, competenta interculturald se poate forma elevilor din clasele
gimnaziale prin intermediul mass-media (TV, radio), al retelelor de socializare, din mediul familial,
dintr-o serie de contexte care nu au legatura directa cu mediul scolar, din toate informatiile pe care le
primeste elevul fara o selectie sau o filtrare autorizata.

Referindu-ne la abordarea transdisciplinara apreciem oportunitatea acesteia in formarea
competentei interculturale, Intrucat prin transdiciplinaritate sunt cuprinse alaturi de educatia
interculturala toate celelalte dimensiuni ale educatiei, si anume: educatia moral-religioasa,
intelectuala, tehnologica, fizica, profesionala, estetica etc.

Referindu-ne la dimensiunea intelectuali a educatiei, in strinsad concordantd cu educatia
interculturala, trebuie sd mentionam, ca transformarile rapide ale societdtii contemporane au condus la
gradul ridicat al educatiei intelectuale in ansamblul activitatilor educationale, ca o premisa a faptului ca
omul mai intai de a actiona — gdndeste. Astfel, in plan intercultural, faptele, evenimentele, trairile se
petrec prin filtrul educatiei intelectuale ca o premisa a reusitei in formarea competentei interculturale.
Formarea cognitiva, abilitatea de a conceptualiza si a exprima opinii, reprezinta elemente ce constituie
fundamentul epistemic al dezbaterii sau al comportamentului moral, acestea demonstrand indubitabil
nivelul intelectual pe care-I are persoana.

Raportul valori interculturale-valori religios-morale
| FORMAREA COMPETENTEI INTERCULTURALE ELEVILOR DIN CLASELE GIMNAZIALE |

g —~L
VALORI INTERCULTURALE VALORI RELIGIOS-MORALE iN STRANSA
DEPENDENIA CU VALORILE
INTERCULTURALE
valori interculturale: valori religios-morale:
-toleranta -bunatate
-intelegere -respect
-comunicare deschisa -onestitate
-sprijin reciproc neconditionat -dreptate
-patriotism -altruism
-interrelationare -solidaritate
-incluziune sociala -empatie
-egalitate de sanse -loialitate
-nondiscriminare -milostenie
-atitudini nonrasiale, lipsite de prejudeciti etc. -ajutor
NEUTRALIZAREA NONVALORILOR
dispretul, aroganta, narcisismul, dezinteresul, indiferenta, xenofobia, intoleranta, ura,
atitudinea si comportamentele egoiste.

Din perspectivd moral-religioasi, educatia interculturala conduce spre aplicarea principiilor, a
normelor, regulilor si legilor in baza carora functioneaza in conditii de normalitate raporturile dintre
oameni; antreprenorii doresc sa incadreze in echipa lor un absolvent, care are o conduita bazatd pe
respect, [37, p. 153] spirit de echipa, dialog si comunicare sincerd, un orizont al interactiunii cu celalalt,
indiferent de confesiunea religioasa, etnie, rasa, conditie sociala etc. [38].
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Educatia estetici - focusata pe receptarea cu sensibilitate si spirit critic a mesajelor artistic - vizuale
pentru formarea culturii artistice de baza, in formarea CI dezvolta elevilor simful pentru creatie, pentru
frumos, Tn armonie cu cantecul, jocul ori portul popular. Romanii au stiut intotdeauna sa imbine arta
frumosului cu trairile personale in zile de sarbdtoare sau evenimente culturale. Prin imaginatie si
creativitate sunt impodobite straiele populare, s-a dezvoltat literatura, sculptura, pictura, arta in
general; s-a consacrat stilul arhitectonic brancovenesc, iar cele mai frumoase locasuri de cult
romdnesti raman marturie peste timp, ca locatii emblematice de reculegere si descoperire a spiritualitatii
milenare carpato-danubiano-pontice [15].

Concluzionand, sustinem ca valentele religios-morale sunt in strdnsa concordanta cu majoritatea
domeniilor educatiei; subliniem, ca este abSolut necesar sa se formeze competenta interculturald in
aceeasi masura cu achizitiile dobdandite in orice dimensiune a educatiei.

Formarea atitudinala si aptitudinald se face treptat de catre profesor si parinte, cu rabdare, empatie,
trecand peste neajunsurile si provocdrile specifice fiecarei etape a varstei. Referindu-ne la educatia
elevilor 1n general si la valentele formative religios-morale si interculturale ale elevilor, atat profesorii,
cat si familia au menirea de a lua in considerare particularitatile de varsta si individuale ale scolarilor.

Astfel, conditiile de viatd, modelul parental, mediul familial, obisnuintele din familie [3] — care
devin un mod de viatd, conduc elevul intr-o anumita directie spre dezvoltare intelectuala, la varsta
preadolescentei fiind receptiv si usor de modelat. In consecinta, fie ci ne referim la calitatea noastra de
dascadli sau la parinti, implicarea elevilor de varsta gimnaziala ar trebui sa fie In activitdti educative
adecvate varstei, deoarece dezvoltarea psihica este In stransa concordanta cu functiunile morale si fizice
ale copilului. Nu trebuie minimalizat faptul, ca cea mai mare parte a timpului elevul o petrece acasa,
alaturi de familie, unde se formeaza primele deprinderi de conduita morala si interculturala. Aceasta
realitate conduce catre permanentizarea a parteneriatului scoald-familie, ca o garantie a intelegerii si
respectarii atributiilor ce revin fiecarei parti.

Modelul comportamental al parintilor, care directioneaza elevul in mod indubitabil, valorile sociale,
morale si culturale pe care le au membrii familiei, conduc spre formarea competentelor sociale si
interculturale. Trebuie sa remarcdm, de asemenea rolul dirigintelui, al consilierului scolar si al fiecarui
profesor, de a privi cu toatd empatia si responsabilitatea formarea elevilor in fiecare etapa a dezvoltarii
lor fizice si psihice. De asemenea, au responsabilitate in organizarea si valorificarea tuturor etapelor de
viatd ale elevilor in activitatile didactice.

Astfel, acolo unde situatia o impune, rolul profesorului este unul dublu [23 p. 11]:

a) de a implica elevii in toate actiunile bazate pe interculturalitate (actiuni pe care le-am amintit) si

b) de a purta discutii cu parintii pentru a permite accesul copiilor la astfel de activitati, trecand peste
prejudecati, discriminare, marginalizare, segregare, excluziune sociald sau idei preconcepute. Prin
participarea la activitdtile cu caracter intercultural elevii devin mai comunicativi, sunt mai cooperanti si
mai bine pregatiti pentru integrarea In viata sociala si profesionala. Astfel, profesorii pot oferi numeroase
exemplificari elevilor, din care sa aprecieze valoarea activitdtilor interculturale cu caracter formativ. Prin
acestea este cunoscutd cultura nationala, sunt promovate si conservate valorile autentice. Se formeaza
indubitabil comportamente sociale dezirabile, atat pentru familie cat si pentru societate.
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In contextul noilor provociri, aparitia interculturalititii se prezinti ca un fenomen
ineluctabil si indispensabil al vietii noastre cotidiene. Acest fenomen poate fi conceptualizat ca
un proces dinamic si reciproc de interactiune intre indivizi sau grupuri provenind din diferite
contexte culturale. Aceasta interactiune nu se rezuma doar la schimbul de elemente tangibile ale
culturii, ci se extinde si la sfera subtili a normelor, valorilor si perceptiilor. In centrul
interculturalitatii se afla nu doar coexistenta, ci si intelegerea si acceptarea reciproca, care conduc
la o sinergie culturald in care diversitatea este recunoscuta si apreciata ca o sursd de Tmbogatire
comuna.

Nu putem sd aborddm conceptul de interculturalitate fard a cunoaste ce anume a influentat
aparitia ei. Aici ne raportim anume la efectele globalizarii. In opinia lui Anthony Giddens,
globalizarea este "o intensificare a relatiilor sociale intr-o asemenea masura incat evenimentele
locale sunt modelate de evenimente care au loc la distante extrem de indepartate si viceversa."
Aceasta definitie subliniaza ideea ca evenimentele si procesele dintr-0 parte a lumii pot avea un
impact semnificativ asupra altor regiuni sau comunitati, reflectind interconectivitatea si
interdependenta din lumea globalizatd. Globalizarea a avut un impact semnificativ asupra
interculturalitatii, schimband dinamica relatiilor dintre culturi si provocand evolutii
semnificative in modul in care oamenii interactioneazi si se inteleg reciproc. In zilele de astizi,
oamenii calatoresc mai usor si se stabilesc in locuri noi, ceea ce duce la comunitati multiculturale
si la schimburi constante Tntre oameni din diferite medii culturale.
Interculturalitatea poate fi privita din diverse puncte de vedere:
Din perspectiva antropologica, interculturalitatea este examinata in cadrul diversitatii
culturale. Clifford Geertz si Edward T. Hall au evidentiat importanta intelegerii contextului
cultural in care au loc interactiunile si cum aceasta influenteazd comportamentul uman.
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Psihologia aduce in discutie aspecte individuale ale interculturalitatii, concentrandu-se
asupra modului in care indivizii navigheaza si se adapteaza la diferite medii culturale. Teorii
precum teoria identitatii culturale a lui Stuart Hall ofera un cadru de intelegere a modului in care
oamenii 1si construiesc identitatea in contextul diversitatii culturale.

Analiza conflictelor si reconcilierii in context interetnic oferd o perspectiva realista
asupra provocdrilor si potentialelor solutii in medii interculturale. Studiile asupra reconcilierii
etnice, precum cele ale lui John Paul Lederach, exploreazd modalitati de gestionare a
divergentelor culturale si construirea de punti Intre comunitati.

Perspectiva economica subliniaza impactul interculturalitatii asupra afacerilor si
comertului international. Economia globalizatd si cresterea mobilitdtii umane au creat
oportunitati, dar si provocdri n gestionarea diversitatii culturale in mediul de afaceri.

Prin integrarea acestor diverse perspective stiintifice, noi am elucidat complexitatea interculturalitatii
si necesitatea unei abordari holistice in Intelegerea si gestionarea acestui fenomen in zilele de astdzi.

Mentionam evidentul fapt ca educatia devine un instrument esential pentru dezvoltarea
abilitatilor necesare 1n navigarea in lumea interculturala. Scopul fundamental al interculturalitatii in
educatie este sa faciliteze intelegerea reciproca intre elevi provenind din medii culturale diverse. Prin
promovarea unui climat de respect si deschidere, educatia interculturald incurajeaza dialogul si
cooperarea intre elevi cu experiente si valori diferite. Procesul educational se desfasoara conform
curriculumului la fiecare disciplind, ceea ce ne denotd faptul ca si prin continutul disciplinei noi
putem sa abordam interculturalitate pentru fiecare elev.
Astfel, elevii sunt expusi la contributiile culturale ale diferitelor comunitati, ceea ce contribuie la o
intelegere mai profunda a lumii. Aceasta include nu doar aspecte istorice si geografice, ci si literatura,
artd, si perspective filozofice. De asemenea, promovarea competentelor lingvistice si comunicative
este un element crucial al educatiei interculturale. Elevii ar trebui sa fie incurajati sd invete limbi
straine, sa participe la schimburi culturale si sa foloseasca tehnologia pentru a comunica cu elevi din
alte tari si culturi. Promotorii educatiei- cadrele didactice, la fel, joacd un rol esential in promovarea
interculturalitatii. Acestea ar trebui sa primeasca formare specializata pentru a gestiona diversitatea
in clasa, pentru a incuraja dialogul si pentru a incorpora perspective culturale variate in procesul de
predare.
Educatia interculturald se concentreaza si asupra dezvoltarii competentelor interpersonale. Aceasta
include empatia, flexibilitatea, deschiderea catre diferite perspective si abilitdtile de comunicare
interculturala, toate fiind esentiale intr-o societate caracterizata de diversitate. Studiile au aratat ca
interactiunea cu diversitatea culturald in cadrul educatiei contribuie la imbogatirea experientei de
invatare a elevilor. Perspectiva diverselor culturi aduce contributii valoroase la dezvoltarea gandirii
critice si la formarea unei viziuni globale. De asemenea, este evidentiat cd mediile educationale
interculturale promoveaza o abordare mai inclusiva si stimuleaza motivatia elevilor. Elevii se simt
mai implicati atunci cand se simt reprezentati si valorizati, ceea ce poate avea un impact pozitiv
asupra performantei academice.
Concentrandu-se asupra interculturalizarii sistemului de invatamant la treapta superioara, elucidam
faptul ca acea institutie superioara de invatdmant care se axeaza pe calitatea educatiei, nu poate sa
nu includd aspectele interculturale in totalitatea proceselor educative si formative desfasurate in
cadrul ei. Universitatile ar trebui sd promoveze un mediu academic inclusiv, unde studentii se simt
acceptati si valorizati indiferent de originea lor culturala. Initiativele care sustin diversitatea, cum ar
fi cluburile culturale, evenimentele culturale si programele de mentorat, contribuie la crearea unei
atmosfere interculturale.
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Abordarea unor probleme complexe prin cercetari interdisciplinare poate sa aduca perspective
diverse si sa contribuie la rezolvarea unor probleme globale. Acest aspect poate promova colaborarea
intre cercetatori cu diversificate culturi. Adoptarea unor politici institutionale care promoveaza
diversitatea si interculturalitatea este esentiald. Aceste politici ar trebui sa fie integrate in planurile
strategice ale universitatilor si sa ofere suport pentru implementarea practicilor interculturale. De
exemplu, angajament pentru diversitate si incluziune; monitorizarea progresului si raportare
(implementarea unor mecanisme de monitorizare a progresului in ceea ce priveste diversitatea si
incluziunea, precum si elaborarea de rapoarte periodice pentru a evalua impactul politicilor) si
oferirea sprijinului pentru studenti internationali si pentru cei, care sunt reprezentanti ai minoritatilor
nationale (furnizarea de servicii si resurse adecvate pentru sprijinirea studentilor internationali si a
minoritatilor, inclusiv consiliere, servicii lingvistice, si programe de adaptare culturald).

Abordarea diversitatii culturale in cadrul invatimantului superior contribuie la dezvoltarea unei
intelegeri globale, deschide usi catre perspective diverse si promoveaza competente interpersonale.
Prin interactiunea cu colegi si cadre didactice din medii culturale variate, studentii dobandesc abilitéti
critice si creativitate, construind o baza solida pentru cariere globale. Educatia interculturald in
universitati nu doar previne stereotipurile si prejudecdtile, dar si creeaza un mediu inclusiv, bazat pe
toleranta si respect. Aceastd abordare nu numai ca pregateste studentii pentru succesul profesional,
dar si pentru a aduce contributii semnificative la dezvoltarea globald, formand cetateni responsabili
si implicati intr-o lume tot mai diversa si interconectata.

Raportandu-ne la descoperirea interculturalitatii in educatie din punct de vedere stiintific, il
putem evidentia pe M. J. Benett, potrivit opiniei caruia educatia interculturald este o abordare a
procesului de predare-invatare bazata pe valori si credinte democratice, care incearca sa inainteze
pluralismul cultural in conditia lumii diverse.

In spatiul Republicii Moldova, conceptul de interculturalitate si necesitatea integrarii ei in educatie
au fost cercetate de cétre dr., conf.univ, rector al Universitatii Pedagogice de Stat “Ion Creangd”
Alexandra Barbaneagra. Conform opiniei dumneaei, cadrul didactic este cel care promoveaza
interculturalitatea (fiind format atat in cadrul profesional, cat si in cadrul cursurilor de formare
continud), respectiv, activitatea de Invatare devine o invatare a acceptdrii alteritatii, un proces al
formarii maturitatii culturale care constituie competenta interculturala.

Universitatea Pedagogica de Stat “lon Creanga” poate fi vazuta drept institutie de invatamant
superior care pune un accent visceral anume pe particularitatile interculturalitatii. Universitatea
are o diversitate de colaborari pe plan international, ceea ce dezvoltd comunicarea interculturala care
influenteaza in cea mai mare parte procesul educational.

Evident cd sursa inepuizabild pentru interactiune culturald o constituie Facultatea de Limbi si
Literaturi Straine. FLLS dispune de mai multe centre specializate in conformitate cu interesele
studentilor si profesorilor: DAAD (Serviciul German de schimb Academic), OeAD (Agentia
Austriaca de Cooperare Internationald in Educatie si Cercetare), Centrul American (Centrul de
resurse pentru profesori de limba engleza si studenti), CICF (Centrul de informare si cercetare
francofon), CCI (Centrul de cultura italiand). De exemplu, in cadrul Centrului American se lucreaza
asupra Tmbunatatirii curriculumului (actualitatea cursurilor predate centrate pe asimilarea si
imbunatatirea cunostintelor In limba/cultura engleza, temelor abordate si utilitatea lor in contextul
lumii contemporane), se organizeazd sesiuni si cursuri Formare Continud. La facultate se mai
organizeaza si saptamanile tematice in cadrul céreia este valorificatd o culturda impreuna cu toate
particularitatile ei (limba, traditii).

Lucrul acesta contribuie enorm la interculturalizarea mediului crengian, fiindcd la astfel de
evenimente vine toata studentimea si tot profesoratul, care asimileaza o anumita cultura.
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Trebuie de mentionat faptul ca facultatea are si multi profesori nativi veniti din alte tari, care
aduc cu sine aspectele culturale specifice lor si le transmit studentilor universititii. In acelasi timp,
Catedra de Filologie Englezd Tmpreuna cu Catedra de Filologie Romanica si Germanica prin
activitatea lor prodigioasa (workshopuri, sesiuni de formare, intalniri cu bursieri, seminare, cluburi
de socializare, organizarea saptamanelor tematice culturale si a olimpiadelor), contribuie la
promovarea culturilor pe care le reprezinta si diversifica comunicarea interculturalda in mediul
crengian unde pot participa atat studentii, cat si oamenii pasionati de diferite culturi.

Facultatea de Filologie si Istorie, la rindul ei, de asemenea are un rol important in dezvoltarea
comunicarii interculturale la universitate. Catedra de Limba si Comunicare este centratd pe predarea
si invatarea limbii romane ca limba nematernd. Respectiv, la inceputul anului de invatdmant studentii
deja intrd in proces de interculturalizare prin faptul ca ei Incearca sd asimileze limba si cultura
romaneascd. Ca dovada pentru acele mentionate mai sus, putem sa ludm disciplina “Limba romana
prin cultura si civilizatie”, in cadrul acestei discipline se invatd evenimentele cele mai importante
din istoria romana si diverse obiceiuri/traditii. Lucrul acesta imediat ii integreaza pe studenti straini
in cultura romana si la ei apare acest schimb de experienta culturala.

In cazul in care vin multi studenti incepatori straini, pentru ei se organizeaza cursuri de limba roméana
la nivel incepator si, dupa aceea, ei deja sunt incadrati activ in studiul limbii si culturii romanesti.
Evident cd si ei aduc ceva nou prin intermediul incadrarii elementelor culturii lor in a noastra.
Universitatea Pedagogica de Stat “Ton Creangd” colaboreaza cu Universitatea “Dunarea de Jos” din
Galati si profesorii din cadrul catedrei predau cursuri bazate pe interculturalitate. Studentii au
posibilitatea sd facd un Masterat care se bazeaza pe studiul a 3 limbi “Limbi moderne in dialog
intercultural (ro/ru/engl)”. Facand acest Master cu unii dintre profesorii crengieni, studentul (cat si
profesorul) poate sa se cufunde 1n trei culturi diferite si sa elaboreze ceva nou, ce ulterior va fi aplicat
Tn mediul universitar crengian.

Organizarea de schimburi culturale si colaborari internationale intre universitati din diferite tari
contribuie la construirea unui mediu educational intercultural autentic. Acest gen de experiente ofera
elevilor oportunitati de a interactiona direct cu persoane din culturi diferite si de a intelege mai bine
diversitatea globala. Toti studentii au posibilitatea de a ramifica comunicarea interculturald in mediul
crengian cu ajutorul burselor internationale Erasmus+ care iti ofera mobilitatea academica intr-o alta
tard. Vazand o alta culturad pe parcurs de cateva luni, studentii revin in Alma-Mater si impartasesc
experienta capatatd acolo, care poate fi valorificata si in cadrul Universitatii Pedagogice de Stat “Ion
Creanga”.

Concluziondam urmatoarele idei- integrarea interculturalitatii in mediul universitar nu doar
corespunde unei cerinte imperative intr-o societate tot mai diversificatd si interconectata, ci si
reprezintd o necesitate vitald pentru a pregati studentii in vederea unui viitor global. Aducind
diversitatea culturala in educatia superioara nu doar incurajeaza intelegerea si toleranta reciproca, ci
si promoveaza dezvoltarea competentelor interpersonale esentiale, pregatindu-i pe studenti pentru
reusita Tn cariere la nivel mondial. Aceastd abordare nu doar contracareaza stereotipurile si
prejudecatile, dar si contribuie la instaurarea unui mediu universitar incluziv, unde fiecare individ se
simte valorizat si acceptat.

Astfel, interculturalitatea in mediul academic nu se rezuma la o adaptare necesard la realitdtile
contemporane, ci reprezintd si o oportunitate de a modela viitoarele generatii de lideri si cetateni
globali, capabili sd aducd contributii semnificative la dezvoltarea unei societdti mai armonioase $i
prospere.
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Inca din Antichitate, comunicarea a fost apreciatid ca element de bazi al existentei umane.
Cuvantul ,,comunicare” provine din limba latina, de la termenul ,,communis”, cuvant ce are semnificatia
de,, a transmite si celorlalti, a fi in relatie”.

Potrivit autoarei Luminita Iacob [4, p.181], comunicarea umana, poate fi definita ca legatura
bazatd pe coimpartasirea unei semnificatii. Atunci cand informatia este principiul profund necesar unor
legdturi interumane, ea nu este insa suficienta. Inexistenta intelegerii acelei informatii si a cadrului
corelativ care sa 1i orienteze si sd 1i stabileasca Tnsemnatatea elimind ,, comunicarea adecvata”. O
comunicare eficienta implica recunoasterea si devansarea blocajelor ce pot aparea in situatia existenta,
intr-un anumit moment, prin aplicarea variantelor de eficientizare. In vederea realizarii acestui
deziderat, se urmareste dezvoltarea diferitelor deprinderi si abilitdti de comunicare intre interlocutori.
Daca acestea lipsesc sau nu sunt suficiente, vor aparea dificultati comportamentale, emotionale , dar si
de adaptare in cadrul societatii.

Cea mai mare parte a vorbitorilor se gandesc la a atrage atentia, a da de stire sau a informa, atunci
cand trebuie sa defineascd comunicarea, insd aceastd actiune este mult mai cuprinzatoare, dupa cum
mentioneaza autoarea E. Tarna [10, p.19].

Chiar daca autorii J. Watson si A. Hill [11, p.156] sustin cd ,, definitiile comunicarii se diferentiaza
in functie de contextul sau cadrul de referinta utilizat si de importanta procesului, toate acestea implica
cinci elemente: un emitator, un mesaj, un receptor, o modalitate de transmitere si un efect”.

Noile modele ale comunicarii, dupd cum semnaleaza autorul C. Endchescu [2, p.419], stabilesc,
cd nu putem limita comunicarea la transferul ,,informatiilor” sau al ,,mesajelor” prin codare si
decodare, ci este absolut necesar sd o intelegem ca o comprehesiune reciprocd, ca acces la
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subiectivitatea altuia, la conceptiile si ratiunile sale, acceptand noi unitati de analiza: persoana,
raporturile intersubiective , experienta vietii cotidiene si rezultatul.

Tn acord cu autoarea E. Tarna [ibidem , p.108], consideram ca orice interdependentd sociald
presupune diferite tipuri de comunicare, legaturile de orice fel tinand de abilitatea fiecaruia de a
comunica cu diferite persoane. Comunicarea umanad diferd foarte mult de comunicarea animala, gratie
gandirii si exprimarii avansate, aceasta oferindu-ne posibilitatea de a elabora idei reale sau greu de
inteles, sd ne exprimam sau sa scriem despre diferite obiecte, persoane, chiar daca acestea nu sunt de
fata. Indeosebi, comunicarea are misiunea de a face conexiunea intre oameni, in spatiul in care
lucreaza si se dezvolta. Considerdm ca este necesar sa ne amintim de faptul cd procesele de comunicare
au o dimensiune tripld : comunicarea exteriorizata(actiuni verbale/ paraverbale si nonverbale ce pot fi
observate de interlocutori), metacomunicarea(intelegerea dincolo de cuvinte) si intracomunicarea
(comunicarea efectuati de fiecare persoani in sinea sa). In mod obisnuit, comunicarea este un fapt real
ce are la bazd doua elemente esentiale: cele verbale si nonverbale. Cu convingere, ne alaturam celor
care acorda o deosebitd contributie la insemnatatea paralimbajului in comunicare.

In acest cadru de referinta, autorul L. Ezechil [3, p.p.189-190] afirmi ci educatia si comunicarea
au o legatura deosebita si nemijlocitd, educatia reprezentdnd un domeniu Intemeiat pe comunicare.
Daca a educa Inseamna a transmite, a transmite informatii si cunostinte, care, mai tarziu, vor forma o
idee de baza esentiala pentru ceea ce aminteam anterior si anume succesul si integrarea omului n
societate, iar comunicarea umana reprezinta un proces dinamic de identificare, stabilire si mentinere
de legaturi sociale. Prin Tnlesnirea procesului de comunicare putem sa transmitem receptorului o serie
de cunostinte, de aceea, putem discuta de functia cognitiva a comunicarii- comunicarea avand rolul de
a transmite emotii si sentimente ce depind de domeniul afectiv — facand referire la functia afectiva a
comunicarii, comunicarea punand la dispozitie norme de conduita fata de ceilalti- Tn acest caz , se
concretizeaza functia de socializare a comunicarii.

Comunicarea educationala sau pedagogica, conform spuselor lui L. lacob [ibidem, p.181], este
cea care actioneazd asupra procesului educational in Intregul sdu, oricare ar fi continuturile ,
fenomenele, nivelurile sau partenerii implicati. Cu toate acestea, comunicarea didactica se arata ca
forma particulara, obligatorie in rdspandirea anumitor continuturi fixate, reprezentative unui act de
invatare organizata si asistata.

L. Sadovei st A. Botan [7, p.140] prezintd viziunea educationald a Modelului competentei de
comunicare didacticiA Tn legatura cu valorificarea capacitdtii prin prisma functionalitdtii si
sincronizarii planurilor: cognitive, retoric in componenta discursiva si planurilor motivationale,
conversational in componenta de corelatie, proiectand aspectele cognitive, aplicative si atitudinale ce
decurg din codarea si decodarea mesajului.

Pornind de la rolul creativitatii ca aptitudine pedagogicd, A. Munteanu [5, p.90] sustine ca se pot
distinge anumiti factori care determind dezvoltarea comunicérii creative in mediul educational:
conditiile economice si sociale suportive , dar care sa-si asume existenta unor relatii sociale
democratice, nivel ridicat de culturd si aspiratie a grupului, oportunitatea individului de a obtine
incredere in viitorul sdu, existenta libertatii si sigurantei psihologice.

In acord cu autorul Laurentiu Soitu [9, p.p.14-15], considerim ci scopul comunicirii in scoali nu
se limiteaza la reusita scolara, ci urmareste reusita umand, in toate momentele si in toate conditiile
vietii.

Profesorul educator are rolul de a pune accent pe maturitatea psihologica, pe calitatea
interventiilor si pe gradul de maturitate a judecatilor, justificate de comunicare. Prin faptul ca elevul
este ajutat sa vorbeasca, acestuia i se asigura fondul satisfacerii, a implinirii unor nevoi de exprimare
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naturald sau bine pregitita si ganditd. In acest mod, devine accesibild comunicarea eficienta si pe
aceastd cale, manifestarea liberd, sprijinita de puterea lui de a comunica, de increderea ca poate da
claritate si frumusete gandului, ideii si trairii. La rdndul sau, elevul obligd profesorul educator sa-si
mentind presupunerea legatd de ,,acordarile” necesare la continua sa devenire, deplasarea de la o etapa
la alta a evolutiei.

Pornind de la aceste repere, Marin Stoica [8, p.p.124-125] afirmd ideea conform careia
competenta comunicationala a profesorului poate fi consideratd oarecum Inndscuta, dar in special
ea este dobandita, prin intermediul vointei si, nu in ultimul rand, prin intermediul efortului pedagogic.
Caracteristicile acestei competente sunt urmatoarele: inteligenta - un mecanism deosebit de cunoastere,
de intelegere, de inventie si reusita in clarificarea problemelor sau a diferitelor situatii educationale si
de instruire; memoria- manifestata in repeziciunea intdmpinarii si acumularii informatiilor, in
identificarea si reproducerea acestora utilizind o forma selectiva; capacitatea de comunicare
manifestata in: cursivitatea vorbirii(bogatia vocabularului), cursivitatea asociativd(asociatia rapida a
ideilor), cursivitatea ideationata sau curgerea logica a ideilor, CUrsivitatea expresiva Sau vorbire cu
atribute estetice, incarcdtura emotionala(mesaj ectosemantic); dictia - modul corect si clar in care sunt
cuvintele pronuntate, accentul logic pe ideile de baza si pauzele psihologice de scurta durata, pentru a
evidentia esentialul; gandirea logica, divergenta si sistematizata - ofera posibilitatea analizei unei
probleme din mai multe unghiuri, scopul fiind de a gasi mai multe solutii de rezolvare si de a o aplica
pe cea mai eficientd; spiritul de observare dezvoltat, curiozitatea stiintifica si, nu in ultimul rand,
initiativa; imaginatia constructiva necesara devansarii tehnicilor didactice sau educationale, fiind
necesar sa realizeze din lectiile si din activitatile educative un act de creatie, cu perspectiva spre
problemele vietii; atentia concentrata, dar si distributiva, in urmatoarele directii: continutul
comunicdrii, forma expunerii, ritmul vorbirii auditorului si reactia acestuia la mesajul didactic
prezentat;

M. Stoica [ibidem, p.121] afirmd ca, in functie de caracteristicile situatiei educationale,
comunicarea profesorului poate fi dominant verbala, nonverbal, paraverbala sau combinata. Aceasta
ultima forma este cea mai practica, deoarece mesajul verbal este clarificat de comunicarea nonverbald
si se sprijind pe un fond afectiv, elaborat de cadrul didactic prin comunicarea paraverbala (empatica).
De asemenea, trebuie sa precizam ca nu intotdeauna relatiile dintre profesor si elev ori dintre elevi se
desfasoara in cele mai bune conditii. Situatiile conflictuale in cadrul scolii se ivesc destul de des,
acestea avand la bazd divergente de perceptii, atitudini, convingeri, modalitati diferite de actiune,
aprecierea performantelor sau fata de modul in care activitatile sunt dirijate.

O comunicare defectuoasa in mediul educational poate reprezenta o sursa inevitabila de conflict.
Printr-o comunicare eficientd, se urmareste influentarea proceselor emotionale fata de conflict, scopul
final fiind modificarea modalitatii de a actiona si de a reactiona in anumite imprejurari. Cadrul didactic
trebuie sa detind cunostinte temeinice de specialitate, dar si capacitatea de a le intelege si de a le aplica.
El 11 transmite elevului , pe langa continuturile didactice si diferite abilitati de relationare armonioasa
cu celelalte persoane din jurul sau, atat in cadrul unor lectii special pregatite, cat si in cadrul cotidian
al profesorului si elevilor si.

In continuare, analizand ideile lui A. V. Paus [6, p.123] conform cirora exista bariere specifice
cauzatoare de blocaje comunicationale in mediul educational vom prezenta urmatoarele exemple:
barierele fizice — legate de mediul in care se desfasoara comunicarea; barierele sociale — referitoare la
traditii, religie, obiceiuri, statut; barierele culturale —nivelul de pregatire, limbajul; barierele personale
— datorita trasaturilor de personalitate a interlocutorilor; barierele semantice — datorate limbajului
tehnic, de specialitate, jargonului; barierele cognitive — generate de informatii incompatibile cu valorile
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institutiei; barierele psihologice — emotivitate, afectivitate, agresivitate; barierele ambientale — se
refera la contextul in care are loc comunicarea(spatii, zgomote etc.); barierele de tip managerial —
avand drept cauza lipsa capacitatii de a fi atent, reticenta de a exprima pareri, modificarea modalitatilor
de comunicare; barierele de natura organizatoricd — acestea se produc ca urmare a diferentelor din
procesul ierarhic, a lipsei timpului si a selectarii mesajului.

P. Cabin si J.F. Dortier [1, p.54 ] prezinta urmatoarele probleme tipice intélnite in comunicarea
educationali: calitatea scazuta a informatiei — de cele multe ori datele nu sunt clare sau adecvate
pentru obiectivele cadrului educational; transmiterea deficitara a informatiei — viteza de transmitere a
informatiilor este prea rapida sau prea lenta, transmiterea pe orizontald a informatiilor nu se mai
realizeaza, ci numai pe verticald: cantitatea prea mare de informatie — daca volumul de informatie este
prea mare, datele nu vor fi percepute in totalitate, astfel creandu-se diferite blocaje sau intermitente in
fluxurile de comunicare.

Barierele cauzatoare de blocaje comunicationale din mediul educational pot fi inlaturate daca se
vor urmari urmatoarele aspecte: disponibilitatea la dialog, negocierea, angajamentul in indeplinirea
obiectivelor propuse, competenta profesionald, aptitudini de comunicare, perspectivd spre dialog
obiectiv, Intelegerea interlocutorului, abilitatea de investigare rapida a punctelor tari si a celor slabe
ale unui dialog, stabilitate emotionala, creativitatea, perspectiva catre schimbare.

Efectuand o analizd minutioasd, mentiondm ca este deosebit de important si punem accent pe
dimensiunea relationald a comunicarii educationale, deoarece este o comunicare de tip interpersonal,
iar rolul cadrului didactic este acela de a Incuraja continuu schimbul de mesaje dintre el si elevi (pe
verticald), dar si cel ce se realizeaza intre elevi (pe orizontald). Consider cd este absolut necesara
aceasta abordare interpersonala, ce are la baza dialogul, deoarece astfel se poate asigura dimensiunea
informationald prin transmiterea cunostintelor, dar si acea dimensiune umana obtinutd prin evolutia
comund a profesorului si a elevilor sai.

Tn concluzie, comunicarea este cea care mijloceste fenomenul educational, aceasta reprezentand o
componentd deosebit de importanta a procesului instructiv-educativ, ea producand efecte de natura
afectiva, cognitiva, volitivd si comportamentald asupra partenerilor educationali. De cele mai multe
ori, calitatea comunicarii asigura reusita actului educational, ea constituind un proces tranzactional de
predare-primire de informatii, ganduri, comportamente si sentimente. Comunicarea sprijina procesul
educational in intregul sau, oricare fi continuturile, formele, nivelurile sau partenerii antrenati. Scopul
scolii este de a forma elevi prin dezvoltarea competentelor de comunicare ale acestora, care vor avea
capacitatea comunicationala de a transmite comunicarea din spatiul scolar in societate.
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Abstract: This article describes the impact of foreign study at the university on Russian-speaking students. We
talk about the initial period of admission to the first year of university and what difficulties every foreign student
faces. The topic of support from teachers and classmates is also touched upon, and what negative aspects the
situation can acquire if this does not happen in the student’s life. The topic is raised about how difficult it is to go
through the initial stage of university and how difficult it is to adapt to a new environment and the among students
speaking a foreign language. However, this article discusses the formation of multiculturalism in school,
university and in society as a whole. How multiculturalism affects people and human self-development. And also,
how multiculturalism affects the education system at the university and how this factor enriches the educational
process at the lecture at the university. The article provides statistics, as well as a law that talks about
multiculturalism at the university and in other educational institutions and areas.
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Multiculturalismul ntr-o tard inseamna existenta si recunoasterea mai multor culturi, traditii, limbi
si obiceturi pe un teritoriu national. Aceasta poate insemna ca intr-o tara traiesc oameni din medii etnice,
religioase si culturale diferite, iar drepturile si identitdtile lor sunt protejate si respectate de lege si
societate. Multiculturalismul se straduieste sa asigure egalitatea si includerea tuturor grupurilor in viata
publica, precum si cooperarea si intelegerea intre diferite culturi. Acest lucru se poate manifesta prin
politici de multilingvism, festivaluri culturale, programe de sprijin pentru migranti si educatie
interculturala.

Multiculturalismul are mai multe obiective importante, ale caror formare la elevi si studenti ofera
societatii mai multd toleranta si intelegere reciproca.
1. Permite oamenilor din culturi diferite sd invete unii despre altii si sd dezvolte respectul si
intelegerea pentru diversitatea viziunilor, traditiilor si obiceiurilor asupra lumii.
2. Multiculturalismul se straduieste sd se asigure ca toate grupurile se simt egale si protejate de
lege.
3. Elevii din diferite parti ale lumii pot face schimb de cunostinte si experienta intre ei, ceea ce
contribuie la o extindere mai profunda a viziunii despre lume a elevului.
4. Un mediu multicultural poate imbundtiti experienta de invatare, oferind studentilor acces la
literatura culturald, arta si istorie.
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Universitdtile care creeazd o atmosfera deschisa si incluziva pentru studentii din diferite tari pot

atrage mai multi studenti internationali, facilitind schimburile culturale si dezvoltand parteneriate
internationale. in ansamblu, multiculturalismul promoveazi o societate mai deschisi, incluziva si mai
diversa, de care poate beneficia atat dezvoltarea individuala a indivizilor, cat si societatea in ansamblu.
Pe teritoriul tarii noastre, Republica Moldova, sunt multi vorbitori nu doar de limba romana, ci si 16%
dintre vorbitorii de limba rusa, 3,5% vorbitori de limba ucraineana, 3% vorbitori de limba gigauza si
1,5% vorbitori de limba bulgard. Din aceasta putem concluziona ca pe teritoriul Republicii Moldova
traiesc o pluralitate de popoare si nationalitati si toate au limbi diferite si frumoase in felul lor. Si, Tn
acelasi timp, scolile publice, colegiile si universitatile ofera educatie nu numai in limba romana (de stat),
ci si in limba rusa. Si eu provin dintr-o familie si scoald vorbitoare de limba rusa.
Anii de studentie sunt unele dintre cei mai interesanti ani din viata unei persoane. Este ca o viatd intreaga,
separati de familie, scoala si munca. In acesti ani minunati, pe teritoriul universitatii, in timpul orelor,
studentii se simt atdt de mari si seriosi, dar in acelasi timp distrasi si tineri. Este ca un intreg ocean in
care studentii se scufundad si apoi isi petrec intreaga viatd constienta.

Mediul universitar are aceleasi obiective ca o gradinitd, scoalda sau colegiu. Dezvoltarea
profesionalismului, precum si pregatire pentru o viata viitoare si independenta. Singura diferentd este ca
la universitate studentii sunt de varste diferite, niveluri diferite de viata, si cu diverse scopuri. lar tematica
universitatii este egala pentru toatd lumea!

Cunoscutul sistem de invatamant Bologna, care este imitat de intreaga lume. Miliarde de

profesori din scoli, universitati si colegii lucreaza cu ajutorul acestui sistem. Acest sistem contribuie la
dezvoltarea multor calitati pozitive la elevi si studenti. De exemplu: adaptarea la viata sociala moderna,
calitatile profesionale, precum si capacitatea de dezvoltare si modernizare in urma noilor tehnologii si
inovatii. Si cel mai important, acest sistem educational contribuie la stabilizarea si dezvoltarea nu numai
a sanatatii fizice, ci si a sanatatii morale si emotionale. La urma urmei, introducerea studentilor in
procesul educational intr-o limba strdina la o universitate este un proces care necesitd o planificare si
implementare atentd pentru a asigura o invatare eficienta pentru studentii straini.
In vremea noastra de inovare si schimbare rapidd a anumitor competente, universititile incep s
introduca studentii din primul an in diverse situatii neobisnuite, complexe si curioase. Sunt organizate
diverse conferinte, festivaluri, sarbatori si intalniri cu alti studenti de la alte facultiti si universitati,
precum si cu profesori. Toate acestea inseamna parasirea zonei de confort a tandrului student si oferirea
acestuia oportunitatea de a-si dezvolta noi abilitati si abilitati care ii vor fi utile in viitor in viata
profesionald si sociala. Crearea diverselor sarcini complexe le dezvolta elevilor increderea in sine si, in
viitor, 1i va invata sa se bazeze doar pe ei insisi si pe propriile forte si de a nu fi dezorientati, atunci cand
se confrunta cu astfel de situatii in viata lor. Universitatea insufla studentilor rezistentd, rabdare,
promptitudine, precum si dragoste pentru munca pe care o vor practica ulterior.Legea invatdmantului in
Republica Moldova, citez: ,,dezvoltarea libera, armonioasa a omului si formarea personalitatii creative,
care sa se poatd adapta la conditiile in schimbare ale vietii, in R. Moldova prevede ca obiectiv educational
major. Schimbarile rapide care au loc in Tnvatamantul superior din R. Moldova genereaza noi provocari
si oportunitdti pentru promovarea modelelor de optimizare a procesului de adaptare a studentului n
mediul universitar”. Legea Educatiei Multiculturale 1si propune sa includa si sd respecte diferite traditii
culturale, limbi si identitdti in procesul educational. Legea Educatiei Multiculturale contine prevederi
care vizeaza prevenirea discrimindrii si rasismul in institutiile de Invatdmant si asigurarea sanselor egale
pentru toti elevii. Solicitd institutiilor de invatamant sd includa in programele lor materiale care reflecta
diversitatea mostenirii culturale si diversitatea viziunilor asupra lumii.
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Programele si initiativele educationale sunt adesea sprijinite pentru a imbunatati accesul la educatie
pentru membrii diferitelor grupuri culturale, etnice si minoritare.

Primul an de studiu aduce o mare schimbare in viata majoritatii studentilor. La urma urmei, o

universitate este o institutie de Invatamant superior care oferd o gama largd de programe academice,
inclusiv diplome de licenta, master si doctorat, precum si desfasurarea de cercetari stiintifice si furnizarea
de servicii educationale. Universitdtile sunt centre de cercetare stiintificd, unde cercetarea se desfasoara
in diverse domenii ale cunoasterii. Sunt oferite diverse servicii educationale, inclusiv prelegeri,
seminarii, cursuri de laborator, lucrari practice, cursuri de invatdmant la distanta etc. pentru studentii din
cadrul programelor alese. Universitatea dispune de un personal didactic calificat format din profesori,
conferentiari, asistenti si alti specialisti care asigura un nivel 1nalt de educatie si activitate stiintifica. Cei
tineri, proaspat absolventi ai liceelor sau colegiilor, trec de la invatamantul directiv si dirijat la un tip de
educatie care presupune multa initiativa, asumare si independenta. Incercarea de a indeplini asteptarile
sociale, lupta pentru succes si interactiunea cu alti studenti pot fi, de asemenea, stresante. Pentru multi
studenti, universitatea este o experientd noud care implicd mutarea in alt oras sau tard, noi cerinte
academice si mediu social. Aceasta perioadd de tranzitie poate fi stresantd din cauza incertitudinii si a
nevoii de adaptare la noile conditii si la o noud limba in care se va desfagura formarea.
Si anume, studentii care au venit din scolile si colegiile cu predare in limba rusa. Ei se afla intr-un univers
complet opus, pentru ei acesta este un pas mai dificil in viatd. Cunoasterea abilitatilor lingvistice de baza,
sau poate necunoasterea, duce la o perioada stresanta. Universitatea, personalul didactic, colegii de grupa
si alti studenti joaca unul dintre cele mai importante roluri in Invatarea limbilor strdine si in adaptarea
unui student care nu cunoaste limba romana. Principalul lucru pentru student, care nu prea cunoaste
limba, este sa-si dea seama ca nu este suspendat de la munca, ca alti colegi de grupa nu neglijeaza sa
comunice cu el si ca lipsa lui de cunoastere a limbii, nu diminueazd atmosfera din grup sau in timpul
orelor de curs sau seminare. Profesorii ar trebui sa fie deschisi la comunicarea cu elevii si disponibili
pentru a discuta problemele, intrebarile sau dificultatile pe care le poate intdmpina un elev in timpul
procesului de invatare. Sprijinul profesorilor poate include, de asemenea, stimularea elevilor, inspirarea
acestora sd atinga obiectivele personale si academice si recompensarea eforturilor si realizarilor lor.
Profesorii pot oferi elevilor resursele, materialele si sfaturile de care au nevoie pentru a-i ajuta sa obtind
succesul academic.

In general, elevii se simt sustinuti de profesori si mai ales de cei care studiaza intr-o limba straina

atunci cand vad ca nu doar profesorii, ci si colegii sunt interesati de succesul lor, sunt dispusi sa-i ajute
in procesul de Invatare si sa-i sprijine in eforturile lor de invatare.
Acest subiect este foarte aproape de mine, deoarece in prezent merg spre aceasta cale. Am crescut intr-
o familie vorbitoare de limba rusa si am studiat intr-o clasa de limba rusa. Am studiat limba romana, dar
nu i-am acordat prea multd atentie pentru cd nu intelegeam ca avem nevoie de aceastd limba in viata
viitoare. Din toata clasa, eu am fost singura care a intrat la facultatea de Filologie si Istorie, la specialitate
Limba si literatura roména si limba engleza (alolingvi) pentru a invata limba romana. Desigur, m-am
confruntat cu multe greutati care m-au rupt si m-au fortat sa ma opresc. A fost dificil sa te obisnuiesti cu
noua limba si sd te aldturi noii echipe. Am pasit peste mine ca sa nu-mi fie fricd sa vorbesc o limba care
era noud pentru mine. Si acum ma confrunt cu diverse dificultati lingvistice, dar trecand prin toate
acestea, m-am indragostit de limba romana si acum este ca o a doua limba materna pentru mine. Astazi,
fiind in anul 2, o vorbesc mai fluent, sunt un vorbitor cult de limba roména. Si sunt recunoscatoare fata
de mine si cd am fost la locul potrivit la momentul potrivit, pentru cd am castigat o experientd lingvistica
incredibild si am gasit multi prieteni si mentorii noi.
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Sprijinul profesorilor, precum si atmosfera calda si confortabila la lectii, m-au facut sa inteleg ca
nu e de ce sa-ti faci griji si c@ poti trece peste toate. Interculturalitate reprezintd un pas in domeniul
profesional pe care |-am ales. La urma urmei, universitatea ofera studentilor educatie in diverse domenii
de cunoastere, ajutdndu-i sa-si dezvolte gandirea critica, abilitati analitice, abilitati de comunicare si alte
abilitati care pot fi valoroase atat in viata personald, cat si in cea profesionald. Ajutati studentii sa se
pregateasca pentru viitoarele lor cariere, oferindu-le cunostintele, abilitatile si resursele necesare pentru
a intra cu succes pe piata muncii. Aceasta poate include stagii in scoli, participarea la proiecte si cercetare
si sprijin 1n gasirea unui loc de munca si dezvoltarea unei cariere. Creati un mediu In care studentii din
diferite culturi, tari si medii sd se poatd intalni, sa faca schimb de idei si sa invete unii de la altii. Acest
lucru promoveaza toleranta, intelegerea si respectul fatd de diferentele dintre oameni. Aceasta
comuniune dintre culturi este un avantaj si pentru cizelarea competentei mele comunicative. Tocmai din
grija pentru studentii sai, la Universitatea Pedagogica de Stat “lon Creanga” s-a creat o facultate Limba
si Comunicare pentru studentii alolingvi si anume pentru studentii din scolile de limba rusa. La aceasta
facultate, profesorii predau limba romana si ii pregatesc pentru o carierd profesionalda in domeniul
educatiei. Profesorii de la universitatea noastrd formeaza un depozit de cunostinte care se transmite din
generatie Tn generatie. Aceste cunostinte le vom preda elevilor folosind diverse sisteme de invatdmant,
tipuri de predare etc. Profesorii joaca un rol important in dezvoltarea si succesul elevilor lor, aducand
contributii importante la viata si educatia lor. Profesorii veterinari transmit studentilor cunostintele si
experienta lor, ajutandu-i sa stdpaneascd noi subiecte, concepte si abilititi. Ei explicd materiale
complexe, oferd demonstratii, lectii si activitati practice pentru a imbunatati intelegerea materialului de
curs. Profesorii 1si pot inspira elevii sa atinga obiective mai mari si 1i pot motiva sa se dezvolte si sa se
perfectioneze. Isi impartisesc entuziasmul si pasiunea pentru invatare, care poate fi o sursa de inspiratie
pentru studenti. Profesorii indeplinesc o misiune sociala importanta, inclusiv pregatirea profesionistilor
cu inalta calificare, dezvoltarea de solutii la problemele sociale si oferirea de sfaturi si opinii ale
expertilor cu privire la o varietate de probleme. Personalul pedagogic joaca rolul unui mentor care ajuta
studentii sa se dezvolte ca indivizi si profesionisti. Ele ofera sfaturi, indrumare si sprijin in mediul
academic, dezvoltarea carierei si problemele personale si, de asemenea, incurajeaza studentii sa dezvolte
gandirea critica, analiza si rezolvarea problemelor. Ei 11 invata pe elevi sd analizeze informatiile, sa 1si
dezvolte propriile puncte de vedere si sa ia decizii informate.

Se sustin numeroase conferinte, seminarii si prelegeri la care studentii se pot exprima, studia si
aprofunda n studiul celei de-a doua limbi materne — romana.

Astfel, universitatile sunt datoare sa creeze un climat prielnic adaptarii studentilor pentru ca ei
sd poata avea rezultate academice conform potentialului lor. Se creeaza un sistem de sprijin pentru
studenti, inclusiv consultatii pe probleme academice si personale, programe de mentorat si asistenta
psihologica. Acest lucru 11 ajuta pe studenti sd se simta in siguranta si sprijiniti. Promovarea diversitatii
si incluziunii Tn mediul universitar, creand oportunititi egale pentru toti studentii si personalul. Sunt
organizate activitdti care celebreaza diferite culturi, traditii si respectul pentru diferite puncte de vedere.
Asigurarea respectarii limitelor personale si a intimitatii studentilor si a personalului, asigurarea
confidentialitatii informatiilor si crearea unui mediu sigur si de sustinere. Precum si stimularea invatarii
active si cercetare, oferind studentilor acces la tehnologie educationald moderna, laborator si facilitati
de cercetare, precum si sprijinirea proiectelor si initiativelor studentesti. Climatul prielnic se formeaza
prin reguli asiguratoare, prin oferte de formare adecvate si prin profesori bine pregatiti. Acest climat
I-am descoperit ih UPSC.
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Abstract: There are many reasons for the decline in pupils™ performance or for the fact that pupils do not
reach the expected level of competences specified in the curriculum.

Equally, there are many ways to help students so that the actual knowledge and skills which they have to become
the knowledge and skills we expect them to have.One proven method is to help students catch up is by providing
opportunities to participate in specific remediation programs.

The key to school success is a digitized remediation plan. You should use this plan to support students
who have not developped the expected knowledge and help them to improve their basic skills so that they can
succeed in school.

Keywords: remediation, targets, school success, school failure, technology, digitisation.

De ce este remedierea un plan de interventie optional?

Este remedierea singura cheie pentru obtinerea rezultatelor scolare dorite? Pornind de la aceste
intrebari am dezvoltat o analiza a unui program de remediere si a competentelor de baza pe care o sa le
dezvolt in aceasta lucrare.

Activitdtile de eliminare a esecului scolar sunt mai dificile decét prevenirea acestuia, a carei
premisd principald este dezvoltarea strategiilor de pregatire remediala diferentiate si individualizate
pentru elevii cu esec scolar. Implementarea unor astfel de strategii necesita o intelegere completd a
psihologiei elevilor pentru a putea identifica acele caracteristice psihologice care permit dezvoltarea in
continuare a elevilor cu dificultdti academice sau compensare efectiva [1].

Atunci cand un copil intampina dificultéti In invatarea elementelor de baza, cum ar fi capacitatea
de a citi cuvinte, dificultati de calcul, trebuie luate masuri urgente. Programele de remediere pot
compensa dificultdtile care decurg din inegalitatile din scolarizare, mediile de acasad ale copiilor si
anumite circumstante personale care fac diferenta. Copiii se pot lupta pentru a dobandi abilitati de baza
din mai multe motive, care pot fi exacerbate de alte motive, inclusiv timp de studiu insuficient, instruire
necorespunzdtoare, lipsa materialelor de studiu adecvate la scoald, lipsa cartilor sau a sprijinului de
acasa, pierderile survenite din cauza inchiderii scolilor sau a provocarilor fizice sau intelectuale ale
elevului. Toate sistemele scolare au nevoie de remediere.

In majoritatea programelor, tutoratul urmireste si imbunititeasci abilititile de baza ale
studentilor 1n citire si calcul, abilitati de alfabetizare si calcul, sa le imbunatateasca capacitatea de a urma
studii superioare si sa le consolideze viitoarele abilitati sociale si succesul economic [2].

Pandemia de COVID-19 care a dus la inchiderea scolilor din intreaga lume pentru aproximativ
79 de zile de predare online, au cauzat pierderi de invatare si inegalitdti exacerbate, determinand partile
interesate din educatie sd atraga diferite programe europene pentru a asigura sanse egale pentru toti elevii
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Drept urmare, scolile, guvernele si programele educationale din intreaga lume aleg sa integreze si sa
eficientizeze oportunitatile de indrumare personalizate pentru elevi, atat in clasa, cat si in afara acesteia.
Oferirea unui program de sprijin eficient necesitd Intelegerea nevoilor educationale, sociale si
emotionale specifice ale elevilor. Remedierea este conceputa pentru a ajuta elevii care se lupta sa obtina
atentie individuala, astfel incat acestia sa 1si dezvolte abilitatile si increderea in fortele proprii si sa isi
atinga potentialul academic.

Unele modele sunt oferite de profesorii scolii in timpul orelor, altele in afara scolii de catre
facilitatori identificati de comunitate, tineri voluntari sau profesori, ca meditatii sau cursuri de remediere.
Programele de remediere pot fi complexe, deoarece trebuie sa fie orientate catre nevoile specifice ale
elevilor in mod individual.

Acest lucru este esential pentru a adapta activitatile de invatare, de remediere pentru a se potrivi nevoilor
copilului, nevoilor educationale ale copilului si in zona de dezvoltare proxima [3].

Pentru a face acest lucru, programele folosesc teste simple precum ASER sau SASAT pentru a grupa
copiii In functie de nivelul lor de alfabetizare si calcul, dar furnizeaza informatii si despre factorii
perturbatori care duc la insuccesul scolar si implicit la abandonul scolar.

Imi dezvolt cercetarea ,FUNDAMENTE TEORETICE SI METODOLOGICE ALE
EDUCATIEI REMEDIALE DIGITALIZATE A ELEVILOR IN GIMNAZIU” in cadrul programului
european ,,Programului National pentru Reducerea Abandonului Scolar (PNRAS)”. Implementarea
programului a Tnceput prin chestionarea SASAT a elevilor pentru identificarea factorilor de risc.
In functie de factorii de risc copiii au fost grupati, progresul lor trebuie urmdrit pentru a se asigura ci
acestia continua sa faca fata provocarilor si progreselor adecvate.
Educatia remediald are mai mult succes atunci cand elevii primesc atentie individuala.

Ce Inseamna succesul scolar?

Succesul poate fi definit ca o reusitd, un rezultat favorabil al unei activitéti [4].

Succesul scolar consta in obtinerea unui randament superior in activitatea instructiv-educativa la
nivelul cerintelor programelor si ale finalitatilor invatdmantului [5].

Succesul scolar se defineste ca formarea la elevi, in concordanta cu cerintele programelor scolare,
a structurilor cognitive (sisteme de cunostinte) operationale (priceperi, capacitati, abilitati),
psihomotrice (deprinderi) afectiv-motivationale si sociomorale (atitudini, trasaturi de vointa si de
caracter). Succesul scolar trebuie analizat din perspectiva obtinerii de catre elevi a unui randament scolar
superior, care sa le permita In viitor integrarea socioprofesionala si realizarea ca personalitati productive,
receptive fatd de schimbari, inteligente, creative, capabile sa ia decizii si sd se adapteze rapid la situatii
noi [6].

Principiile si modelele programelor europene care urmaresc atingerea succesului scolar iau
nastere de la aceste exemple de bune practici: n Ghana, profesorii si liderii scolilor adoptd o abordare
multi-scolara pentru a oferi cursuri de remediere. In Senegal, studentii au lucrat la o combinatie de jocuri
socio-emotionale si a jocurilor de citit si matematica. Jocurile educationale sunt extrem de interactive si
se concentreaza pe abilitatile elevilor, ceea ce duce la succesul scolar al celor implicati in pregatirea
remediala.

Prin Programul National pentru Reducerea Abandonului Scolar, educatia remediald se desfasoara
folosind tabla inteligenta, echipament VR, laborator T.I.C. mobil, jocuri interactive si soft-uri
educationale care sa ii capteze, sa ii motiveze pe elevi ca sa recupereze lipsurile survenite. Elevii care se
lupta sa stdpaneasca abilitatile de baza sunt adesea demotivati la scoala. Studiile au aratat ca motivatia,
in special motivatia autodirijatd, este asociata cu succesul scolar [7].
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Folosind aceste echipamente si soft-uri in cadrul pregatirii remediale la matematica am observat
o Imbunatatire a stimei de sine, elevii Invata cu zambetul pe buze notiunile predate/recapitulate ,,altfel”.
In ceea ce priveste geometria, care este cel mai greu de inteles, folosind spre exemplu echipamentul VR
sau soft-uri educationale care contin lectii 3D, totul devine mai usor si pe intelesul elevilor.

Concluzii:

Din cercetarile actuale reiese clar ca educatia remediald este foarte importanta pentru toate
aspectele sistemului de invatdmant. Tehnologia este, de asemenea, foarte bogata, cu propriile beneficii,
continuturi si metodologii. Merita sa fie utilizatd pe deplin si chiar imbunatatit intreg sistemul de
invatamant romanesc.

Abordarile care raspund intereselor copilului prin selectarea si prezentarea materialului care este
relevant pentru invétarea sa anterioara, dar care nu a fost experimentat trebuie sa fie complet lipsit de
fapte contradictorii, excese si remedii mediocre. Garantarea succesului scolar std in utilizarea unor noi
versiuni ale acelorasi materiale, mijloace de lucru suplimentare de sub-specialitate si abordéri complet
nol.
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Abstract: The aim of this paper is to identify the most effective modern strategies for developing
intercultural competence in Romanian language and literature classes. Nowadays we feel the importance and
necessity of developing intercultural communication competence at all levels of the education system, namely the
teacher is the one who establishes ways to overcome communication barriers between representatives of different
cultures and helps students by applying effective methods of solving communication conflicts, both in lessons and
in society.
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comunicare si acces la culturi diferite, care ne deschid noi perspective ce ne asigura o calitate a vietii
mult mai buna. Pentru a intelege competentele interculturale si dialogul intercultural, este necesar mai
intai sa definim cultura.

Cultura fiecarui popor este constituita din experienta fiecarui membru al societatii date, fapt ce
duce la distinctia unei culturi de alte culturi. Astfel, caracteristicile culturale diferentiale ale unui grup
sau popor intri in centrul atentiei in procesul de comparare cu alte culturi. In procesul de
formare/dezvoltare a competentei interculturale rareori se apeleaza la culturi Tn sine, ci, in mod special,
la acele persoane care zidesc si anima aceste culturi. Ce este competenta interculturala si cum se dezvolta
n cadrul orelor de limba si literatura romana ca limba-tinta?

Competenta interculturala in contextul postmodern se referd la abilitatea de a naviga si de a
comunica eficient in contexte culturale diverse si in schimbare rapida.
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Aceastd competentd implicd intelegerea si aprecierea diferentelor culturale, adaptarea si
flexibilitatea 1n interactiuni interculturale, precum si capacitatea de a gestiona conflictele si provocarile
care pot aparea In contexte interculturale.

Tntr-un context postmodern, caracterizat de diversitate culturali si globalizare, competenta interculturala
devine tot mai importanta pentru indivizi si organizatii care doresc sa opereze cu succes intr-0 lume
interconectata si interdependenta.

In plus, competenta interculturald in contextul postmodern poate include si abilitatea de a
recunoaste si de a contracara stereotipurile si prejudecatile culturale, de a facilita dialogul si colaborarea
intre culturi diferite si de a promova intelegerea si respectul reciproc intre indivizi si comunitati diverse.

Comunicarea didactica interculturald trebuie sa respecte principiul neindoctrindrii. Chiar daca
opinia unui elev contine elemente de rasism, nationalism, lipsd de respect fatd de reprezentantii altor
culturi, ’profesorul ar trebui sa se abtina de la moralizarea unor astfel de elevi prin argumente superioare,
mai degraba ar trebui sa incerce sa inteleaga de ce o persoana tandra a adoptat o asemenea perspectiva
de gandire si sa gaseasca moduri de a-i provoca pe elevi sa gandeasca diferit” [3, p.5].

Pentru dezvoltarea competentei interculturale la elevi, totodata, interculturalitatea ,trebuie sa
devind o constantd a pregatirii cadrelor didactice si sd-si pund amprenta asupra programelor scolare si
materiilor de Invatamant, prioritagilor educative, criteriillor de evaluare a competentelor si
comportamentelor, relatiilor cu parintii si comunitatea [4, p.39].

Aceasta se datoreaza elevilor care invatd prin observatie si imitd comportamentele celor cu care
interactioneazi. Profesorul oferd elevului exemple de tolerantd, simpatie, incredere si sigurantd. in asa
fel pot fi minimalizate exemplele de conduita ale parintilor, prietenilor, colegilor. Cadrele didactice au
un rol crucial in dezvoltarea interculturalitatii in rAndul elevilor, ei pot:

-promova diversitatea culturala si sarbatori diferentele culturale in clasd, promovand astfel respectul
reciproc intre elevi.

-dezvolta abilitdtile de comunicare interculturald si capacitatea de a lucra in echipa, facilitand astfel
interactiunea intre elevi cu diferite origini culturale.

-organiza activitdti si proiecte care sd incurajeze intelegerea si aprecierea diversitatii culturale, cum ar fi
festivaluri culturale, lectii despre traditiile si obiceiurile diferitelor culturi.

-sd lupte impotriva stereotipurilor si prejudecatilor culturale in randul elevilor, educandu-i despre
importanta acceptarii si respectarii diversitatii.

-sd ofere suport si consiliere elevilor cu dificultdti in adaptarea la o culturd noud sau cu experiente de
discriminare sau excluziune.

Prin implicarea activa a cadrelor didactice In promovarea interculturalitatii, elevii pot dobandi o mai
bund intelegere si apreciere a diversitatii culturale si vor fi mai bine pregatiti pentru a interactiona intr-
o lume globalizata si multiculturala.

Deci, dupa cum spune Sydney J. Harris, ,,Cele doua cuvinte informatie si comunicare sunt adesea
folosite ca avand acelasi inteles, desi ele semnifica lucruri total diferite. Informatia este receptata, iar
comunicarea transmisa”.

Cunoasterea a mai multor limbi strdine este important, fiindca limbile strdine sunt utilizate in
toate domeniile, ele fac ca oamenii sa se apropie unul de altul prin o comunicare eficienta si leaga
continente, leaga tari, leagd culturi si civilizatii. Datoritd cunoasterii limbilor stradine oamenii formeaza
aliante politice, relatii internationale sau miscari diplomatice.

Rolul institutiilor de invatamant este de a-i invata si a-i ajuta pe tinerii si adultii care studiaza limba
romana ca limba nematerna sa-si formeze/dezvolte cunostintele, deprinderile si atitudinile de care au
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nevoie, pentru a fi mai independenti 1n reflectiile si actiunile lor, in scopul de a deveni mai responsabili
si mai cooperanti in relatiile cu alte persoane.

De aici, fiecare cadru didactic este pus in situatia de a opera cu diferite metode de predare-
invatare la lectiile de limba si literatura romana. Strategiile didactice, metodele traditionale si cele
moderne ne ajuta sa realizdm o predare coerentd conform cerintelor unui proces educational interactiv,
centrat pe elev. Strategiile didactice corect alese in procesul de predare-invatare-evaluare duc la
instruirea eficienta a elevului si invatarea permanenta a informatiilor necesare, care apoi se aplica activ
n practica prin comunicare, fie in scris, fie oral. Nu exista tehnici sau metode care sa formeze in mod
eficient o competenta sau alta, nu exista tehnica care poate fi aplicatd Tn mod universal si sa fie eficienta
pentru toti elevii. Profesorul este cel care le va adapta in dependenta de tema studiata, activitatea propusa
si grupul de elevi.

Strategia didactica reprezinta o structurd operationald, angajata la nivelul activitatii de predare -
invatare - evaluare, pentru realizarea obiectivelor pedagogice generale, specifice si concrete ale acesteia,
la parametri de calitate superioara. [2, pp. 286-287]

In invatimantul modern, strategiile didactice interactive sunt mult folosite, deoarece au un
pronuntat caracter activ-participativ din partea elevilor, dezvoltand abilitatile de cooperare si
eficientizeza comunicarea.

Astfel, obiectivul principal realizat in cadrul disciplinei Limba si literatura romana in institutiile de
invatamant cu predare in limbile minoritatilor nationale este orientat spre formarea/dezvoltarea
competentei de comunicare orald si scrisa. Prin comunicare elevii sunt familiarizati cu valorile nationale
si universale, au posibilitatea de a valorifica experientele lingvistice si de lectura in diverse contexte de
comunicare, in vederea integririi socio-profesionale.

Actualul Curriculum pune la dispozitia profesorilor posibilitatea de a fi liber in alegerea
continuturilor, textelor, fragmentelor de texte pentru valorificare, integrdrii unitatilor tematice,
proiectarii procesului de invatamant, alegerii strategiilor de predare-invatare-evaluare.

Strategiile si metodele de predare-invétare-evaluare specifice limbii si literaturii roméne sunt
multiple si variate:

Metode specifice disciplinei limba romana: algoritmizarea, analiza gramaticald, exercitiul
structural, problematizarea, instruirea programata, activitatea in grupuri mici.

Metode specifice predarii literaturii romane: lectura si rezumarea continutului unui text
individual si in perechi, stabilirea succesiunii evenimentelor, gruparea elevilor in functie de atitudinea
fata de o problema, predarea reciprocd, expunerea, interpretarea literard, analiza literara, cubul, Cv-ul
personajului, studiul de caz, brainstormingul, comentariul literar, cvintetul, ciorchinele, jurnalul cu
dublu, tehnica “lasa-ma pe mine sa am ultimul cuvant”, simularea, realizarea unor predictii etc.

In implementarea noului Curriculum la disciplind se va urmiri realizarea metodologiei
recomandatd de Cadrul European Comun de Referinta pentru Limbi (CECRL), invatarea in contexte
autentice, promovarea comunicarii interculturale.

Curriculumul la Limba si literatura roméana introduce notiunea de Ateliere de lectura, de
discutii/dezbateri si interculturale. Unul dintre obiectivele acestor ore constd in organizarea unor
,»discutii pe marginea lecturilor realizate, dezbateri pe teme de interes public si personal, familiarizarea
cu valorile nationale si universale etc.”’[6, p.40]

Pe langa modificarile descrise mai sus, documentul atrage atentia asupra competentei
interculturale, indicand:  definirea competentei specifice nr. 5, ce integreaza idealul educational al
scolii din Republica Moldova, stipulat in Codul educatiei (art. 6) si aproprierea valorilor fundamentale,
nationale, colective etc.
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Unul din principiile fundamentale: principiul comunicarii interculturale (se va urmari invatarea
limbii ca 0 componenta a culturii, familiarizarea elevilor cu valorile culturii nationale, antrenarea lor in
diverse contexte simulate si reale de comunicare interculturald).[6 ]

Competenta interculturald este un aspect important in operele din literatura romana, intrucat
multe dintre acestea abordeazd teme legate de diversitatea culturala si de interactiunea intre diferite
grupuri etnice, religioase sau sociale. De-a lungul timpului, au fost create numeroase opere literare care
au explorat relatiile dintre diferite culturi, precum si conflictele si provocarile care pot aparea in acest
context.

Profesorul de limba si literatura romana are misiunea de a indruma elevii in activitatea lor, In
spiritul comuniunii, de a le forma/dezvolta deprinderi, atitudini bazate pe respectarea si promovarea
valorilor culturale, de a elimina prejudecdtile si de a crea un mediu in care toti elevii se simt acceptati
si valorizati pentru identitatile lor culturale unice.

Oglindirea valorilor culturale in operele romanesti este un aspect important al literaturii romane,
deoarece reflectd identitatea, traditiile si mentalitatea poporului roman, viata diferitd a etniilor, fie ele
rome, maghiare, slave, avand un continut istoric, cu o bogata conotatie interculturald. Multe opere
literare romanesti pun in luminad valorile culturale specifice romanesti, precum patriotismul,
solidaritatea, respectul pentru traditii si pentru natura.

In aceasta ordine de idei, reprezentativ este textul Vasile Porojan de Vasile Alecsandri, care
ilustreaza prietenia dintre poet si fiul unui tigan. Opera prezinta ,,una dintre cele mai interesante povesti
de viata, cu multe invataminte, care ne demonstreaza ca etniile sunt mai degraba conventii sociale §i ca
ideile preconcepute pot fi invinse prin sinceritate §i apropiere sufleteasca” [11].

Un alt exemplu este opera Moara cu noroc a lui Ioan Slavici, care examineaza conflictele morale si
sociale dintr-un sat romanesc. In aceastd poveste, autorul exploreazi tema coruptiei si a luptei pentru
onestitate Tntr-o lume guvernata de interese egoiste.
sociale dintr-un sat romanesc. Prin personajul principal, Ion, autorul exploreaza conflictele dintre traditie
st modernitate, precum si valorile familiei si ale comunitatii.

In plus, poezia romaneasci abunda in reflectarea valorilor culturale, n special in poeziile lui Mihai
Eminescu, care celebreazd frumusetea naturii romanesti, trecutul istoric al poporului romén si
sentimentul de apartenenta la patrie.

Competenta interculturald este un aspect important in operele din literatura romana, intrucat multe

dintre acestea abordeaza teme legate de diversitatea culturala si de interactiunea intre diferite grupuri
etnice, religioase sau sociale. De-a lungul timpului, au fost create numeroase opere literare care au
explorat relatiile dintre diferite culturi, precum si conflictele si provocarile care pot aparea in acest
context.
Aceste exemple demonstreaza importanta competentei interculturale in literatura romana si modul in
care aceasta poate fi reflectatd in operele literare. Prin explorarea diferitelor aspecte ale diversitatii
culturale si prin prezentarea interactiunilor dintre personaje provenite din medii culturale diferite, autorii
romani contribuie la intelegerea si aprecierea complexitatii societatii contemporane.

In concluzie, operele literare romanesti ofera o oglindire a valorilor culturale specifice poporului
roman si contribuie la formarea unei identitati nationale puternice. Aceste opere reprezintd nu doar o
sursd de mandrie culturala, ci si un mod de a intelege mai bine traditiile si mentalitatea romaneasca.
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Asadar, la o ora de literatura, profesorul implicat in educatia interculturald, ar trebui sd foloseasca
metode si mijloace de predare-invatare-evaluare, care s formeze indivizi capabili sa trdiasca armonios
intr-o lume a schimbarilor majore:
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Pop i Republicii Moldova?

Eu consider cd........,
deoarece..
Eu pot exemplifica(confirma)

P 11008 .v.l
7 Unitatea: Adolescentul si Patria. Iy "

I‘\‘

Clasa a IX-a: Calatorii culfdrale
Dezvoltati gandul
Imi place s& cl&torese Cu.....vverrereeen:
Iarna eu prefer SQ............
De sarbatori le doresc tuturor..........
Limba romana pentru mine este......
Drag imi este plaiul ...,

Unitatea: Copilul si Patria.
Adolescentul si Patria
Clasa a V-a, Clasa a IX-a

Valori nationale si europene : Sy
sarbatoare din cele
Ghiceste sarbatoarea... propuse.

+  Alcatuieste un

dialog cu colegul
lianuarie incepe alt an - despre o
25decembrie, 7 ianuarie s-a nascut Isus- sérbétoare.
8 martie sarbatoare doar pentru femei-
1 Mai se odihnesc cei care muncesc-
27 august ziua cand am devenit independenti-
31 august ziua cand onoram limba de stat-

S
=/

Jocderol

Clasa a Vll-a

-
De alcatuit un dialog(b replici)despre tcraditiile de
Craiun dintre Guguta siMicota (H.B.I'oronb, Houb
nepag Poxaezrsom)




Unitatea: Copilul si Patria

Ce semnifica Craciunul?
Cine impodobeste bradul
voi in familie?

Ce fel de bucate pregatiti

seara?
Cu cine mergi cu colinda?

inclasaaVill-q, frazeologismele pot constituiobiect de predare-invatare in
cadrul arieit Adol tulsiPatria,
lasubiectele: Paginidinfolclor si/sau Costumul popular.

Exercitiu de asociere aimaginii cuun obiect/lucru:
Sarcina:indicatiin casetele dinimagine numadarul frazeologismului
corespunzdator obiectului vestimentar

1.A face nod la batista

2. Afi din opinca
3.A alerga dupa fuste
4.Umbla parca are oua in poala
5.A da cu caciula in caini
6.A se naste in camasa
7.De la vliadica, pana la opinca
8.A iesi basma curate  El—
9.A intoarce cojocul pe dos
10.A se certa pe camasa altuia
11.A fi cu cutitul la brau
12.A fi cu mana in buzunar
13.A lovi la buzunar

Metoda cercetarii
Se propun diferite bancnote pentru cercetare sa enumere
lor propuse

1 o1 h

tiale ale
1.Stiu- Vreau sa stiu- Am aflat.
2.Identificarea locurilor/personalitatilor de pe bancnotele

propuse.
3.De alcatuit un dialog cu personalitatea din imagine

(8 replici).

4.De alcatuit un eseu despre locul memorabil de pe
bancnotele propuse din Moldova, Romania sau alta tara
(10-12 enunturi)

UCRAINA

Metoda: C-C-C-C-C-C

Clasa a V-a. Obiceiuri si traditii de iarna.

Cand sarbatoriti Craciunul in famile?

Care este conditia obligatorie in aceasta

de Anul Nou la

de Craciun?

Unitateo: Adolescentul si cultura /////;\‘

Clasa a VIII-a.Subiectul: Locuri memorabile dil
Repubublica Moldova.Personalitai celebre.
Clasa a IX-a. Subiectul: calatorii culturale. Nume
notorii din literatura romana.

) -




-toda proiectului M

7/ Sarbatori traditionale la ucraineni

Ucrainenii de pretutindeni serbeaza, in fiecare an, in a treia zi de joi din
luna mai, Ziua Internationala a Camasii (traditionale) Ucrainene (Deni
Vislvonk) care este un simbol national al ucrainenilor. Ideea actiunii
este ca ucraineniiin oceosta zi poarta Visivanka, pentru a demonstra
stima si admiratia  pentru traditiile lor

umul national - element  Unitatea: Adolescentul si Patria
inct al culturii nationale. Clasa a Vlll-a

Dictionarul propriu

Unitatea: Adolescentul si Patria.
Clasa a IX-a. Festivalurile -o manifestare a culturii

O piesa muzicala din repertoriul poporului tau.

O piesa muzicala din repertoriul poporului roma
O piesa muzicala care iti place.

O piesa muzicala pe care o asculti cand esti trist/a
Un obicei care este specific poprului tau.

Un obicei care e traditional in familia ta.
O traditie pe care ai mostenit-o de la bunici.

O lege nescrisa pe care o respecti.

o valo e g,&re nu poti trai.

91



Prin urmare, ora de limba si literatura romana devine un vast atelier de formare a competentelor
care vor pune bazele dialogului intercultural intre diferitele grupuri din societate. Educatia interculturala
reprezintd un interes pentru toate disciplinele scolare, fiind promovatdi o pedagogie activd si
participativa, in scopul comunicarii socio-culturale.
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Abstract: In school, reading becomes a complex process, in which competences belonging to the levels of
perception, decoding, experience, linguistic funds, memorization capacity, the ability to establish connections,
etc. are intertwined. The private reading lesson reviews national and universal literature, continuous and non-
continuous texts, not studied in class, and is directed by the teacher through title recommendations, designs,
control, evaluation. Texts for reading lessons are chosen respecting the following principles: accessibility,
thematic, value-aesthetic, formative. In these lessons, the integrative skills practiced in the compulsory classes
are maintained, however aiming at the preponderance of the process of writing about the text and the process of
speaking through communication. The reading lessons, through the significant nature and variability of the texts,
allow a pronounced empathic knowledge of some human behavioral patterns evoked by the text. Through the
interactive design and implementation of private reading lessons, we offer the student the opportunity to get
involved, to practice, to demonstrate their skills from performing simple tasks to successful creative ones, and the
process of working with the text, which is a priority, will generate products to measure.

Key-words: reading competence, private reading, interactive teaching methods.

Scoala moderna este orientata, tot mai accentuat, spre promovarea cartii si a lecturii prin varia metode
educatiei elevilor, formand, prin cunoastere si informatie de calitate, un cetatean care va schimba societatea In
bine. La baza procesului de formare si dezvoltare a competentei de lectura std motivatia, interesul de a descoperi,
afla, cunoaste ceva nou, dar si timpul, efortul, capacitatile atat a educabilului, cat si a cadrului didactic.

Tn cadrul lectiilor, competentele si deprinderile de recunoastere si intelegere a simbolurilor literare se
formeaza in procesul de lecturare a textelor de diferite genuri. Specialistii accentueazia cd dezvoltarea
competentelor de lectura sunt indreptate spre atingerea nivelurilor de perceptie, decodare, memorare, de stabilire
a conexiunilor etc., In asa fel ,,incét cititorul s se poatd autoaprecia prin anticipatie sau prin retrospectie pe baza
lecturii facute”. [3]

Lectura este parte componenta a procesului de invatare in institutiile scolare, iar modelul de lectura oferit
cititorului-scolar, ramane a fi manualul construit la capatul unei programe-directive, care nu poate sa tina seama
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de a conditiona integrarea competentelor scolare in cele sociale, prin procesul de lecturd, urmarind ,,ce?”, ,,de ce?”
,,cum?” citesc elevii. [4]

Textele propuse de manualele de limba si literatura romana in institutiile cu instruire in limbile minoritatilor
nationale sunt clasificate de specialistii in domeniu in texte continui si noncontinui. [6] Astfel, textele continui
sunt cele care prezinta o ,,succesiune de propozitii sau de cuvinte, care constituie o0 comunicare (scrisd), construitd
conform regulilor unei limbi. Textul continuu poate tine de stilul oficial-administrativ, publicistic, stiintific,
artistic, iar din perspectivad didactica, tipologia care se aplicd mai frecvent textului continuu este: descriere,
naratiune, reflectie, argumentare, instructiune. In textele noncontinui ,,informatia se prezinta secvential, in forme
sau rubrici prestabilite; ea se oferd la anumite intervale, fiind Inscrisd in structuri grafice specifice (tabele,
diagrame, matrice); se plaseaza In formulare aprobate institutional; respectd semnele conventionale si simbolurile;
opereaza cu abrevieri, sigle, coduri, culori etc. Lectura textelor continui si noncontinui Imbogateste randamentul
calitativ al comprehensiunii, si sporeste sansele elevului de a intelege orice tip de text, mai ales In epoca
tehnologiilor informationale [6, p.28].

Curriculumul national la limba si literatura romana pentru institutiile de ITnvatamant cu predare in limbile
minoritatilor nationale (2019) indica necesitatea studierii atat a textelor literare, cat si nonliterare In procesul de
invatare integratd a limbii si literaturii romane, indreptate spre valorificarea educatiei lingvistice. Autorii
curriculumului subliniaza ca ,,Educatia lingvistica vizeaza formarea competentei de comunicare drept scop al
procesului de predare-invatare-evaluare la disciplina. Studierea textului nonliterar, literar se recomanda a fi
realizata din perspectiva functionald, ca si pretext pentru realizarea demersului comunicativ la clasa” [5, p. 4].

Astfel, pentru ca studierea limbii romane de catre elevii alolingvi sd devind ,,un mod de a acumula
cunostinte despre cultura, obiceiurile, traditiile nationale, normele comportamentale, patrimoniul national,
valorile culturale nationale/universale etc., sunt propuse doua tipuri de lectura: obligatorie care se realizeaza in
baza prevederilor curriculumului disciplinar si lectura facultativa, cu urmdtoarele subdiviziuni:
lectura suplimentard presupune a) citirea unor opere literare ale scriitorilor studiati in clasd care nu sunt incluse
n manuale scolare sau b) studierea unor texte care apartin ariilor tematice, genurilor sau speciilor reprezentate in
manuale. In cazul lecturii suplimentare, activitatea elevilor este monitorizata si evaluata de profesor fie la orele
de clasa, fie in cadrul orelor de lectura particulara.
lectura extrascolara este o activitate programatd de elev care isi selecteazd de sine statator textele, autorii, urmandu-si
preferintele, interesele. Lecturile extrascolare contribuie la extinderea orizontului de cunoastere, la dezvoltarea gandirii critice
prin analiza exemplelor si argumentelor pe care le invatd de la autori si a abilitatilor analitice, necesare in luarea unor decizii
corecte in situatii dificile. Activitatile de lectura extrascolara nu sunt evaluate de catre profesor.
lectura particulard se caracterizeaza, pe de o parte, prin faptul cd include literatura nationald si universala
nestudiati in clasa; iar, pe de alta parte, este dirijatad de profesor prin recomandari de titluri, ore speciale, control
si evaluare.

Lectura particulard nu reprezinta lectura extrascolara, care este lectura absolut libera, pe care elevii o aleg
conform intereselor si preferintelor sale, fard a prezenta produsele cuiva, ci este o ord speciala printre orele
proiectate. Dat fiind faptul ca politicile didactice moderne recomanda respectarea bugetului timpului scolarului,
lecturile particulare se vor realiza in sala de clasa, in timpul prevazut de curriculum. Textele pentru lectura se vor
formativ) si se vor racorda la activitati de dezvoltare a competentei de lecturd. In cadrul acestor ore se discuta
cartile/textele recomandate, profesorul propunand tehnici didactice menite sd scoatd in evidentd problemele
importante de continut si forma ale textelor citite. La orele de lectura particulard elevii se bucura de mai multa
libertate in expunerea opiniilor, in interpretarea textului, fapt ce stimuleaza dezvoltarea aptitudinilor individuale.
Discutiile scot in evidenta preferintele, atitudinile si capacitatea de analiza critica a elevilor. [7].

Proiectarea orelor de lecturd particulara are la baza formarea competentei de lecturd, in mod special, prin
automotivarea elevilor pentru lectura.

In opinia specialistilor, principiile de care ar trebui si se conduci profesorul pentru a motiva elevii sunt:

* lectura sa fie centratd pe sensurile pe care textul le poate genera (a citi pentru a Intelege);
* lectura sa fie interactiva (sa se producad un dialog intre cititor si text si intre cititorii aceleiasi carti, bazat pe
raspunsuri subiective);
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* lectura sa fie exersata (sa li se creeze elevilor ocazia de a iesi dintr-un sablon rigid, de a aborda fenomenul
lecturii n mod diferit, adaptat lor si contextului);

* lectura sa aiba un scop bine identificat pentru elevi (placere, autocunoastere, descoperirea unor particularitati
textuale etc.);

* lectura sa fie incurajata (prin atitudinea personala a profesorului documentarist, prin recompense, prin discutii
valorizatoare etc.) [8]

La lectiile de limba si literatura romana, deprinderile integratoare exersate in orele obligatorii se mentin,
vizand totusi preponderenta procesului scrierii despre text si procesul de vorbire prin comunicare, tindnd in vizor
competenta specifica spre care se orienteaza unitatea de continut, cadrul Evocare — Realizarea sensului — Reflectie
— Extindere (ERRE), tehnicile interactive cunoscute de profesor, dar si tehnicile de lecturd si scriere pentru
dezvoltarea gandirii critice. [2]

Spre deosebire de lectiile traditionale de limba si literatura romana in care principiile didactice sunt
aplicate riguros, Th cadrul orelor particulare principiile generale ale didacticii sunt aplicate selectiv, Th prim-plan
plasdndu-se caracterul atractiv al lectiei si nevoia de formare a elevului. Daca in procesul de studiere a limbii
romane de catre elevii alolingvi pentru care limba romana nu este materna se respecta regulile de semantizare a
cuvintelor noi, algoritmul lucrului cu textul, reguli de prezentare a gramaticii in plan fucntional etc., la orele de
lecturd particulard accentul se pune pe tematica textului in scopul credrii unor stari, motivatii, opinii si reactii.

Lectiile de lectura particulara nu-si propune atat formarea de competente actionale (cognitive, de analiza,
sintezd, selectare, comparare etc.), cat formarea competentei de intelegere a textului literar si nonliterar, continuu
si noncontinuu. Lecturile particulare il familiarizeaza pe elevul alolingv cu universul beletristic, il invata sa
citeasca corect 1n limba roména, il ajuta sa stabileasca conexiuni intre informatiile citite si viata reald. Totodata,
la aceste lectii elevul 1si antreneaza deprinderile de munca intelectuala si de activitate independenta prin luarea de
notite, transformarea unui dialog in monolog, citirea ,,printre randuri”, selectarea esentialului etc. [2]

Caracterul semnificant si variabilitatea textelor 1l ghideaza pe elev in cunoasterea empatica a unor modele
comportamentale umane evocate prin text, favorizand astfel autoformarea.

Ora de lectura particulara este situatd mai putin in sfera cognitivului, fiind mai mult orientata spre valori si
atitudini, sentimente si comportamente, din acest motiv, in cazul orei de lectura particulara nu pot fi stabiliti
descriptori de performanta prin care sa poata fi verificat modul de indeplinire a unor obiective performative si de
aceea elevului nu i se da nota sau calificativ.

Tn cadrul orei de lectura particulara se creeazi un cadru adecvat pentru un nou tip de relatie profesor—elev
si elev—elev. Aici profesorului ii revine rolul de moderator intelept, care explica, ghideaza, intervine pentru a-l
ajuta pe elev, iar elevii, colaborand, produc produsele solicitate. In acest mod transforma motivatia exterioara a
lecturii In motivatie exterioara, ceea ce favorizeaza interiorizarea universului informational, afectiv si ideatic al
textelor lecturate.

Orele de lectura particulara sunt o componenta a didacticii limbii si literaturii romane, succesul carora este
determinat de gradul nalt de atractivitate al activitatilor. Pe langa forma traditionald de lectie, orele de lectura
particulara pot fi organizate in salile bibliotecilor sau librariilor sub forma unor cenacluri sau cercuri literare etc.
motivarea elevilor de a citi: vizite la targuri si expozitii de carte, participari la prezentari de lucrari de arta si
literare, intdlniri cu scriitori, critici literari, oameni de stiintd etc. Extinderea tematicii prin implicarea altor
domenii ale artei si stiintei ii permite, pe de o parte, elevului alolingv sa se integreze mai usor in societate, sa puna
in discutie problemele lumii contemporane, sa-si largeasca orizontul cunostintelor, iar pe de alta parte, 1i permite
profesorului si aplice, in baza unor exemple concrete, incursiuni transdisciplinare.

La orele de lectura particulard elevul invata a selecta cértile pentru lecturd. Alegerea unei cérti ce nu
corespunde varstei poate duce, in continuare, la o selectare gresita a textelor pentru lecturare, accentul fiind pus
pe textele uni gen (aventura, fictiune, detective) in detrimentul textelor lirice, de exemplu, etc. Un preadolescent
poate alege incorect o carte pentru el sau o carte pentru prieteni, aceasta rezida in experienta limitata de lectura a
copilului, care nu are asimilate mijloace necesare de a sesiza sau de a gusta subtilitatile artistice, de gandire sau
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de constructie, ale unui text si apare riscul ca in procesul lecturii sa treaca peste pasaje reflexive, ori peste descrieri,
peste versuri etc.

Unii elevi marturisesc ca citesc pentru lectura particulara inaintea anului de curs textele recomandate de
parinti. Profesorul ar trebui sa-i convinga pe elevi sa raméana cat mai mult in limitele lecturilor recomandate de el,
fiindca lectura facuta, de exemplu in clasa a V-a, dar convenabild pentru clasa a VII-a nu ar asigura pe deplin
efectele formative dorite si ca ar trebui reluata.

Nucleul dominant al lectiei de lecturd este consacrat textului. Profesorul trebuie sd previzioneze cu
exactitate cat timp trebuie rezervat lecturii textului si activitatilor conexe, aparitia situatiilor foarte atractive pentru
elevi in cadrul activitatii, a caror intrerupere ar produce mai multe pierderi decat castig. Tinand cont de aceasta,
profesorul isi va proiecta o ord de dezbateri exclusiv la textul citit, ceea ce recomanda curriculumul 2019.

Lectia de lecturd particulara are drept obiectiv lectura diferitor tipuri de texte ca activitate principala.
Aceasta, racordatd la unitatile de continut si competentele curriculare si proiectatd ca un sistem, poate asigura
rezultate. Profesorul, prin identificarea strategiilor corecte de realizare a lecturii, va reusi sa-l invete pe elev sa
citeasca texte atat literare, cat si nonliterare, sa analizeze informatia citita pentru a produce texte noi. [2]

Prin proiectarea si desfasurarea interactiva a lectiilor de lecturd particulara, vom oferi elevului
oportunitatea de a se implica, de a exersa si demonstra competentele de la realizarea unor sarcini simple
pana la reusite de creatie, iar procesul de lucru cu textul, care este prioritar, va genera produse pe masura.
Ghidarea elevilor spre o lectura permanenta, corecta, eficienta, prin organizarea lectiilor interesante, care
sd demonstreze elevilor ca lectura este viata insasi, ca in lectura vor gasi modele si exemple extraordinare
care vor avea un impact pozitiv asupra formarii personalitatii, care ii vor pregati de viata, care vor nuanta
valorile, dar si care vor realiza pe deplin competentele lectorale si de comunicare [1].

Acest lucru este posibil, in masura, in care lectiile de lectura particulara vor utiliza o diversitate de
strategii didactice interactive, ceea ce va valorifica interesul catre lecturd si astfel se va realiza
comunicarea in limba de stat, ceea ce le va asigura elevilor accesul postscolar la integrarea in mediul de
comunicare si invatarea pe toata durata vietii.
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Performanta inseamna comportamente si rezultate. Astfel, performanta trebuie evaluata si
masurata atat cu referire la rezultatele din procesul indeplinirii sarcinilor, cat si la comportamentele din
procesul muncii. Daca stiintele sociale subliniaza dependenta performantei de aptitudini si talent, ca
rezultat al invatarii sau al experientei anterioare, atunci perspectiva antropologica considera
comportamentul ca fiind reglat nu de instincte sau de o ambianta Inchisa, el fiind caracterizat de o mare
flexibilitate si capacitate de adaptare [3, p. 112].

Conceptul de performanta scolara comporta doua insusiri:

1. Rezultatul in urma evaludrii nivelului de competentd in cadrul activitatii de invatare este un
aspect al progresului elevului;

2. Realizarile elevilor cu o dotare superioara, care depasesc nivelul atins in mod obisnuit. Acest
aspect se referd la participarea elevilor la concursuri, olimpiade sau alte domenii, spre exemplu,
implicarea in cadrul proiectelor de parteneriat.

Oricare ar fi latura din care privim clasa de elevi, rolul profesorului este proeminent, iar exercitarea
concretd a acestui rol depinde de personalitatea lui si de situatiile educative pe care le are de rezolvat.

Consolidarea colectivului de elevi este ca o sarcind si o responsabilitate a profesorului prin auto-
integrarea sa in clasa, deoarece intr-un colectiv format, profesorul devine unul dintre membrii acestuia
cu statut special.

Profesorul organizeaza cadrul adecvat invatarii elevilor. Acesta ar trebui sd dirijeze atat
disciplina pe care o preda, curriculum-ul scolar, cat si sa cunoasca personalitatea elevilor. Dezvoltarea
performantelor scolare implicd asigurarea unui climat favorabil acestui proces, climatul afectiv,
increderea 1n capacittile elevilor, implicarea lor in activitatea de invatare, in luarea deciziilor, asumarea
de roluri si educarea respectului pentru celdlalt.

Performanta didactica presupune mobilizarea tuturor eforturilor cadrului didactic in atingerea
performantelor ca un proces continuu, incepand cu planificarea performantelor si finalizand cu
evaluarea acestora.
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In acelasi timp, profesorul isi asuma o multitudine de roluri, a ciror exercitare este dependenti
de personalitatea lui:
Profesorul, ca expert al actului de predare-invdtare, poate lua decizii privitoare la tot ceea ce se intampla

n procesul instructiv-educativ;

Profesorul, ca motivator, declanseaza si intretine curiozitatea si dorinta elevilor pentru activitatea de
invatare;

Profesorul, in rol de consilier, observa comportamentul elevilor;

Profesorul, ca model, prin actiunile, comportamentul sau este un exemplu pozitiv pentru elevi,
Profesorul, ca profesionist, intelege si reflecteaza asupra intamplarilor inedite din clasa, studiaza si
analizeaza problemele psihopedagogice cu care se confrunta;

Profesorul, ca manager, monitorizeaza intreaga activitate din clasa, se consulta cu profesorii, parintii si
cu ceilalti actori sociali.

Clasa de elevi este un mediu favorabil pentru a transpune cu succes ideile performantei in
spatiul scolar. Implicatiile profesorului de Limba si literatura romana, prin intermediul atelierelor de
lecturd, au un caracter sporadic si intermitent Tn obtinerea performantelor scolare.

Tn continuare, ne vom referi la efectul performantei asupra perceptiilor de sine ale elevului
participant in cadrul unui proiect educational de parteneriat la nivel national la Limba si literatura romana
Uniti pentru pace prin lecturd. Activitatile proiectului se desfasoara in anului de studii 2023-2024, la
care participd opt institutii din tara, cu 125 de elevi. Proiectul educational isi propune sa stimuleze lectura
in randul copiilor, atat la scoald, cat si in familie. Elevii vor avea oportunitatea de a participa la ateliere
de lecturd si de a-si dezvolta atentia, vocabularul, imaginatia si, mai ales, motivatia pentru invatare.
Proiectul educational Unifi pentru pace prin lectura contribuie la dezvoltarea creativitatii si a unor
obiceiuri de lectura, care favorizeaza procesul de invatare si de alfabetizare functionala, in special pentru
elevii clasei a Vlll-a ,,B” sialX-a,,B”. Obiectivul proiectului este ca sala de clasa sa devina o adevarata
insula de lecturad si culturd pentru copii. Pentru a primi acest statut, am dezvoltat si am implementat
proiectul educational n baza unui parteneriat, dupd un plan anual de lecturd dedicat copiilor, cu sesiuni
saptamanale. In vederea retinerii unor date mai importante, privind actiunea, personajele, impresiile,
etc., elevii alcatuiesc fisa de lectura, creeaza carti electronice, benzi desenate sau dramatizeaza diverse
fragmente. Totodatd se promovarea starea de bine a elevilor, facilitarea integrarii fizice intr-un mediu
educational diferit si oferirea de suport emotional.

Astfel efectul performantei poate fi pozitiv sau negativ. Daca un elev reuseste, intr-o etapa a
proiectului sa realizeze sarcina in care s-a angajat cognitiv si a perseverat pentru insusirea acesteia, el va
estima ca performanta a fost meritatd. Aceasta va imbunatati opinia elevului cu privire la propria
activitate si il va face si valoreze importanta lecturii. In acelasi timp, un esec public poate avea un efect
negativ asupra perceptiilor elevului, privind propria competentd, facandu-l sd se indoiasca de

Daca profesorul va dori sd imbunatateasca prestatiile elevilor, In ceea ce priveste lectura
operelor literare, va tine cont de anumite etape reflectate in Figura 1.

1. 1. IV. v

Anticiparea Planificarea Optimizarea Managementul
rezultatelor impactului continua barierelor

Figura 1. Etapele implementirii performantelor in proiectul de parteneriat
(Realizat de autor In baza [6])

98



l. Stabilirea unor asteptari realiste. Spre exemplu, la initiativa profesorului de Limba si
literatura romana de a initia un proiect de parteneriat, avand ca SCOp promovarea lecturii,
expectantele nerealiste ale cadrului didactic, fie din necunoastere, sau ignorare 1l poate
izola, iar asteptdrile sale, 1n ceea ce priveste elevii, mediul scolar poate deveni o bariera
in calea succesului pe care l-ar fi asteptat in cadrul proiectului sau de parteneriat.
Asteptarile realiste stabilite de catre profesor, in raport cu realizarile elevilor sai, pot fi
stabilite sub forma unor obiective elaborate corect, respectand principiile didacticii
moderne. In acelasi timp, la formularea obiectivelor ce tin de atingerea performantelor
prin lecturd, putem lua drept exemplu proiectul de parteneriat, tinandu-se cont de bine
cunoscutul model SMART de elaborare a obiectivelor. Obiectivele SMART transforma
performanta elevului in ceva palpabil ce poate fi definit $i masurat.

In continuare, ne propunem si exemplificim printr-un tabel abordarea SMART a unor obiective
reflectate in Tabelul 1.

Tabelul 1. Exemplu de abordare SMART a proiectului educational
n atingerea unei performante de citre elevi

Specific: abordare clara cu privire la
ce, unde, cand si cum va fi atinsa
performanta elevului.

Participarea in cadrul proiectului educational de
parteneriat la nivel national Uniti pentru pace
prin lectura la Limba si Literatura Romana, a
celor sapte institutiei, manifestand respect
pentru cultura neamului

Masurabil: obiectivul propus trebuie
verificat printr-o modalitate concreta.
Capacitatea de a  cuantifica
performantele elevului.

Dezvoltarea motivatiei, aptitudinilor si a
competentelor artistice ale celor 125 de elevi
participanti la proiect, prin interiorizarea
valorilor literar-artistice ~ in  atingerea

performantei lectorale

Abordabil (accesibil): capacitatea
elevilor de a atinge acest obiectiv.

Etapele de desfasurare a proiectului sunt
conform varstei, intereselor si capacitatilor
elevilor.

Realiste: se va tine cont de faptul
daca elevii dispun de suficiente
resurse, pentru a obtine rezultatele
dorite.

Modelarea axiologicd a elevilor si cultivarea

sentimentului  patriotic, prin  explorarea
universului literar al poetilor basarabeni
contemporani

Timp/incadrat Tn timp: fixarea
perioadei de timp de realizare a
obiectivului.

Perioada 06.11.2023-28.02.2024. Exista timp
suficient pentru pregatire.

(Realizat de autor in baza [1,4,6])

Obiectivele cadrului didactic trebuie sa fie transparente pentru elevi.

Il. Anticiparea rezultatelor. Managementul performantei impune ca profesorul sa anticipeze nu
doar activitatile sale, ci si pe cele ale elevilor. Planificarea activitatii didactice se va elabora, relationand
propriile activitati cu cele ale elevilor. Profesorul va anticipa reactiile elevilor in procesul de invétare.
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Acestia vor aborda comportamente diferite la inceputul si sfarsitul activitatilor. Astfel de aspecte trebuie
anticipate de catre profesor.

I11. Planificarea impactului. Cadrul didactic trebuie sa urmareasca permanent identificarea acelor
elemente-cheie, aspecte atractive ale temei. Dacd ele nu exista, va trebui sd le inventeze, s fie el
entuziasmat de subiectele activitatilor proiectului, pentru a trezi interesul elevilor.

1V. Optimizarea continua. Societatea, in continud schimbare, solicitd mobilitate permanenta din
partea profesorului. Acesta trebuie sa fie la curent cu inovatiile din domeniul educational sau din
domeniul sau de specialitate. Asadar, implicarea cadrelor didactice, actualmente, in proiectele de
parteneriat la nivel institutional, municipal/ raional, national, international sau in diverse concursuri si
olimpiade scolare joaca un rol important in cariera didactica.

V. Bariere ce afecteaza procesul instructiv-educativ. Elevii, uneori, pot identifica din multitudinea
de factori stresori, unul pentru care sa dea vina pe dezinteresul fata de lecturd, ce duce la un eventual
esec scolar. Cadrul didactic trebuie sa cunoasca aceste mecanisme ale gandirii elevilor pentru a trasa
masurile de contracarare ce pot dezechilibra procesul de invatamant. [6]

Mentionez ca activitatea instructiv-educativd, la moment, presupune o profesionalizare si o
integralitate a demersurilor didactice in directia dezvoltarii unui proces al performantei raportat la
realitatile concrete din sala de clasa.

Urmarirea traseului performantelor scolare ale elevilor va constitui un fundament pentru reusitele
ulterioare. In multe tari, rezultatele elevilor se inregistreaza intr-o forma standardizata. In literatura de
specialitate, aceasta inregistrare poarta denumirea de ,,Record of Achievement” si are ca scop principal
asigurarea compardrii rezultatelor scolare la diverse niveluri [7, p.119].

Astfel, pentru disciplina Limba si literatura romana putem elabora un portofoliu complet si
standardizat ca forma, care s reprezinte ,,0 carte de vizita” a elevului si sd-1 urmareasca progresul de la
un semestru la altul, de la un an scolar la altul sau chiar de la o treaptd de Invatamant la alta. Un portofoliu
complet, contine, de asemenea, si informatii despre activitatile extrascolare, proiectele la care acesta
participa, toate rezultatele obtinute pot fi consemnate in Tabelul 2.

Tabelul 2. Structura unui portofoliu de urmarire
a performantelor scolare ale elevului

el Denumirea
semestiala/ R Proiectele Participare la Incadrarea in . .
Nume, - activitatilor . . - . Diplome si
renume anuala la extradidactice la educationale la | olimpiade si alte cercuri sau -
P elev Limba si care a fost implicat care a luat competitii cluburi de St
literatura elevul P parte stiintifice lectura
romana

(Realizat de autor in baza [1, 3, 4])

Mentionam ca profesorul poate elabora structura portofoliului impreuna cu elevii. Analiza anuala
a acestui portofoliu, va permite profesorului si elevilor sa stabileasca anumite directii sau strategii de
imbundtatire a performantelor scolare la obiectul de Limba si literatura romana.

Performantele obtinute de catre elevi la disciplina Limba si literatura roména nu sunt niste realizari
de moment. Evidenta acestora trebuie sa fie pe agenda profesorului. Rolul profesorului si integralitatea
implicatiilor sale, va viza nu doar asigurarea succesului scolar si monitorizarea performantelor scolare,
ci si combaterea insuccesului gcolar.

Tn concluzie, mentionam ci orientarea spre obtinerea performantelor scolare prin lecturd devine
oportunitate si mai putin o optiune. Astfel, performanta indica nivelul (cantitativ si calitativ) rezultatelor
obtinute, profunzimea si temeinicia acestora, ,,cota atinsa in procesul realizarii unui obiectiv”’ (D. Salade,
1990). Acceptand existenta de performante standard de nivel superior (F. B.), mediu (B) si minim (S),
nu obligd plafonarea elevilor la nivelul acesteia, ci dimpotriva. Limitarea performantelor se face
intotdeauna in jos, niciodata in sus, cadrul didactic fiind obligat sa sustina elevii in progresul lor
individual, in realizarea la maximum a potentialul de care dispun [7,8].
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Abstract: This article addresses didactic aspects of studying multimodal texts, such as multicultural
literature, documentary films, art collections, and photographs, along with interactive online educational
platforms. Through multicultural educational resources, the goal is to foster students' personal development and
create an engaging educational environment. The proposed steps for integrating these resources include setting
objectives, identifying suitable materials, incorporating them into lesson plans, implementing interactive
activities, and assessing cultural diversity. This approach contributes to the formation of a viable multicultural
society and the reduction of interethnic conflicts.

Key-words: multimodal text, multicultural literature, documentary films, art collections and photographs,
interactive online educational platforms.

Utilizarea resursele educationale multiculturale sunt esentiale in pregatirea tinerilor pentru
societate de astazi. Resursele multiculturale fiind elementele fundamentale pe care un cadru didactic le
poate utiliza in timpul orelor pentru cresterea semnificativa a continutului predat. Fiecare elev are nevoie
de un instrument esential pentru a cunoaste diversitatea lumii entice, culturale, istorice, sociale, etc. Prin
abordarea acestor resurse educationale multiculturale, profesorul le permite elevilor sd isi formeze
propria parere, viziune, gandire criticd, abilitati si cunostinte esentiale. Astfel vom forma legatura intre
contextual scolar si provocarile contemporane.

Profesorii trebuie sa fie capabili si inovativi pentru a integra in procesul de predare subiecte cu
deschidere cétre dialog, pentru a promova diversitatea si de trezi spiritul creativ si adaptabilitatea la o
schimbare noud. Sistemul educational are menirea de a pregati tinerii sd devina responsabili si de a
naviga intr-o lume noud pentru ei. Scoala este institutia in care educatia interculturala prinde contur,
unde se Tnvata principiile vietii in comun, drepturile omului, conceptele cheie ale societatii actuale:
interculturalitate, multiculturalitate si, implicit, cultura si diversitatea, promovarea deschiderii catre o
societate toleranta.
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Institutiile scolare au datoria de a promova interculturalitatea din perspectiva educationald, ca
instrument de ,,apropiere a educatiei de viata de zi cu zi, de problemele semnificativ ale vietii reale”
[2, p. 74]. Societatea din Republica Moldova tinde spre valori europene si nu este una lipsita de realitatea
multiculturala.

Totodata, pluralismul cultural european afirma ideea ca fiecare cultura dezvolta o viziune proprie
despre comunitate cu semnificatii de valoare universale pornind de la experienta personala. Pe langa
apararea diversitdtii, pluralismul cultural pune problema comunicarii intre culturi care recunosc ca
fiecare contribuie prin diferentele specifice la imbogatirea experientei umane. [4, p. 30].

Multiculturalitatea reprezinta o realitate si care prin educare se adreseaza tuturor, minoritari si
majoritari, care permite comunitdtilor sd constientizeze propriile determinari culturale, stereotipuri si
prejudecdti de valoare, s cunoasca, sd inteleaga si sa respecte diferentele, sa posede capacitatea de a
renunta de la discriminare si intoleranta. in felul acesta, multiculturalitatea are menirea de a dezvolta o
societate multiculturald viabild si de a diminua conflictele interetnice. Obiectivul principal al
multiculturalitatii consta in pregatirea societatii multietnice spre diversitate, iar, diversitatea insemnand
o bogatie” [1, p. 8].

Resursele educationale multiculturale sunt cele metode si tehnici didactice utilizate de cadrul
didactic pentru a promova si a reflecta diversitatea sociala si culturald. Scopul lor este de a oferi tinerilor
generatii o perspectivd mai ampld asupra lectiei si a vietii. Utilizarea acestor resurse educationale
multiculturale contribuie la dezvoltarea personald, crearea unui mediu educational mai productiv si
captivant, inspirarea Invatarii cu pasiune pe tot parcursul scolii si a vietii.

Integrarea resurselor educationale multiculturale in continutul didactic incepe odata cu utilizarea
platformelor online, resurse multimedia si nu in ultimul rand cu o cilatorie virtuala a elevului prin lumea
culturii pentru a se conecta si a intelege pentru ce are nevoie de acea diversitate.

Pentru a integra si utiliza aceste platforme trebuie sa parcurgem urmatorii pasi in cadrul lectiilor:

° Stabilirea corectd a obiectivelor — profesorul stabileste obiective potrivite pentru a atinge
continutul multicultural;

° Identificare resurselor multiculturale — optam pentru resurse multiculturale care vor interesa
elevul si vor evidentia diversitatea culturald;

° Includerea in planul lectiei - plasam resursele multiculturale in contextul lectiei, care vor fi in
concordanta cu obiectivele si materia programatd;

° Extinderea activitatii interactive — alcatuim exercitii care vor implica elevii activ in cunoasterea
temei;

° Promovarea dezbaterilor si dialogului — incurajam elevii pentru a isi expune parerea despre
diferentele culturale;

° Evaluarea performantelor — aplicdim metode de evaluare corecte si coerente pentru aprecierea
diversitatii culturale;

° Adaptarea resurselor educationale multiculturale la nevoile individuale — verificam resursele

educationale multiculturale daca au fost potrivite si adoptate la nevoile elevilor din clasa;

° Stimularea tolerantei si respectului reciproc — mentionam necesitatea tolerantei si respectului
reciproc in clasa.

Parcurgerea acestor pasi va ajuta cadrul didactic in cresterea continutului didactic la fel in excluderea
stereotipurilor si stimularea empatie. Pentru ca acesti pasi sa fie eficienti in cadrul lectiilor, exemplificdm
cateva resurse educationale multiculturale si anume:

° Literatura multiculturala - profesorii pot introduce opera literare de autori din culturale diverse
precum:

- ,» The God of Small Things " de Arundhati Roy (Zeul Lucrurilor Marunte) - un roman care este
bazat pe viata unei familii din India, tema fiind iubirea, conventiile sociale si impactul colonialismului;
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- ,,» The boy in the striped pyjamas ’’ de John Boyne (Baiatul cu pijamale in dungi ) — cartea care
descrie greutdtile celui de-al doilea razboi mondial, personajul principal Bruno este un baietel mic
imbréacat 1n pijama cu dungi si supus unei perioade cumplite);

- "The Brief Wondrous Life of Oscar Wao" de Junot Diaz (Minunata si Scurta Viata a lui Oscar
Wao) — personajul principal un tinar Dominican-american care este supus dictaturii si cautarii identitatii.
° Filme documentare — profesorii pot organiza vizionarea unui film documentar impreuna cu
elevii, ci anume filmul care are tema istoriei, culturii si traditiilor. Un exemplu ar fi ,,Nostalgia de la
luz” de Patricio Guzman.

° Colectii de arta si fotografii — profesorii pot utiliza fotografii, galerii online si lucrari de arta care
ar descrie diversitatea culturala, datorita lor ei vor intelege semnificatia respectarii fiecdrei culturi. Un
exemplu ar fi pictura abstractd lui Vincent van Gogh.

° Platforme educationale online interactive — profesorii utilizeaza diverse metode online pentru a
atrage atentia copilului la cultura si istoria diferitor natiuni. Exemplu:

- World Cultures o platforma care pune la dispozitia elevilor diverse resurse educationale
interactive;

- Facing History and Ourselves platforma care ofera posibilitatea de a cunoaste evenimentele
istorice si subiectele sociale;

- International education and resource network aceasta platforma permite elevilor si profesorilor
sd colaboreze cu alti elevi, profesori din intreaga lume pentru stabilirea proiectelor educationale si
abordarea temelor despre culturd;

- Project Explorer platforma cu videoclipuri si resurse educationale interactive care exploreaza
tema diversitatii culturale.

Oportunitatea cercetarii comunicarii sociale tolerante intr-o societate multiculturala este
determinata de realitatea actuald prin care cultura tolerantei a devenit un deziderat al educatiei si o lege
nescrisa ce trebuie respectatd de membrii unei comunitati sociale, inclusiv a comunitatii pedagogice in
conditiile Tn care doreste sa fie acceptat si sa se integreze, comunicarea fiind instrumentul spiritual al
omului in procesul socializarii sale [5, p. 12].

In aceasti ordine de idei, dupa cum afirma C. Cucos (2012), “spatiul european constituie un loc al
confruntdrii fructuoase dintre mai multe coduri culturale diferite, care poate avea efecte disfunctionale
daca nu va fi inteligent gestionat” [3, p. 119].

Utilizarea resurselor educationale multiculturale in cadrul procesului de invatamant ofera
posibilitatea profesorului sa contribuie creativ la demersul educational. Oportunitatea de a aborda
creativ temele la lectie permite elevilor sa isi construiasca clar si coincis gandire critica. Aceasta
abordare nu doar diversifica continutul didactic, ci si faciliteazd o mai buna intelegere a realitatilor
culturale si sociale, contribuind la formarea unor cetateni informati si responsabili.

Un aspect crucial al utilizarii resurselor educationale multiculturale este capacitatea lor de a spori
relevanta continutului didactic. Elevii pot sa se identifice mai usor cu subiectele de studiu atunci cand
acestea reflecta diversitatea lor culturala si personala.

Prin prezentarea unor exemple si situatii care sunt relevante pentru diferite grupuri culturale,
profesorii pot sa le ofere elevilor o intelegere mai profundd a materiei si sa stimuleze interesul pentru
invatare. Datoritd acestui pilon esential resurselor educationale multiculturale, profesorul stabileste o
legdtura cu elevul, contribuie la modernizarea invatamantului si formeaza cetdteni activi care vor
naviga cu succes intr-o lume noua.

Implementarea, respectarea, asigurarea si promovarea educatiei multiculturale necesitd timp si
creativitate, profesorii trebuie sd incurajeze si sa stimuleze elevii ca sa cunoasca acest aspect. Astfel
sistemul educational va deveni locul unde elevii vor gasi rdspunsuri la orice intrebare si vor fi acceptati
cu propria parere.
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In definitive, resursele educationale multiculturale nu pot fi considerate doar instrumente de
predare, dar si catalizatori schimbdrii culturale, sociale si educationale. Investitia in aceste resurse
permite accesul la elevi s 1si stabileasca principii si sa contribuie la echitatea in educatie.

Resursele educationale multiculturale nu sunt doar instrumente simple ci adevarate caramizi ale
unei educatiei, care sadeste semintele colaborarii si Intelegerii. Datorita lor elevii devin ambasadorii
diversitdtii care isi construiesc un viitor prosper.
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Abstract: The paper “Modern trends in the Romanian language teaching process in a multicultural
environment” aims to review some aspects of the Romanian language teaching in a multicultural context through
modern trends. Teaching-learning-evaluating the Romanian language from the perspective of multicultural
education, aiming at promoting, accepting, and maintaining cultural diversity, developing the identity belonging
to various cultural groups, also requires an interdisciplinary approach to the teaching process, representing
modern trends in organizing and modifying content and learning with implications for curriculum design
activities, thus providing a unified view of the studied processes.
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Predarea-invatarea-evaluarea limbii romane in invatamantul universitar reflectd aspecte ale
didacticii generale. De aceea consideram relevante sugestiile cu referire la organizarea si coordonarea
acestui proces tinand cont si de latura multiculturala, promovand, acceptand si mentinand diversitatea
culturala, dezvoltarea identitatii care este specificd diverselor grupuri culturale.

Predarea-invatarea-evaluarea limbii roméne Tn context multicultural tinde spre acomodarea
grupurilor etnoculturale existente in interiorul societatii, bazandu-se pe diversitate, diferenta si unitate,
intrucat multiculturalitatea vizeaza culturile tuturor popoarelor care o formeaza. Recurgand la achizitiile
teoretice si experimentale ale pedagogiei si psihologiei, didactica limbii roméane Tn context multicultural
realizeaza o legaturd indisolubild cu cunostintele psihopedagogice. Educatia multiculturala si cea
esentiale ale procesului de invatamant, printre care pot fi listate urmatoarele [5, p.19]:

- principiile generale ale procesului de invatamant;

- finalitatile predarii obiectului de Tnvatdmant (in cazul dat: limba romana);

- continutul activitatii de predare-invatare, incluzand si documentele respective de proiectare a
procesului didactic;

- metode, procedee de predare-invitare, mijloace de invatamant;
metode de evaluare a rezultatelor scolare;

formele de organizare a procesului de studii (cursul, seminarul, lectia practica);
formele de organizare a activitatii studentilor (frontald, pe grupe, individuala);
relatii interumane: profesor-student, student-student.
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In contextul globalizarii, a unei lumi in permanentd miscare, schimbare, in care atentia se
focuseaza pe multiculturalitate si interculturalitate, tot mai evidente devin tendintele integrative ale
didacticii limbii roméne, facandu-se simtita nevoia de a crea abordari instructive flexibile, cu
capacitate creativa, care sa fie apte de a solutiona varia probleme ce pot sa apara in procesul educational
contemporan, fiind generate de mediul multicultural. Respectiv, educatia nu se concentreaza pe
monoculturalism, institutiei de invatdmant revenindu-i menirea promovarii principiilor educatiei multi-
si interculturale, mai intai de toate, prin scoaterea in evidenta si cultivarea diferentelor culturale din
diverse perspective. Continutul procesului de predare-invatare trebuie sa tinda spre reflectarea
tematicilor, subiectelor care sa asigure crearea diferitor realitdti educationale prin formarea codurilor
relationare ce ghideaza spre o activitate interpretativa si creativa.

Cadrul didactic va orienta activitatea studentului spre explorarea limitelor imaginilor formative,
gandirea studentului, datoritad subiectelor abordate corect prin prisma multiculturalitatii, ar trebui sa aiba
loc o deschidere spre ceea ce existd la moment, ce este relevant, ce necesita a fi efectuat, stimuland
totodata si dorinta de avansare, schimbare, transformare, formare, dezvoltare spre ceva mai bun, gratie
cunostintelor, capacitatilor si abilitatilor investite in activitatea data. Un rol important n acest proces de
schimbare a mentalitatii, dar si a viziunii studentului in ceea ce priveste aspectul multicultural
beneinteles ca ii revine atdt comunicarii verbale, cat si celei nonverbale si paraverbale, intrucat se refera
la o anume competenta a relationarii sociale ce contribuie la punerea in relatie a propriului sistem de
valori cu un altul diferit in aspect cultural, prin decodificarea si recodificarea mesajului cultural in timpul
orelor de limba romana. Pentru a putea intelege semnificatia mesajului interlocutorului, diferit de cel
personal, studentul trebuie sa posede astfel de abilititi de comunicare care sa il ajute la decodificarea si
recodificarea acestui mesaj promovat intr-un anumit context, fie el de ordin spatio-temporal, senzorial,
relational si/sau cultural.

Asadar, ce se comunicd are sens in dependentd de normele comunicdrii interculturale deja
cunoscute si respectate de studenti sau create pe parcursul schimbului de mesaje, tinandu-se cont de
tematica lectiel si/sau context. Se va tine In vizor si incadrarea semnalelor si gesturilor verbale,
nonverbale si paraverbale. Cercetatoarea Gutu sustine ca tot ce fac oamenii este o forma de comunicare,
chiar si in cazul cdnd nu pronunta nici un cuvant, deoarece, in procesul comunicarii, persoanele trimit in
exterior mesaje si prin intermediul altor mijloace, asa ca: expresia fetei, pozitia corpului, proximitatea
etc. [4, p.33]. Profesorul va urmadri ca si gesturile, semnalele, mimica sa fie incadrate corect, eficient si
echilibrat in aceasti activitate conversationald, pentru a ajuta la realizarea unei comunicari eficiente. in
dependentd de intelegerea sensului comunicdrii, inter-relationarea dintre studentii ce apartin unor culturi
diferite ar putea avea atat efectul deschiderii, al reciprocitatii, cat si al inhibitiei, conservarii culturale,
specific blocajului comunicational. In ceea ce priveste comunicarea din perspectiva situational,
savantul Mucchielli mentioneazd cd a comunica inseamnd sa vorbesti, sd-ti modelezi intonatia,
comportamentul Tntr-un anumit fel, sa adopti mimica, gesturile si atitudinile corespunzatoare etc., a face
totul pentru rezolvarea cat mai eficienti a unei probleme legate de un fapt de viata [6, p.197]. In timpul
comunicdrii, vorbitorul nu urmareste doar schimbul de informatii, dar, in dependenta de situatie, ar putea
urmari impunerea, afirmarea sa in fata altei persoane sau a unui grup (prin ideile promovate, tonul vocii,
timbru, expresia fetei etc.), primirea unui raspuns afectiv, scdparea de plictiseald, intimidarea sau
persuadarea altor persoane de a-i accepta opinia si/sau de a actiona intr-un fel sau altul, la dorinta
vorbitorului etc. De aceea studentul trebuie invatat sa poata depista si deosebi aceste necesitdti sufletesti
pur omenesti, pentru o intelegere cit mai corecta a reactiilor interlocutorilor sai.
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Cercetatorul Bortun trece in revistd unele dintre cele mai importante si des intalnite obiective ale
comunicdrii, printre care se enumera si urmatoarele [1, p.25]:

- de a fi receptati (vazuti, auziti, cititi);

- de a fi intelesi (decodificarea corectd a mesajului de catre interlocutori);

- de a fi acceptati (sa nu fie respins, negat mesajul);

- de a provoca o reactie (o modificare de perceptie, de receptionare, de judecata, de interpretare,
de atitudine sau de comportament etc.) etc.

Efectuand cercetdri de interculturalitate, Flena Rusu mentioneaza despre existenta mai multor
genuri de necesitate care apar in cadrul comunicérii, asa ca [7, p.37]:

- de cunoastere;

- de afirmare ca personalitate;

- de autoritate;

- de predominare;

- de protejare.

In teoria comunicarii existd mai multe definitii ale conceptului de comunicare. Printre ele se
regdseste si cea a scolii de semioticd, care are o abordare din perspectiva culturald a comunicarii [2,
p.18], aceasta din urma fiind definitd ca producere si schimb de semnificatii, preocupandu-se, in
principal, de functia mesajului intr-o culturd si de rolul diferentelor culturale in societate. Scoala
mentionatd sustine ideea ca, in cazul neintelegerii in procesul comunicarii, aceasta nu trebuie considerata
neapdrat ca un esec, deoarece ar putea fi un rezultat al varia referinte culturale dintre cei care comunica.
Tn acest context, prioritate se acorda producerii si schimbului de intelesuri care sunt determinate cultural,
emitatorul fiind considerat mai putin important.

In cazul cand studentul, pentru a intelege mesajul interlocutorului, il trece prin modelul siu
cultural, analizandu-l, comparandu-1, el, de fapt, realizeaza negocierea sensului comunicarii, intrucat
insesi necesitatile de comunicare interculturala sunt specifice, deosebindu-se de cele la care se recurge
in interiorul propriei culturi, fiind impuse de diferentele dintre culturi. In cadrul orelor de limba romana,
studentilor 1i se vor dezvolta abilitati de analiza obiectiva a valorilor specifice altor culturi, detasandu-
se de opiniile, atitudinile personale subiective. Aceasta idee a fost generata de Boas, care considera ca
relativismul cultural este un fapt cultural care necesitd a fi analizat si interpretat nu in viziunea
observatorului, dar din interiorul contextului cultural la care apartine. Asadar, cunoasterea si intelegerea
unei sau altei culturi trebuie sa se realizeze din interiorul ei si nu din exterior [3, p.16].

Orice cultura poseda niste norme specifice care o deosebeste de celelalte. De asemenea si ierarhia
valorilor general-umane este diferita de la o cultura la alta, in dependenta de prioritatile acordate unei
sau altei valori promovate din interior. Tipul comunicarii este generat de tipul culturii. Datoritd faptului
ca traim intr-o lume in care miscarea ia avant din ce in ce mai puternic, oamenii, din diferite motive, tot
mai des se deplaseazad, migreaza dintr-un loc in altul, in interiorul culturilor incep sa se produca
schimbari, modificari interdependente etc.

Anume educatiei ii revine rolul primordial de a pregati educabilii pentru a-si avea pozitiile sale in
societatea contemporand. Educatia este responsabila de a elabora si de a oferi persoanelor instrumente
de orientare care sa ii ajute sa isi gdseasca propria cale. Printre teorii si practici educationale care vizeaza
modificari de paradigma existentiald si sociala ale omului de astdzi se regaseste si educatia
multiculturala.

Didactica limbii roméane intr-o societate multiculturala vizeaza specificul cunostintelor din mediul
academic, felul de organizare a predarii continutului, modalitatile de selectare si transmitere a acestora,
tinandu-se cont de varietatile culturale si revalorificarea noilor expresii culturale prin prisma educatiei

108



fundamentate pe diferenta, diversitate si unitate pentru a raspunde si a face fata provocarilor si cerintelor
de astazi, dar si de viitor, promovand valorile propriei culturi, dar si cultivand respectul, toleranta si
solidaritatea fata de culturile celorlalte popoare. Astfel educabilul va deveni capabil sa contribuie eficient
la dezvoltarea comunitatii din care face parte, construind relatii sdnatoase cu alte persoane, sprijinind
solidaritatea, toleranta, experimentand diversitatea, cdutand idei de solutionare 1n echipd a diverselor
probleme pentru a crea impreuna cu ceilalti un climat favorabil de trai.

Calitatea didacticii limbii romane 1n context multicultural oglindeste raporturile constituite atat
la nivel de sistem, cat si la nivel de proces. Predarea-invatarea-evaluarea limbii roméne din perspectiva
educatiei multiculturale, urmarind promovarea, acceptarea si mentinerea diversitatii culturale, a
dezvoltarii identitatii ce apartine la varia grupuri culturale, presupune si o abordare interdisciplinara a
procesului didactic, reprezentand tendinte moderne de organizare si modificare a continuturilor si a
invatarii cu implicatii asupra activitdtii de proiectare a curriculumului, oferind astfel o imagine unitara
asupra proceselor studiate.
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Abstract: Formation of intercultural competence is one of the actual problems of the modern education.
For the Republic of Moldova this issue is of primary importance, especially when training philologists-Russianists
— future teachers. The formation of intercultural competence requires the direct contact with the studied culture
and its representatives. This contact can be realized through the study of literary works. The study of Russian
literature, a non-native language for representatives of national minorities, can become one of the effective ways
of a dialogue building between cultures of ethnically different people living in the republic in the conditions of
the same historical time.

The most important way of comprehending a literary work is to analyze it, different didactic methods can
be used. The most effective methods for the formation of intercultural competence are: cross-cultural, modelling
and reconstruction, empathy, cultural contrasts, intercultural sensitivity and reflection. The aim of the article is
to present the methods of forming intercultural competence of philology students when studying a work of Russian
literature.

Key -words: intercultural competence, method, literary work, intercultural-comparative analysis.

Rezumat: Formarea competentei interculturale este una dintre problemele actuale ale educatiei moderne.
Pentru Republica Moldova aceasta problema este de o importanta primordiala, in special in formarea filologilor-
rusi — viitori profesori. Formarea competentei interculturale necesita un contact direct cu cultura studiata si cu
reprezentantii acesteia. Acest contact poate fi realizat prin studierea operelor literare. Studiul literaturii ruse, o
limba non-nativd pentru reprezentantii minoritdtilor nationale, poate deveni una dintre modalitdtile eficiente de
construire a unui dialog al culturilor unor popoare diferite din punct de vedere etnic care traiesc in republica in
conditiile aceluiasi timp istoric.

Cea mai importantd modalitate de intelegere a unei opere literare este analiza acesteia prin utilizare
varietdtii metodelor didactice. Cele mai eficiente metode de formare a competentei interculturale sunt:
interculturalitatea, modelarea si reconstructia, empatia, contrastele culturale, sensibilitatea interculturald i
reflectia. Scopul articolului este de a prezenta metodele de formare a competentei interculturale a studentilor
filologi in procesul de studiere a unei opere din literatura rusd.

Cuvinte-cheie: competenta interculturald, metodd, opera literard, analiza intercultural-comparativa.
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BBenenue. OnHoM U3 aKTyaIbHBIX 337124 COBPEMEHHOTO 00pa30BaHMUSI SIBIISIETCS PAa3BUTHE YMEHUH
y4alluxcsl YCHEIIHO B3aMMOJEHCTBOBATH C MPEICTABUTENIIMH HHBIX KYJIbTYpP, TO €CTh «IOJIKHBIM
oOpazoM u >(Q¢EKTUBHO pearupoBaTh Ha 3aMpoChl, BBI3OBHI UM BO3MOXHOCTH, BO3HUKAIOIIHME B
MEXKYJIbTYpHbIX cuTyauusx» [9]. He MeHee BakHbId BOINPOC — 3TO CO3/IaHUE YCIOBHM ISt
npuobpereHus cyObeKTaMu 00pa30BaTEIbHOIO MPOIECCa ONbITa MEKKYIBTYPHOTO OOIIEHHUS HA OCHOBE
B3aMMOINOHMMaHUs. PemienneM 53Toil mpoOIeMBl MOXET CTaTh (OPMHPOBAHHUE MEKKYJIbTYpHOU
KOMIIETEHIIUM YYaCTHUKOB JIAHHOT'O IIpoLecca U IPEeXkAe BCEro OyAylMX IperojaaBaTesei, Tak Kak
MMEHHO UM IPEACTOUT OCYLIECTBJIATH CBOIO MPO(ECCHOHANBHYIO ACSITENbHOCTh B MEXKKYJIbTYPHOU
cpere.

Jna PecnyOnuku MongoBa AaHHBIA BONpOC SBISIETCS OCOOEHHO BaKHBIM: HCTOPHYECKU
00yCIIOBJIEHHAS MOJIUKYJIBTYPHOCTb CTPaHbl, COIMATbHO-3KOHOMHYECKHUE U COIUAIbHO-TIOJUTHYECKHE
M3MEHEHHMS, TPOUCXOAIINE B HEH CEroHs, AUKTYIOT HEOOX0IMMOCTh (HOPMUPOBAHUS MEKKYIBTYPHON
KOMIIETEHIINH e¢ TpakaaH. B cBs3u ¢ 3tum 3¢ pexTrBHOE B3aMMOACHUCTBHE MPEICTABUTEICH Pa3HBIX
KyJbTYpP Ha OCHOBE YBaXXCHHsS U B3aUMOIIOHMMAHUS SIBJISETCSI MEPBOCTENEHHOW IOCYIapCTBEHHOMN
3ajaueii, 4To HaXOAUT OTPaKEHUE B 00pPa30BaTEIBHBIX MPOTpaMMax, IJIaHAX U KyppHKyJIyMax. B Hux
MEXKYJIbTypHasi KOMIETCHIIUSI pacCMaTpUBAeTCAd Kak TpPaHCIMCHMIUIMHApHas, a e (HopMUpOBaHHE
OCYIIECTBIISICTCS Yepe3 yueOHbIN MpeMeT.

UckntounTenbHas 3HAYUMOCTh M3YYEHUS PYCCKOM JUTEpaTypbl Ui  MEXKYJIbTYPHOI'O
B3aMMOJICHCTBUS MPOXKHUBAOIIUX B MoIjoBe 00YyCIOBIMBAETCS Takke TeM, 4To 1) mpeacTaBUTENd
HAI[MOHAJILHBIX MEHBIIMHCTB Yallle BCETrO SBISIOTCA YYEHHUKAMH IIKOJI C PYCCKUM S3BIKOM OOyYeHHUS
[10, c. 40]; 2) ang HUX (MCKITIOYAsi STHUYECKUX PYCCKUX) PyCcCKasi JUTEpaTypa sSBISAETCS HEPOIHOM [5,
c. 11], poxHoii 17151 HUX SIBJIIETCS UX HAIlMOHAJIbHASI JINTEPATypa, a pyccKasl JINTepaTypa U JuTeparypa
TUTYJIbHOW HAllMU — HEpOAHbIE. M3yueHne pycckoil TuTeparypsbl, YTBEPKIAOUIEH UAEU KYJIbTYPHOTO
MHOT000pa3us ¥ KyJIbTYPHOH TEPIUMOCTH, TO3BOJIUT HE TOJIBKO Jy4Ille y3HATh U MMOHATH CaMy PyCCKYIO
KYJbTYPY U €€ HOCUTENEH, HO U MPUOIU3UTH PellIeHUE MPOOIEMbI «CBOETO U UY>KOT0» — Ba)KHEHIIIEH B
MEXKYJIbTypHOI KOMMYHHKalMu. He MeHee akTyanbHBIM SIBISIETCS TaHHBIMA BOIPOC U JJIS CTYJIEHTOB-
¢mn0s10roB — OYIyIIMX YUYUTENEeH PYCCKOTO sI3blKa M JUTEpPaTypbl, TaK KaK UMEHHO UM MpPEICTOUT
paboTaTh B MOJIMKYJIBTYPHOU Cpeie.

[TonsiTHE «MEXKYNBTYpHAsE KOMIETEHIIUSD BOLUIO B HAY4YHBIN AUCKypc B Hadaie 1970-x roaos,
KOIJla IUIO CTAHOBJIEHHE MEXKKYJIbTYPHOW KOMMYHHUKALIMM KaK CAaMOCTOSATEIbHOIO HAay4YHOI'O
HanpasyieHus1. CeroiHs NaHHBIM MccleayeTcss MHOTUMHU YY€HbIMU. Pa3paboTku BeayTcsl Kak B paMKax
TEOPETUYECKOTO IMO3HAHUS MEXKKYJIbTYPHON KOMIIETEHIIUH, TaK U C TOYKHU 3peHUs ee POpMHUpPOBaHUS U
pa3BuTHs B cuctemMe oOpazoBaHus. OHM HPOBOJATCS B pa3HbIX 00JACTAX HAYYHO-TYMaHUTapHOTO
3HaHHA M 4YacTO HOCAT MEKIUCLMIUIMHAPHBIN Xapakrep. Cpeln HHUX BeOyILEe MECTO 3aHUMAroT
Ne1IarorMyeckie HMcciael0OBaHus, MOCBSIIECHHbIE (POPMHPOBAHUIO YKA3aHHOM KOMIIETEHLIMU. AHaIu3
psga paboT, TOCBSIIEHHBIX W3YUYEHHUIO CYWHOCMU MeNCKYAbmypHou KommyHukayuu (3. Xom,
E. M. Bepemarun, C. I'. Tep-MuHnacoBa), peACTaBISIIONTUX MOOENU MEHCKYIbMYPHOU KOMNEMeHYuUu
(M. bupawm, K. Knann, H. JI. 'ansckoBa, H. U. T'e3, A. II. Cagoxun, B. B. Cadonosa), uccienyromimx
dopmuposanue mexHcKyIbmypHoU KomMnemeHyuy B IpoLecce U3yUYeHHUs JINTEPATyPHOTO MIPOU3BEACHUS
(I'. B. EnuzapoBa, A. H. U6parumoBa, W. JI. [Inyxxuuk, W.O.1{Buk), a Takxke nonamue
mexckynomyprnasn auynocmos (. JI. Ilnyxuuk, W. O. 1[Buk), mTO3BOJSET YTOYHHUTH JCHUHUIIUIO
MEXKYJIbTYPHON KOMIIETEHIIMH.

MexkKyIbTypHasi KOMIIETEHIHSI — 3TO «CIIOCOOHOCTh JIUYHOCTU HOHUMAMb U HPUHUMAMD
qyKyI0 KYJbTYPY U Ha OCHOBE 3TOTO 0OCHMU2AMb YCHEWHO20 83aUMOO0elicEls B TIOIUKYIbTYPHOM
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oOmectBe M OBITh TOCPETHUKOM MEXAY COOCTBEHHOM KyJIbTypoW M KyJbTypou coOecemHuka —
MEINAaTOPOM KYJIBTYpP, COXpaHss IpU 3TOM COOCTBEHHYIO HAEHTHYHOCTh. OHa Oa3upyercs Ha
KOTHUTUBHOM OCHOBAHWUU — 3HAHUU CICHU(PHUKH KyJIbTYp, UX pPa3IUUuil M OCOOCHHOCTEH HX
B3alMO/JICHCTBUS — B COBOKYITHOCTH C KOMIUIEKCOM yMeHuUll OTKPbIBAaTh, yCBaUBATh U UCII0JIb30BATh 3TH
3HaHUA, a TAKKE YEHHOCMHbIMU OMHOWIEHUAMY, OCHOBAaHHBIMU HA OTKPBITOCTH, YBa)XCHUHU,
TOJICPAHTHOCTH, OMIIATHH, SMOLMOHAJIBHOM HACTPOE€ HAa MPEOJOJICHHE PANIMYHOIO  poAa
npeayOeKIeHu U cTepeoTurioy [7, 27-28].

Ieas HacTosIIIEH CTAThU — IPEACTAaBUTh METOABI (POPMUPOBAHUS MEXKKYJIBTYPHON KOMIIETEHIIMH
CTYAEHTOB-()UIIOIOTOB B IPOLIECCE N3YUEHUS NPOU3BEICHUN PYCCKON JIUTEPATYPBhI.

MeTtoabl. MeXKynbTypHasi KOMIETEHIUS (POPMHUPYETCS B TIPOIIECCE OBJIAZCHUS OCOOBIM BHIOM
KOMMYHHKAIlMM —  MEXKYJbTYpHOM KOMMyHHKauuen. [locinengnsss paccMmarpuBaercs — Kak
«B3aMMOJICUCTBUE MEXIYy JIOAbMH pa3HbiX KyabTyp» [1, c. 20]. To ectp mma dopmupoBanus
MEXKYJIbTYPHOU KOMIIETEHIIMEH HEOOXOIUM HENOCPEICTBEHHBI KOHTAKT C M3Y4aeMOW KyJIbTypou U
e€ MpencTaBUTENSIMH. OTOT KOHTAKT MOKET ObIThb pealin30BaH B XOJ€ HM3YUYCHMs JIUTEpaTypHBIX
IIPOU3BENCHUN, TaK KaK XyJOXKECTBEHHBIM TEKCT «IIO3BOJIIET Y4acTBOBAaTh B OIIOCPEJOBAHHOM
CyObEKTHBHOM MEXKYJIbTYpHOM obOmeHun» [11]. [IpousBenenue XyaoKecTBEHHON «HECET Ha cebe
1eyaTh KyJbTyphl ONPEIeIEHHOrO 3Tana B UCTOPUH O0IIECTBA, KYJIBTYPhI ONPEIeIEHHOI0 HApO/a C €ro
TpaJuLUAMHU, YCTOSIMH, MEHTAJIUTETOM, a TaKXKe KyJbTYpbhl HEIOBTOPUMOM JIMYHOCTH €r0 CO3/aTeNs»
[12]. C »TOi TOYKM 3pEHMS, U3YUEHHE XYHOXKECTBEHHOI'O IIPOU3BEIEHUS CTAaHOBUTCS CIIOCOOOM
IIO3HAHMS TIPEACTaBUTENSA JAPYrOM, HEPOJHOW KyJbTypbl. Tak, Hanpumep, TIIATEIbHBIA aHAJIN3
BHYTPEHHEI0 MHUpA MEPCOHAXka, €ro JECHCTBHM, MBICIEH, YyBCTB U OLLYIIECHUM IIO3BOJISAET HE TOJIBKO
Oosiee rIryOOKO OCMBICIUTh IPOM3BEACHUE B 1IEJIOM, HO U Pa3BUTh CIIOCOOHOCTh MOHMUMATh Ieposi Kak
IIPEJCTaBUTEIIS IPYTOM KyJIbTyphl M1 HA OCHOBE 3TOTO BBIABUTH OOIIEE U pa3IMyHOE MEXIy POAHOHN n
HEpOJHOM KyJbTypaMu. B TakoMm mnpenomieHun c(HOpMUpPOBAHHAs MEXKKYJIbTYpHas KOMIIETEHIUS
JIMYHOCTH BKJIFOYAET TaKHe KauecTBa, KOTOPbIE a) BIpaOOTaHbl HOCPEICTBOM U3yUEHHsI IPOU3BEICHUN
XyA0XKECTBEHHOM JIUTEpaTypbl, O) MO3BOJIAIOT €l JOCTUIraTh YCIEHIHOTO B3aUMOJIECWUCTBUS B
MOJIMKYJIBTYPHOM 0O0IllecTBE U OBITH MEAMATOPOM KYJIBTYp. OTO O3HA4aeT, 4YTO JUYHOCTh C
(GOpMUPOBAHHOM  MEXKYJbTYpPHOM KOMIIETEHLMEH CHOCOOHA OCYIIECTBISITh MEXKKYJIbTYpPHO-
KOMITapaTUBHBIN aHAJIU3 JTUTEPATYPHOTO MPOU3BEACHHUS.

Peanuzanusi MeXKyJIbTypHO-KOMIIAPATUBHOTO aHAllM3a «IpEJIoJiaraeT ONnopy Ha OCO3HaHUE
pasnuuuil KyJabTyp, UX CPaBHEHME, aHAIM3 M MHTepnperanuio» [8, c. 61]. B pamkax nureparypHOro
00pa3oBaHMs OH IPUMEHUM B INIOCKOCTH aHAJIN3a XYA0KECTBEHHOT 0 TekcTa. C TaHHOW TOUYKH 3peHus,
MEXKYJIbTypHasi  KOMIIETCHIMS  CTYJICHTOB-(UJIOJIOrOB  MOXET ObITh  NpEeACTaBlI€Ha  Kak
«UHTETPUPOBAHHOE JIMYHOCTHOE OOpa30OBaHME, BBIPAXKAIONIEECS B CIIOCOOHOCTH HMHTEPIPETHPOBATH
TEKCTbI XYyJI0)KECTBEHHOH JIUTEpaTyphbl, MOABEPraTbh MX MEXKKYJIbTYpPHO-KOMIIAPATUBHOMY aHaJIU3Y,
L[eJIbI0 KOTOPOT'O SIBJISIETCS MIyOOKOE MO3HaHHE KAaK PYyCCKOW, TaK M POJHOM KyJbTYphl (MOJIaBCKOM,
raray3ckoi, YKpanHCKO#, Oonrapckoit u ap.)» [8, c. 61-62].

Xy10KeCTBEHHOE IIPOU3BENIEHUE, JIEMEHTHI €70 COCTABJISIONINE U CBSA3U MEKy HUMU U3y4YaroTCs
pa3sHBIMH METOJaMHU: KaK OOLIeNUIaKTUYECKUMH, TaK U YaCTHOMETOJMYECKUMH. B pamkax nepBbIX,
YHHUBEPCAJIbHBIX, PACCMATPUBAIOTCS METOABI: MPOOJEMHOIO WU3JIOXKEHHS, TBOPYECKOIO YTEHHUS U
TBOPYECKMX  3a/laHUil,  HIBPUCTHUYECKUH  (YaCTUUHO-TIOMCKOBBIM) M HCCIEI0BATEIbCKUIL.
OOu1emuaaKTUYECKHEe METO/IbI IIMPOKO U OCHOBATENLHO OMUCAHBI B PsAJIe METOAUYECKHUX Tocoouidt. OHU
TPaJULIMOHHO MCIIOJIB3YIOTCS JJISl aHaIN3a TeKCTa XyJ10’KECTBEHHOTO MPOU3BeIeHN. MeXKyJIbTypHO-
KOMIIapaTHBHBIN aHan3 0a3upyercs Ha MPUMEHEHUHU OOIeInJaKTHYECKIX METO/I0B, HO HE BO3MOKEH

112



0e3 KCIoJIb30BaHMsl YacTHOMEeToANYecKHX. OnKcaHne MocaeHUX B COBPEMEHHON HayuyHO! JIUTepaType
HE HaIIO MOJHOT0 oTpakeHHs. Takke He pa3paboTaHa U HE yCTOsIAaCh UX Kilaccu(uKanus.

OO0cyxnenune u pe3yabratbl. [ GOpMUPOBaHUS MEXKYJIBTYPHON KOMIETEHIUH CTYAEHTOB-
¢uIooroB B mpolecce JUTEPaTypHOro o0pa3oBaHMs HaumbOoIee pPe3yIbTaTUBHBIM SIBIISAETCS
MEXKKYJIbTYpPHO-KOMIIAPAaTUBHBIA aHAIW3 IPOM3BENCHMNM. B pamkax [aHHOrO aHainusa cpeau
YaCTHOMETOJUYECKMX METOJOB H3Y4YCHMsI JIMTEPAaTypHOIO IIPOM3BEACHHS B  COBPEMEHHBIX
UCCJICOBAHMAX BBIICISIIOT CIEAYIOIME: KPOCC-KYJBTYPHBIM METOX, METOJ MOIEIMPOBAaHUSA WU
PEKOHCTPYKLMH, METOJ OSMIATHM, METOJ KYyJIbTYPHBIX KOHTPAaCTOB, METOJ MEXKYJIbTypPHOU
CEH3UTHUBHOCTU U MeToJ] peduiekcuu. OcTaHOBUMCS MOAPOOHEE Ha UX XapaKTEPUCTHUKE.

1. Kpocc-kynomyphutii memoo npeCcTaBiIsieT co00M mapaiiebHOE H3y4YE€HUE ITHOKYIBTYD,
OTpaXEHHBIX B XYyJI0)KECTBEHHBIX TE€KCTax. B Xoje naHHOro, nmapamienbHOro, U3y4eHUs MPOUCXOIUT
CpPaBHEHHE XYJOXKECTBEHHBIX KYJIbTYp pPa3HbIX HApOJOB, BBIIBIECHHWE B MX pPa3BUTUU OOIIETr0 U
O0COOCHHOIO, a TAaKKe MPHYHH ITUX CXOJCTB W pasnuuuii [4, c. 31]. JlaHHBI MeTo] HampaBieH Ha
COIIOCTABJICHNE POAHON U PYCCKOM CIOBECHOM KYJBTYPHI [UIsl BBIABICHUS HALIMOHAJIBHO-KYJIBTYPHBIX
0coOeHHOCTeH coJiepKaHus, TeM IIPOU3BECHUN, XapakTepoB repoes. IIpu sToM 3a1a4ya npenogaBaTesns
COCTOUT B TOM, YTOOBI BBISIBIICHHBIE PA3JINUMS BBI3bIBAIM MIPEXK/IE BCEIO HHTEPEC K U3YUYECHUIO JAPYTroi
KyJbTYpbl JUIsl JanbHeHIIed HACHTU(UKAIMKM ydamierocs u 0Oosee IIyOOKOro MO3HAaHUS CBOEH
KyJabTypbl. [IpumMeHeHre Kpocc-KylIbTYpHOIO METOAA MOKHO IPOJEMOHCTPUPOBATh, HapuUMep, Hpu
CPAaBHEHUHU M3YYECHHBIX IPOU3BEACHHUN PYCCKOM KIIACCHYECKOMN JINTEPATyphl C TAKOBBIMU U3 POJHOMN
HAIlMOHAJIbHOW JIUTEPATyphl (COOTHOCUTENIbHBIE IO TEMAaTHKE, CUCTEME 00pa30B, CIOKETY U T. [1.). Tak,
cpaBHEeHHE 00pa30B I1aBHBIX repoeB pomana M. A. 'onuapoBa «OO0I0MOB» M pOMaHa PyMBIHCKOI'O
nucarenss M. Ilpega «MopomeTnii» MOXKET IPUBECTH K CIEAYIOIIEMY BBIBOAY.

HecmoTpst Ha noctaToyHO OOJIBIION BpEMEHHOW pa3pblB MEXIy AaTaMH CO3/IaHUS YKa3aHHBIX
npousBeneHui (moutu 80 jeT), B HUX MOXKHO OTMETUTh JJOCTATOYHO MHOI'O OOIIMX YepT. DTO IJ1aBHAs
TeMa IPOU3BEJICHUM — TOUCK TepOeM CMbIC]Ia JKU3HM; CHUCTeMa oO0pa3oB, IOCTPOEHHAas Ha
IIPOTUBOIIOCTABICHUH IVIABHOMY I'€pOI0 €r0 aHTHUIIOJa; COLMAIBHOE TOJIO0XKEHUE IJIABHOIO I'eposi, €ro
BO3pacT; a raBHoe — uMs Winbs, nuMmeroliee U B pycCKoM, U B PyMBIHCKOW KyJIbType Ti1yOOKHEe KOPHU U
CBSI3aHHOE C XPHUCTHAHCKOW penurueil. B Hauane npousBeneHHil o0pasbl TJaBHBIX I'€pOEB OYEHBb
MOXO0XKH: 00a OHM 3aHUMAIOTCSl «HUYETOHEJEIaHNEM» U Pa3MBILUISIOT, GUIOCOPCTBYIOT U MEUTAIOT O
nydieM OyayieM, KOTOpoe JTOHKHO HACTYIHUTh «CaMo CO00i», TO ecTh 0€3 KaKUX-TH00 YCUITUH ¢ uX
cTopoHbl. OJHAKO MX MOCIenyromas >XU3Hb MU CyAbOa COBEPIIEHHO pAa3IUYHBI, UYTO SBISETCS
CIIEACTBUEM  OTPAXKEHUS  MHPOBO33DEHHUS, MHPOBHMJIEHUS M  HAlMOHAIBHOTO  XapakTepa
COOTBETCTBYIOLIEH  KynbTypel. OOIOMOBY  OCTalOTCS  CBOMCTBEHHBI ~ MEUTAaTE€IbHOCTb U
CO3€pLATENBHOCTD, MPUCYIIME PYCCKOMY YEIIOBEKY, @ B XapaKTepe PyMBIHCKOro Mimu nposBistorcs
JEeSITEIbHOCTh U AKTUBHOCTh, OTPAYKAIOLINE MPAKTUYECKYIO HANPABIECHHOCTh PYMbIH.

2. Memoo moodenupoeanua u peKOHCMPYKYUU HANPABICH HA U3yYEHUE TEOPETUKO-
MH(OPMALIMOHHBIX OCHOB HAIMOHAJBHOTO M  MEKHAlMOHaTbHOTO. Ero cyTte cocTouT B
BOCIPOU3BE/ICHUU B YCIOBUSAX ayAUTOPHOIO 3aHITUS Pa3IMYHBIX CTOPOH ObITa, 00BIYAEB, MPUHATHIX Y
M3y4aeMOro Hapoja B pa3Hble BpeMeHa. Takke OH NpPEnoJaraeT pPeKOHCTPYKLHIO HMCTOPHUYECKHX
COOBITHI B BHJIE€ YCTHBIX PACCKA30B MJIM CLIEHOK. 3/1€Ch MCIIOJIb3YIOTCSI POJIEBBIE MTPbI, IPOOIEMHBIE
CUTyaluu u T. 1. [6, c. 130].

IIpu u3yyeHHMH OCOOEHHOCTEW HALMOHAJIBHOTO XapakTepa M HMX BBIPAKEHHUS B KYJIbTYype
3¢ (deKTUBHBI TPyNNOBbIE NMPoeKkThl. Hanpumep, npoekTt «Mcmopus, mpaduyuu u Kyavmypa HApooos,
Hacensaowux Monoosy» MOXeT ObITh HampaBieH Ha (OpPMUPOBAHME YMEHHMH WIACHTU(PUIIMPOBATD,
aHaAJIM3UPOBaTh, KPUTHUECKHU OLICHUBATh M CpaBHUBATh (PAKTHI, COOBITHS, (DEHOMEHBI U IIEHHOCTHbBIE
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uaeanbl pa3WyHBIX KyJnbTyp. Peanu3anus HaHHOTO MPOEKTa MOXET HalTH CBOE BOILIOLICHUE,
HarpuMep, B HHCIICHUPOBKE raray3ckoi c6adv0wi, 60rapckoro npasauuka «llenepyoa», yKpanHCKUX
eadanuii na Meana-Kynana, npencraBieHueM MOJAABCKON Tpaguuuu «Matisor» n €€ CpaBHEHUEM C
PYCCKUMHU TYISTHUSIMUA Ha Macnenuyy u ap.

Metoa MOAETMPOBAHUSA B TPOLECCE H3YUYCHHS JUTEPATYPHOTO IPOM3BENEHHUS MOXKET OBbITh
MPUMEHEH B paMKax peanusanuu 3aaanusa «HTepBbio». 31ech B KayecTBe CyObEKTOB MOJIEIIUPOBAHUS
BBICTYIAIOT, C OJHOW CTOPOHBI, OOyYarorecs, a ¢ Apyroi — repou M3y4yaeMbIX MPOU3BEACHUN Kak
MIPEJICTaBUTENN ONpeAeIEHHON HAIIMOHATIBHOU KyJIbTypbl. CTYZACHTHI OIY4al0T 3a/laHue, [IPEICTaBUTh
MHTEPBBIO OJIHOTO U3 T€POEB U3ydaeMoro npousseieHus. [Ipi 7ToM OHO AOIKHO OBLIO OBITH TOCTPOEHO
TaKUM 00pa3oM, YTOOBI CTAJIO SICHO, YTO T'€PO MBICTIUT, COBEPIIAET MOCTYIKH B COOTBETCTBUHU CO CBOCH
HallMOHATIBHO-KYJIbTYPHOU mMapagurmoit. [ns pemienus aaHHOW 3agadyd HEOOXoauMbl 1) 3HaHUE
NPOU3BEACHUS, 2) YMEHHE paclo3HaBaThb M OOBACHATH (YHKLUMH M TPOSBICHHE HAIMOHAIBHO-
KyJIbTypHOU HH(POPMALIUH B XYJJOKECTBEHHOM TEKCTe, 3) onpeenEHHas NoucKkoBas paboTa (Ioaxo/sl,
BUJBI, (DOPMBI OpraHU3aIlMM HMHTEPBBIO, COCTABIIEHHWE BOIPOCOB, 3aMHCh U (PUKCAIUS PE3yJbTaTOB,
cnenuansHoe odopmienue) u 4) TBopuectBo. Tak, npu uzydenuu pomana M. 1O. JlepmonToBa «I'epoii
HAIIETO BPEMEHM» MHTEPBBbIO y IMTa0c-KanuTaHa MakcuMa Makcumblda MOXKET UMETh CIETYHOIIUN
BU]I.

n.: — Maxkcum Maxcumoiy, 30pascmeytime. Cnacubo, 4mo co21acuiucCy omeemums Ha
Hawu éonpocwl. Hauném?
Bui 2cosopume, umo 200, koeoa Ipucopuii Anexcamoposuu Ilewopun Ovin
npucmasnen Kk Bam 6 kpenocms, ocobenno namamen o1 Bac. [louemy?

M.M.: — CnaBublii Obul Manbiii, ['puropuii AnexcaHApoBUY, CMEIO Bac YBEPHUTH; TOJIBKO
HEMHOXKO CTPAaHEH, J1a ¥ XJIONOT MHOI'O JIOCTaBUJI.

n.: — Bot umeeme 6 6udy cumyayuto ¢ banou?

M.M.: — KoHeuHo.

n.: — Ilouemy Bwi, kak monvKko y3Hanu, umo uyepkewenka y Iledwopuna, cnauana maoenu

9noaemsl U wnazy, a nomom nowiiu kK Hemy? bonee moeo, Bvlt nompebosanu, umooul oH
K Bam obpawancs opuyuanvro (ne Maxcum Maxcumviy, a wmabc-kanuman)?

M.M.: - Heyxenu Bol He monnMaere? 310 04eHb BaXkKHO. Takue BOMPOCHI, a B JAHHOM CTydae
3TO OBUT BONPOC XU3HU U CMEPTH, TPeOYIOT OYEHb CEPbE3HOrO0 M MPAaBUIBLHOTO
nonxona. Pemanace cynan6a bonbl. IlewopuH cBOMM MOCTYNKOM HapyIIWi 3aKOHBI
YEpKECOB, & OHU TAKOTO HE IMPOIIAIOT; OH YBE3 bany, «BbIpBam» W3 MPUBBIYHOTO IS
Heé Kpyra, Kakas jKJaja e€ )KU3Hb?..

n.: — A kax, no Bawemy muenuro, oondtcen ovin nocmynumso Ilevopun?

M.M.: - Ilpexne Bcero, OH HE AOJKEH ObUT yBO3UTH bamy. Y ropieB cBou 3aKOHBI, U JaxKe
ecii Obl ['puropuii  AjnexcaHapoBHUY BepHYJ €€ OTiy, KU3Hb €€ craja Obl
0e3paZ0CTHOM.

[ledyopun — pycckuii 4enOBEK M, Kak NPUHATO Yy Hac, JOJDKEH ObLI

TIPUMEHUTHCSD K 00BIYasiM YEPKECOB, CPEIN KOTOPHIX EMY CIIyYHIIOCH KHUTb.
n.: — Cnacubo, Maxcum Makcumoiy. Boi omeemunu Ha enaeuviii eonpoc. [Jo Ho8bix
ecmpeu! https://mgimo.ru/upload/diss/2020/tsymbalyuk-e-i-diss.pdf
3. Memoo »Imnamuu HanpaBleH Ha OHMOIMOHAIBHOE BOCHpUATHE, MOOYyXIamomee K

MEpeKUBaHUI0O U (OPMHUPOBAHUIO JKM3HEHHBIX IIEHHOCTEM, axkTuUBU3Mpyolee ad@exTuBHO-
SMOLIMOHANBHYIO cdepy. OH mpeanonaraeT «CO3/JaHHE CHUTYyallMil NepeXKUBaHUs /CONepeKuBaHUs
YYaCTHUKOM 00pa30oBaTEIBHOTO TMpOIecca AMOIMOHAIBHBIX COCTOSIHMN TMpeJACTaBUTENIEH WHOU
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STHUYECKOM IPYyNIbI IO IPUHIUITY: «YTO 51 UyBCTBYIO B CUTyalluu reposi?». L{enb — BBISIBUTh HACKOJIBKO
CTYZCHT MOXeT NoHATh J[pyroro» [6, c¢. 130].

Meton sMmatuu, Ha Haml B3IJISJ, MOYKHO IPUMEHUTH IPU OPTraHU3aLUU JIMTEPATYPHOIO
TeaTpaJIn30BaHHOTO criopa «Bcmpeua 08yx eepoes». ETo CyTh 3aKitouaeTcs B BISICHEHUH TOTO, KAKUMH
Obutn Obl cxoAcTBa W paznuuus mexay lledopunbiM pomana M. 0. JlepmonrtoBa u IleyopuHbiM
COBpEMEHHBIM. J[pyrumu cjioBamMu, HEOOXOAMMO BBISIBUTh, KaKUM ObLJ1 ObI TJIaBHBIN T€POi, €CITU OBl 3TO
npousBeaeHue 6bi10 Hanucano B XXI Beke. B xoze ciopa He00X0AMMO OTBETUTH HA BONPOCHL: B uém
cMmbic xxu3HM 1514 [ledopuna pomana M. JlepmonToBa u [leyopuna — Hamiero copeMennuka? [1pas iu
[Tewopun XIX Beka, BbI3BIBas ['pymHunkoro Ha ay3iab? Ilouemy? Mor nu maHHBIA KOH(IUKT
BO3HUKHYTh B XXI Beke? JloHecér u coBpemenHsii I'. [ledopun Ha konTpabanauctoB? Kak moctynur
coBpemenHslii I'. [Tewopun ¢ banoii? Kak 651 BbI x0Tenu, 4to0s! [Tlewopun XXI B. mocTynui B cUTyanuu
¢ Bepoii?

B pesynbrare npoBeaeHus cliopa CTYAEHTbI MOTYT IIPUITH K CIEAYIOLIUM BBIBOJAM.

1. Hecmotpst Ha TOT ¢akT, 4TO C MOMEHTA BbIxoza B neyaTh pomana M. 0. JlepmonToBa «I epoii
Hamiero BpeMeHu» mnpouuio 6onee 180 meT, KaxkIplii U3 repoeB Bce paBHO OyAeT MCKAaTh OTBET Ha
[JIABHBIA BOIIPOC: B YEM CMBICH JKU3HU?, TAK KaK 3TO OJHA U3 HAIIMOHAJIBHBIX YEPT PYCCKOI'O YEIOBEKA.

2. B cBs3u ¢ TeM, UTO 4eCTh — KOHIIENT, OTPAXKAIOLIUI OCOOEHHOCTh PYCCKOTO XapakTepa, ee
oTcTauBaHue OyAeT Takke BaxXHO JUisl coBpeMeHHoro Iledopuna, xak u ans repos JlepMoHTOBa.
Kongmukr mexay [leqopunbiv u I'pyIIHUIIKUM BMeNT OB MECTO ¥ B COBpEMEHHOM Mupe. OTHaKo myTH
ero pemeHust ObUTH OBl IPYTHMH.

3. OTBevast Ha BOIPOCHl O KOHTpabaHIUCTaX U cyAbOe baibl, CTyAeHTHl MOIYyT HE MPUNHTH K
€IMHOMY MHEHHUIO, TaKk Kak mnocTtynku Iledopuna B pomaHe O0OYCIOBJICHBI €ro JUYHBIMU
WHJMBHIyaIbHBIMH KauecTBaMH. [10 3Toii e npuunHe pa3pelieHue cuTyaluu ¢ Bepoil B COBpeMEeHHbIX
YCIIOBUSIX BO3MOXHO OYJIET MHBIM: CUACTJIMBBIM, HAIPUMED.

4. B nienom B oOpa3ze coBpeMeHHOTo [ledoprna qomKHBI COXPAaHUTHCS: PUCYHOK HAIIMOHAIBHOTO
PYCCKOTO XapakTepa, PYCCKOM MEHTalIbHOCTH, & TAaK)KE CTEPKHEBbIE KOMIIOHEHTHI HAl[MOHAJIBHON
MO/IETN TIOBEICHUSI.

4. Memoo KynpmypHbiX KOHmMpAacmogé MOXET ObIThb MPUMEHEH B XOJ€ BBISIBICHUS U aHaIU3a
OCHOBHBIX CXOJICTB U Pa3IMUui B MOBEJCHUH, 00pa3ze NEHCTBUS U MBIIIJICHUS, KOTOPbIE 00YCIIOBIEHBI
KyJIbTYPHBIMH HOpPMaMH WJIH «KYJbTYPHBIMHU CTaHJIapTamuy». [locienHue BKIIIOYAIOT BUIBI U (POPMBI
BOCIIPHUSTHS, MBIIUICHUS, OLIEHUBAaHUA M JEUCTBHUI, KOTOpbIE BOCHPUHUMAIOTCS OOJBIIMHCTBOM
IIPEICTaBUTENEH KOHKPETHOU KYJIbTYPBI B KauecTBE HOPMHI [2, c. 59-60]. [loBenenue npencraBuresnei
APYTUX KYJIbTYp (Kak U COOCTBEHHOE) OLICHHBAETCSI HA OCHOBE 3TUX «KYJIBTYpPHBIX CTaHAapTOB». [Ipn
3HAKOMCTBE C JIPYrol KyJbTYpOW NAHHBIA METOJ MPEJOCTaBISET BO3MOXKHOCTH IOY4YacTBOBATH B
CHUTYaIUSIX C KOHTPACTHBIMH MO3UIIUSAMHE, HAIPUMED, «TIOOPBIN — 37I0i», «TOCTh — X03stuH» [4, ¢. 31].

B pamkax n3ydeHus Npou3BeIeHUIN pyCCKON INTEPATypbl METOJT KYJIbTYPHBIX KOHTPACTOB MOKET
OBITh MCHOJb30BaH MPU COCTABICHUM JMHTBOKYJIHTOPOJIOTMUYECKON XapaKTEPUCTUKU MPOU3BENEHUS.
Lens — popmupoBaHue yMEHUN BBISBIATH, OOBACHATH U UHTEPIPETUPOBATH MPOSIBICHUS KYJIbTYPHI,
NIPE/ICTaBICHHbIE B XYJOXKECTBEHHOM TEKCTE, a TAaKXe CIOCOOHOCTH Pa3inyarh (POPMbI BHIpAsKEHUS
HaIlMOHAJIbHO-JCTEPMUHUPOBAHHBIX KOMIIOHEHTOB TEKCTa M KOMIIOHEHTOB O0IEYeI0BEYECKOro
cozepkanus. Peanuszanms ykasaHHOH Lenu TpeOyeT, MpexkJie BCEro, CephbE3HOr0 M3YUYCHHs S3bIKa
MPOU3BEACHUS: HAIMOHAIBHBIX M YHUBEPCAIbHBIX KOHIIENITOB, KOHTEKCTa HX YHNOTpeOJIeHus.
Hanpumep, nUHrBoKynbTypodorudeckas xapakrtepuctuka pacckaza JI. H. Toncroro «KaBkazckuit
IUICHHUK» OyJIeT BKIIIOYaTh ®TOJIKOBAaHHME YCTApEBIIUX CJIOB, TAKHX KaK «Obllby, <NPOBOdCAmMbley,
«PYKOOENbHUYAemy, «KON0OKA», «BEPCmMay, «0ecamunay, «0ypasuukuy», «lowuHa» W T. 1.
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©00bsICHEHUE 3HAYCHUS BBIPAKECHUN «cepoye y He2o 000p8anoch», «He NOMUHAL JUXOM», €CO 8Ce20
Maxy», «BUOHO, He CyObOa MOS», «Kcam ceOsi He NOMHUM», KHeue20 0elamv», «10uadb 000pasy u
JpYTUX; OBBIIBICHHUE M TOJKOBAHUE CIJIOB, OO0JIAAAIONIMX HAIMOHAIBHO-KYJIBTYPHBIM CMBICIOM U
XapaKTepU3yImX pycckutl mup (bapun, 6pamypl, kazaxu) u mup copyee Kasxaza (mamapwi, oocueum,
Ay, 4anma, MOHUCHbL, XA0HC).

Ananus Qpa3z, oTpakarolux MbICTU I1aBHOTO repos JXuiuna «boe dacm — u cam 8vibepyco» u
«eciu u Hanadyco Ha mamap — ycKayyy MO3BOJISET CAETATh BBIBOI, YTO FEPOH MOJIAraeTcs U «HA A8OCh»,
U Ha yoawy B OJTHO U TO e BpeMsi. B cBOIo ouepens uccienoBanue BelpaxkeHuit «Au, ypyc! aii, Mean» n
«Teos, Heamn, xopow, mos, A0O0yn, Xopow» CTaHOBUTCS OCOOCHHO BaXKHBIM JJISi PACKPBITUS
HAIIMOHAJIBHO-KYJIBTYPHOH CIEeUU(UKN JAaHHOTO Tpou3BeaeHHs. llepBoe BBIpakeHHE TIepenacTt
BOCXMIIICHUE PYCCKOM CMENOCThIO U XpaOpOCThI0, OTBAroi U cMekayikoil JKuiimHa, ¢ 0JJHOM CTOPOHBI, U
€ro OT3BIBUMBOCTBIO — C JIpyroii. ['epoil Ha mone OpaHH, TO €CTh B MPSIMOM CTOJIKHOBCHHH, BHJIUT B
ropuax BparoB (PKuianH — conzar), a B OCTAIBHOE BPEMsI OH MO-PYCCKH TOOPBIN M OTKPBITHIN YETI0BEK,
KOTOPBI TOTOB MIOMOYb TEM, C KEM BOJICIO CYJ0BI OKa3alcs psjaoM. Takue kadecTBa LIEHATCS BO BCEX
KyJlbTypax. Bropoe Beipaxkenue «7T6os, Hean, xopow, mos, A60yn, xopour» OTpakaeT XapakTep H
MUpPOBO33peHue TatapuHa. OH, NEHCTBUTENBHO, HE HCIBITHIBAT BpaXbl K JKWIMHY U LIEHWT €ro 3a
TPYI0Jt00Me U OT3BIBYMBOCTh. AOAYI ClIpaBeAJIMBO MOJIaraj, 4To 00a OHU, HECMOTPSI Ha Pa3HYIO BEpY
U HallMOHAJIbHbIE KOPHHU, C TOYKH 3pEHUs OOLIMX MOJXOIOB, JIIOAU Xopomiue. Takoe OTHOIIEHHE
tatapuHa K JKunuHy, kak crnpaBeuBo orMmeruna M. O. LBUK, MOXHO cUMTaTh ONpEAEIEHHBIM
BapUaHTOM TOJIEPAHTHOCTU TOTO BPEMEHU U TEX YCIOBUH.

5. Memoo mexcKy1omypHoil ceH3umugHoCmu U3BECTEH U MO IPYTUM Ha3BaHUEM: KyJIbTYPHBIN
accuMuiiATop. Ero nenb — pa3BuTue cnocoOHOCTU MOHUMATDH KU3HEHHBIE CUTYAllUU, C TOUKH 3PCHUS
MIpeJICTaBUTENIeH YYy>KOTo 3THOCA, U (POPMUPOBAHUE YMEHHSI BUJIETh MUD C MTO3UIUHU APYTOM KYJIbTYPHI.
B pamkax npumeHeHHs METOAa CTYJEHT JACWUCTBYET IO alropuUTMYy: «SI Xody HpOHHKHYTH B €ro
MICUXOJIOTHIO, HAIIMOHATIBHBIH MUD, YTOOBI MOHATH, KaK ¥ IIOYEMY OH HIMEHHO TakK mocTymiwm [6, ¢. 130].
Hanpumep, mnpu  BBHINOJHEHHMH  OXapaKTEPU30BAHHOW  BBIIIE  JUHTBOKYJIBTYPOJOTHYECKON
xapaktepuctuku pacckasa JI. H. Toncroro «KaBka3ckuii IeHHUK» JaHHBIN MeToA OyneT 3 peKTUBEeH
IIPU aHaJIN3€ KOHIIETITOB, MPECTABIEHHBIX B TEKCTE MPOU3BEICHHUS.

Tak, ucciienoBaHue WHTEPIIPETANU KOHLENTa «yecmsvy B pacckasze JI. H. ToxcToro mo3sonut
MOHSTH IICUXOJIOTHIO ropiieB: Ha KaBkase AeiicTByeT 3aKOH BEPHOCTH CBOMM H€ajlaM U 3a OTCTYIUICHHE
OT MOCTEAHNUX BUHOBHUK 10 3aKOHY KPOBHOM MECTH KapaeTcsi CMEPThIO, HE3aBUCUMO OT POJICTBEHHBIX
cBa3eil. C TOUKH 3peHus Topla, KOTOPBIM «IOKUI Y PYCCKHX TPHU MecAlla, HAlI€ll TaM CBOETO CblHA, Cam
yOoun ero u 6exanm», ero CbIH Ipeaal HapoJHbIe YCTOHM U 32 9TO JIOJIKEH ObLIT OBITh HaKa3aH.

6. Memoo pegaexcuu mnpeanonaraer opopmieHHEe CBOell COOCTBEHHOH mNo3uLMU B cdepe
MEX3THUYECKUX OTHOLIEHUH. Ero npumeHeHue HaleneHo Ha «popMUpoOBaHue JINYHOCTH, CIIOCOOHOM K
Pa3MBIIUICHUIO, UMEIOIIEH CBOIO TOYKY 3pPEHHSI M CIOCOOHOW €€ 000CHOBaTh, YMEIOIIEH BECTH
KOHCTPYKTHUBHYIO AUCKyccuio» [3,c.39]. [lnsg 95TOro WHCHOAB3YIOTCS TBOPYECKHE 3aJaHus,
BKJIIOUAIOIIME ONpEJeNIeHne CBOEH COOCTBEHHOM MO3ULMU B chepe MEKITHUYECKUX OTHOIICHUMN
(pa3MbllUIeHUE, 3aTEM BBICKA3bIBAHWE COOCTBEHHOW TOUYKH 3peHuUs, €€ 000CHOBaHKE). ITO MOTYT OBITh
couuHenus, HatpuMep: «Mmeem nu 01 MeHs 3HAUEHUE HAYUOHANbHOCHb OPY2020 uenogeka?», «Ecuu
Obl s ObLl pycckum, mo...». JJaHHBIH MeTOJ OCOOCHHO Ba)K€H JUIS YCIEHIHOTO MEXKYJIbTYPHOTO
obmenus. Eme omHMM BapuaHTOM 3aJjaHHsl C WCIOJB30BaHHWEM MeToAa pedIeKCUU MOXKET CTaTh
HamucaHue axHOmayuu K Tpou3BeleHuto. Takas aHHOTaUUs JODKHA OTPA3UTh HAIMOHAJIBHO-
KYJbTYPHBIN aCIIeKT MPOM3BEICHHS M STUM BBI3BAaTh OCOOBIN HHTEPEC YUTATEIICH.
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BouiBoabl. B 3akmroueHue ciemyeT OTMETUTH cledyromiee. B mporecce (opmupoBaHus
MEXKYJIbTYPHOM  KOMIIETEHIIMM  CTYACHTOB-(DUIIOJOrOB  BaKHEHIIUM  CPEICTBOM  SIBISIETCS
MEXKKYJIbTYPHO-KOMIIAPATUBHBINA AHAJIN3 JIMTEPATyPHOrO IPOU3BEICHUSA, TaK KaK OH HaIlpaBJEH Ha
OCO3HAHME PA3IMYMi KyJIbTYp, UX CPaBHEHHME, aHaJIM3 M MHTEpIpeTanuio. B craTbe npencraBieHbl
HEKOTOpPbIE METObI, MO3BOJISIONIME C(HOPMUPOBATH YKA3aHHBIM KOHCTPYKT B IpPOIECCE H3YyUEHUS
JTUTEepaTypHOro mpousseneHus. [Iouck HOBBIX METOI0B, O0JI€€ MOTHOE OMMCAHUE TOCIEAHHX, IPUMEPHI
UX HCIOJIb30BaHUA M UX KiIaccU(UKalMs MOTYT CTaTh NMPEAMETOM JalIbHEUIIUX HCCIETOBAaHHUMA B
pamKax 3asiBJI€HHON TeMBbI.
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Abstract: The specifics of linguistic work in the process of teaching Russian language and literature is
conditioned by the action of three main approaches: competence, integrative and text-centred. Within the
framework of their implementation communicative tasks based on analytical, analytical-synthetic, reproductive
and productive character of students' activity are especially effective. Analytical activity is important for linguistic
work, as it allows realizing different types of text analysis. The aim of the article is to present the exercises
involving the students’ analytical activity, which can be used when studying the language topic "Letters Z and S
at the end of prefixes” and V. P. Astafiev's story "Vasyutkino Lake".

Key- words: Russian language and literature, linguistic work, analytical exercises.

Rezumat: Specificul lucrului cu limba in procesul de predare a limbii si literaturii ruse este conditionat de
actiunea a trei abordari principale. cea centratd pe competente, cea integrativa si cea centrata pe text. In cadrul
implementarii acestora sunt deosebit de eficiente sarcinile comunicative bazate pe caracterul al activitatii elevilor
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analitic, analitico-sintetic, reproductiv si productiv. Activitatea analiticd este importantd pentru activitatea
lingvistica, deoarece permite diferite tipuri de analiza a textului. Scopul articolului este de a prezenta exercitiile
care implica activitatea analitica a elevilor, care pot fi utilizate la studierea temei lingvistice "Literele Z si S la
sfarsitul prefixelor” si a povestirii lui V. P. Astafiev "Lacul Vasyutkino".

Cuvinte-cheie: limba si literatura rusd, activitatea lingvisticd, exercitii analitice.

Beegenne. OOyueHne pyccKOoMy SI3bIKY U JIUTEpaType, coryiacHo Kyppukynymy no JUCHUIUIMHE
«Pycckuii s3bIK M JIATEpaTypa» i rumHazuii PecriyOonmuku MommoBa (2019), 6a3upyercs Ha TpEX
OCHOBHBIX IOAXOJAaX: KOMIIETEHTHOCTHOM, TEKCTOLEHTPUYECKOM M  HUHTEIPATUBHOM. OJTO
00yCIIOBJIMBAET OINpPEAEICHHYIO CHEHU(PUKY S3bIKOBOIl pabOTHI, KOTOpas MPOBOJUTCS MPH U3YYECHUU
JAHHOTO IIPEIMETA.

KoMNeTeHTHOCTHBIM TOJXOM IIMPOKO BOIIEN B CHUCTEMY COBPEMEHHOTO OOpa3oBaHUs. ITO
MOJXO/A, TMPH KOTOPOM pE3yJIbTaThl OOYYECHHUs MPHU3HAIOTCA 3HAYUMBIMHU 32 TpEAEIaMU CHUCTEMBI
00pa3oBaHMs, U BaXXEH OH, MPEXKAE BCET0, C MO3ULIUN YCHEITHON alalTallii BBITYCKHUKOB Y4eOHBIX
3aBeJIeHUH K >KM3HM B oOmiectBe. C TOYKHM 3pEHHUs JAHHOTO TOAXO0Ja, B IMpOIecce IMPernojiaBaHus
PYCCKOTO s3pIKa M JIUTEpPATypbl y ydamuxcs (GOpMUPYIOTCS —KIIIOUEBbIE/TpaHCBEPCAIIbHEIE,
TpaHCIUCUUIUTMHAPHBIC U crienuduueckue kommneTeHuu. K nepssiM otHOCsATCS: 1. KommyHuKkaTuBHas,
2. YuebHo-nio3HaBaTeNnbHas, 3. O0mekynbTypHast, 4. [leHHOCTHO-MUpOBO33peHUecKas, 5. JInuHoCTHO-
opueHTHpoBaHHasi, 6. ConuokynbTypHas, 7. Undopmanuonnas [1, c. 9]. 3To koMIeTeHIINHN, KOTOPbIE
HEOOXOMUMBI aOCONIOTHO BCEM JIIOASM JUIsl Pa3BUTUSA JIMYHOCTH, (DOPMHPOBAHUS AaKTHBHOU
IPAKJAHCKOW MTO3HUIIMH, YCIIEHTHOW CaMOPEAIM3aLlUN U COLIUAIN3ALIUN.

KittoueBble KOMIIETEHIIUN KOHKPETU3UPYIOTCS B CIELU(PUUECKUX KOMIIETEHUUSAX 110 IPEIMETY U,
najiee, B €IMHNLAaX KOMIETEHINH, yueOHON NeATEIIbHOCTH U PEKOMEH1YEMBIX IIKOJIBHBIX MPOJYKTaX.
SI3pIkOBasi paboTa MPOBOAMTCSA B PaMKax (OPMHUPOBAHUS MATOM CIENU(PUIESCKON KOMIIETCHIUHU TI0
peIMeTy, KOTopas MpeACTaBIseT co00i ClIOCOOHOCTh YUEHUKOB «HCIIOIb30BATh SI3bIK KaK CUCTEMY U
HOPMBI COBPEMEHHOT'O PYCCKOIO S3bIKa B XOAE peaju3allidi KOMMYHUKATHBHBIX JCHCTBUU,
JEMOHCTPUPYS JIMHTBUCTUYECKY0 OTBETCTBEHHOCTh U PEUEBOM CAMOKOHTpOJby [1, c. 11].

BaxHBIM HOBOBBEIEHMEM B INpPOTrpamMMy IpPENOJaBaHUS PYCCKOTO S3bIKa W JIMTEpPAaTypsl B
PecniyOnuke MonioBa ctan uHTerpaTUBHBIN oaxoA. OH OTpa)kaeT OJIHY U3 aKTyaJIbHbIX COBPEMEHHBIX
«TEHJCHIIMM K MHTETPUPOBAHMIO 3HAHUW M3 pa3IM4YHBbIX OOJacTell HayK M BHUJOB UCKYCCTB B IIEJNISX
yIiyOJI€HHOTO BOCIPUATHS YUaTUMUCS €IMHOM KapTUHBI MHpa, GOPMUPOBAHUS MTOHATHS O CYLIHOCTH
XYyJOKECTBEHHOT0 o0Opaza U  crneun(uyecKkux CpencTBax €ro  CO3JaHMs, paclIupeHue
KYJIbTYPOJIOTHYECKOIO0 KOHTEKCTa» [TaM ke]. DTOT MOAXO0/ PEATIONATraeT COM3y4YE€HUE PyCCKOTO S3bIKA
U JUTEepaTypbl W HaIpaBleH «Ha obecreyeHue (POpMUPOBAHUS LEIOCTHBIX, CUCTEMHBIX 3HAHUHN
y4Yaluxcs: JJMHTBUCTUYECKUX, PEUEBENUECKUX, JTUTEPATYPOBENUECKUX, KYJIbTYpPOIOrHdIeckux» [1, c.
84].

B coorBercTBHM C MaHHBIM MOAXOJOM Ha YpOKax si3blka M JIMTEPATyphl OCYLIECTBISETCS
IpeMeTHasi MHTEerpanus, KoTopasi oTpa)kaeTcs B TOM, YTO Ha OJHOM U3 YPOKOB OOJibllleé BHUMaHUS
YAEISIETCS I3IKOBOM COCTABIIAIOIIEH NUCIUILUIMHEL, @ HA JPYroM — JInTepaTypHoi. To ecTh Ha JaHHOM
JTane CymecTByeT JBa Tuma ypokoB [1, c. 137]: 1) ypoku pycckoro si3blka, KOTOpbIE CTPOSITCSI Ha
MaTepuase XyJOXKECTBEHHBIX TEKCTOB H3y4aeMbIX MPOU3BEICHUN WM JUTEPaTypHO-KPUTHUECKUX
crareil 0 TBOpuecTBe Mucatesiell (B KauecTBE MUAAKTUYECKOr0 MaTepuana, pa3JaTouHoro Marepuara,
TUKTaHTa, W3JOXKEHUsS); 2) YPOKH JHUTEpPaTyphl, TIJ€ AaHAIU3HPYeTCS S3bIK XYJI0KECTBEHHBIX
NpOU3BEACHNUN (JIEKCHMKA, CHUHTAaKCHC, W300pa3uTeNbHO-BbIpa3uTelbHble cpeacTBa). llocneanee
yKa3bplBae€T Ha TO, YTO IPU HM3YUYEHUH DPYCCKOTO fA3bIKA U JHMTEPATyphl HEOOXOIMMO ONMUPAThCs Ha
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TEKCTOLICHTPUYECKUI MOAXO0/, MPUMEHEHHE KOTOPOro Takke OOYCIIOBIMBACT CreUU(UKY W3YUCHUS
SI3bIKOBOTO MaTepHaia.

TekcToneHTpUYeCKUi MOAX0/] U €ro peau3alius B mporecce 00yUueHus: CBs3aHbl, MPEKIE BCETO,
C HACHIIICHHOCTHIO y4YEOHOrO TMPOCTPAHCTBA PA3HOOOPA3HBIMU B IKAaHPOBO-CTHIMCTHYCCKOM
OTHOIICHUU TEKCTaMHU. be3yCIIOBHO, IeNeHANpPaBICHHBIM OTOOP MaHHBIX TEKCTOB CIIOCOOCTBYIOT
CO3/IaHHMI0 Ha ypOKax pa3BUBAIOLICl pedyeBOil  cpenpl, OJarompuaTHO BIMSIOMIEH Ha
COBEpIICHCTBOBAHNWE YYBCTBA S3bIKA, PA3BUTUE S3BIKOBOM HMHTYUIMHU, PACKPHITHE TBOPUYECKOIO
MOTEHIIMAJIa YYaluXcsl.

Metoabl. [lo MHEHHIO COBpEMEHHBIX METOJUCTOB, HauOoJjiee ONTUMAIBHOW ISl peaau3aluu
TEKCTOLICHTPUYECKOTO TOJX0Ja SIBJIAETCS CUCTEMa KOMMYHUKATHUBHBIX 3aJaHUM, OCHOBaHHas Ha
AHATUTUYECKOM, aHAIUTHUKO-CUHTETHYECKOM, PpEHNpPOJAYKTUBHOM M MPOJYKTUBHOM  XapakTepe
NeSATeNbHOCTH yuamuxcs. Pa3zpaGorana naHHas CHUCTEMa POCCHMCKMM (DUIIOIOrOM, IEAaroroM,
METOJIMCTOM, aBTOPOM YUEOHHKOB 10 pycckoMy si3bIKy T. A. JlagepkeHckoit. Cuctema BKITIOYAET MATh
rpynn ynpaxHeHu# [3, c. 143]: 1) aHaIUTHYECKOTO XapaKTepa IO rOTOBOMY TEKCTY; 2) aHAJIMTHUKO-
pEYeBOro xapakrepa o roToBOMY TEKCTy; 3) mepepaboTka roTOBOTO TEKCTa (MCIpaBieHHue TeKcTa); 4)
CO3/1aHH€ HOBOT'O TEKCTa Ha OCHOBE JIaHHOTO 00pasiia 1 5) co3/aHne COOCTBEHHOT0, HOBOTO TeKcTa (0e3
oOpasua). be3ycinoBHO, «B peaqbHOM MEAarornyeckoM mpoiiecce, — kKak ykaspiBaeT M. T. bapanos, —
pa3UYHBIC MO XapaKTEPy M CIOKHOCTH 3aJaHMs COYETAIOTCS MEXIy COO00M, OOBeaUHSIOTCS 00mei
y4eOHOM HAINPaBICHHOCTHIO, TpeOyromel pemenus» [4, c¢. 284]. Oarako UIsl MPOBEACHUS S3BIKOBOM
paboThI 0COOCHHO BayKHA aHATTMTHYSCKAS JICITEILHOCTh, TAK KaK OHA MTO3BOJISCT MPOBOIUTE Pa3IMIHbIC
TUTIBI aHaju3a TekcTa [3, c. 156]. (cm. Tabauya 1. Tunsl aHamm3a TEKCTa HA OCHOBE aHAIUTUYECKOU
NS TeIbHOCTH YYaIUXCS).

Tabnuya 1
Tunel aHa/M3a TEKCTa HAa OCHOBE AHATUTHYECKOH JeSITeJIbHOCTH YYALMXCH
No
w/n Ha3Banue anaansa Lean nmpoBeaeHUus aHAIHN3A
1. KOMMYHHKATHBHBIN +/ BbIIBJIEHME  HaMEPEHHH M yCTAHOBKM  aBTOpa  TEKCTa,
KOMMYHHMKATUBHOU 3a]1a4H,
+/ onpejesieHHe PEYeBOM  CUTyald, OOYCJIIOBUBIIEH JIaHHOE
BBICKa3bIBAHUE
2. COACPIKATCIBHO- +/ TI0CTaHOBKA BOIIPOCOB IO COJCPIKAHMIO TEKCTA,

KOMIO3UITHOHHBIN +/ BbiJIEJICHUE TEMbl M OCHOBHOM MBICIIH, TPHU3HAKOB TJIABHOTO

npenMera, MHpopMaluH,
+/ BbIJICIICHHUE CPEIICTB CBS3HU B TEKCTE,
+/ 03ariaBIMBaHUE TEKCTa, 000OCHOBAHUE 3arIaBusl,
+/ cocraBiieHHe TUTaHa TeKCTa, er0 KOMITO3UIIMOHHOM CXEMBI,

3. | peueBoii U A3BLIKOBOH | & 0TGOP A3BIKOBEIX CPEJICTB, HEOOXOMMMBIX TS PEaTH3aINy TEMBI 1
OCHOBHOM MBIC]IH,

V OIMPECACIICHUC )XaHpa TCKCTa U BEAYIIUX TUIIOB PE€YH,

V 000CHOBaHHE YHOTpe6J'IeHI/I$I TE€X HJIHN HHBIX CTUIHUCTUYCCKUX H
SA3BIKOBBIX CIWMHMUI]

4. KOHTEKCTHBIH +/ 1LIEJIOCTHOE OCMBICIIEHHE TEKCTA U pEUYEBBIX EOUHULL

Ananuz HpeI[CTaBHCHHOﬁ B Ta6J'II/II_IC I/IH(I)OpMaI_[I/II/I IIO3BOJACT OTMCTUTH, 4YTO 3aJaHUA U
yYHOpakxHCHHUA Ha OCHOBC AHAJIUTUYECKON HesITelIbHOCTH q)OpMI/Ip}/IOT Yy ydaliuxcda yYMCHHA BbLACIATH
IMPpU3HAKHU TCKCTA, CPCACTBA CBA3U, THII U CTHUJIb TCKCTA, OCYIICCTBIIAAITH KOMMYHUKATHBHYIO OLICHKY
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SA3BIKOBBIX CPEZCTB, a IJIaBHOE, OHU JAIOT BO3MOYKHOCTb OCO3HATh 3aBUCUMOCTb COJEP/KAaHUS TEKCTa U
ero peuyeBoro o(opMICHHS OT KOMMYHHKATHBHBIX YCTaHOBOK aBTOpAa, KOTOpBIE JUKTYEeT €My
OmnpeAcIEHHAs PEYEBAs CUTyaLUsl.

Crenuduka si36IKOBOM pabOTHI Ha ypOKaX PYCCKOTO S3bIKa U JINTEPATYPBl COCTOUT B TOM, UTO €&
MpoBeJIcHUE TPeOyeT 00s3aTEIbHON OMOPBI HA TEKCT (TEKCT XYI0KECTBEHHBIN, YIeOHO-HAYUHBIN H T.
1.), TO €CTh TEKCT SIBJISETCS CYIECTBEHHO HEOOXOAMMBIM TUAAKTUYECKUM MaTepuaaoM. MIMEHHO OH,
kak ykaseiBaeT H. A. MnmonuToBa «CTaHOBUTCS CPEACTBOM IIO3HAHMSI CBOMCTB M3y4aeMBbIX
JEKCUYECKUX M TIPAMMATUYECKUX SIBJICHHUM, TaK KaK HEKOTOPbIE M3 JTHUX CBOWMCTB IPOSBISIOTCS
HauboJiee ApKO U MOJIHO B IPOLIECCEe pealn3aliy, B IPOLIECCEe PEeUeBOro OOIIEHUs (TO €CTh B CTPYKTYpe
tekcta)» [2, ¢. 103]. Ilpuuém B psane ciydaeB sA3bIKOBbIE (POPMBI M KOHCTPYKLIIMU HMEHHO B TEKCTE
npuoOpeTaoT HOBBIE, TEKCTOOOpa3yromue, PyHKINU, KOTOpble HUKAaK HE MOTYT OBITh OOHApYy>KEHBI,
€CJIM paccMaTpUBaTh X TOJIBKO B COCTABE CIIOBOCOUYETAHUN U MPEII0KEHUH.

B noco6un «TekcT B cucteme 00ydeHus: pyccKomy s3bIKy B mkosie» H. A. UnmonuroBa, pa3BuBas
uzaeu npogeccopa T. A. JlagppkeHCKONH, OTMEYAET, YTO «aHATUTHUECKUE YIPAKHEHUS, CBA3aHHBIE C
aHAJIM30M TEKCTa, 11eJIeCO00Pa3HO MCIIOJIb30BaTh IMOCJAe M3Y4YeHHs (ONMCAaHUS U XapaKTEPUCTHUKH)
COOTBETCTBYIOIUX S3BIKOBBIX €AVHMI [TaMm jke]|. CHavana ydamnyecs JI0JDKHBI OCBOUTh UX NPU3HAKH,
U3Y4YUTh OlpesieieHus (IpaBuia), a 3aTeM yrIyOJsaTh NOTydYeHHbIE 3HAHUS B XOJI€ aHAJIN3a TEKCTOB U
OCMBICJIEHUSI HOBBIX (DYHKIMH H3YyYEHHBIX SIBJICHMH. YUEHBbIM paccMaTpuBaeT 5 BHUAOB IHOJOOHBIX
yIPpaKHEHUH U 1a€T JOCTaTOYHO HIMPOKYIO XapaKTEPUCTHKY KaXKI0ro u3 Hux [2, ¢. 94-97].

Ynpaosxcnenue nepsoco 6uoa TPU3BaHbI NPOWIUIIOCTPUPOBATh H3YUYEHHBIE TEOPETUUYECKUE
MIOJIOXKEHUS, CIIY>)KUTh 0a30i uid HAOJMIOIEHUHN U BBIBOJIOB ydalluxcs. B X ocHOBe — aHaIu3 TEKCTa,
LENIbI0 KOTOPOTO SIBJISIETCS ONPEAEICHUE POJIM COOTBETCTBYIOLIETO SI3BIKOBOIO SIBICHHS B Iepefade
COJIep KaHUs U/WIM CO3JaHUs ONpPEeNEHHON CTUIIMCTUYECKON U SMOLIMOHAIBbHOM okpacku. B naHHOM
cllyyae aHaJU3UpyeTcs pojib B TEKCT€ KaKOro-iu0o OJHOr0 SIBJICHMSA, OJHOM KOHCTPYKLUUU U
IIPOBOAMTCS TaKOM aHaJiM3, KaK IpaBWIO, B OJHOM HAIpPAaBICHUU: COACPKAHME B LIEIOM,
CTUJIMCTUYECKAsl XapaKTEePUCTHKA, SMOLIMOHAIIbHASL OKpacKa, KOMIIO3MIIUS, CIIOCOOBI U CPEICTBA CBA3H
MpeJIOKEHUH U YacTel TeKcTa. Y IpaKHEHUsS! JAaHHOTO BHJIAa BKIIIOYAIOT 3a/laHusl Tuna «Kakyrwo pons 6
nepeoave cooepxcanus mexcma ueparom... (HalpuMep, CIIoBa, YIOTPEOJEHHbIE B TMEPEHOCHOM
3HAYEHUH, CJIOBA C YMEHBUINTEJIbHO-JIACKATEIbHBIMU Cy(pQpuKcaMu, Taaroisl B (opMe HaCTOSILIEro
BPEMEHHU U T. 1.)7?»

Ynpaoicnenus emopoti epynner OIU3KU K 0XapaKTEPU30BAHHBIM BhIIIE, HO OHU 0a3upyroTCs Ha
aHaJM3e, LeIbI0 KOTOPOro CTAHOBUTCS ONpeAeIeHNne Posid B 0(pOPMIIEHUHN CBSI3HOTO BBICKA3bIBAHUS HE
OJIHOTO SIBJIEHUS WM KOHCTPYKLMH, a LEIOM Ipynmnbl W3y4deHHbIX sBiIeHMH. Kak npaBuio, Ttakue
SIBJICHUSI B3aUMOCBS3aHbI, UTO ONPE/IeieT BO MHOTOM U (popMyupoBKy 3aganuid. Hanpumep: «/lovemy
6 nepeol uacmu mekcma O ONUCAHUA COObIMUL UCNONBL308AHbL (POPMbL NPOULEOULE20 BPEMEHU
2nazona, a 8 nocieoHell — 21azoivl 8 popme Hacmoswe2o epemeru?»; «llovemy 6 dannom mekcme 0is
0003HaueHuss Kauecmea NpPeoOMemos HApAOy C  NpulaeamenbHbIMU — UCHONb306AHbL  UMEHA
cyuwjecmsumenvuvie? (3HaATOK, T00OPSK, MBICITUTEIb, IIETOIb U AP.)»; «Ilouemy 6 nepsoii uacmu mexcma
npeobnaoarom CRO0HCHOCOUUHEHHbIE U OeCCOIO3HbIE CNIOJCHbIE NPEONONCeHUs, d 60 6MOPOU —
CILONCHONOOYUHEHHbIE?» U JIP.

Vnpasicnenue mpemvezo 6uda MpEANONaraloT aHaJU3 U BBIABICHUE POJHM BCEH COBOKYIMHOCTH
UMEIOIINXCS B TEKCTE SI3BIKOBBIX CPEICTB B O(GOPMIIEHHH CBS3HOTO BBICKA3bIBAHUS OINPEEIEHHOTO
Tumna. To ecTh 3TO MOJIHBIA AHAJIM3 S3bIKOBBIX CPEJICTB, UCIIOIb30BAHHBIX B TEKCTE ISl JJOCTUKEHUS
MIOCTaBJIEHHOM aBTOpoM 1enu. Ero npuMeHeHne mo3BoJisieT HaydUTh paboTaroMMX C TEKCTOM BHETh
B3aMMO/JICICTBIE Pa3IMYHbIX €IMHHUIl S3bIKAa B MPOIIECCE BBIMOIHEHHS] KOMMYHUKAaTUBHOM 3a1aduu U
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co3/1aBaTb COOCTBEHHOE CBS3HOE BBICKa3bIBAHUE HA JIMHI'BUCTUYECKYIO TEMY, PA3BUTh Y HUX YyBCTBO
A3blKa, MOATOTOBUTh YUYEHUKOB K HAIMCAHUIO COUYMHEHUI HAa TEMBbl, aHAJIOIMYHbIE TE€M, KOTOpBIE
packpeiBaloTcss B TekcTe. K BBIMOJHEHHMIO 3aJaHWil TaKOro pojAa ydalluecss JOJDKHBI OBITh
COOTBETCTBYIOIIUM 00pa3oM MOAroToBJeHbl. OHHM JOJKHBI 3HATh, B YEM 3aKJIIOYACTCS yelb aHaIN3a,
KaKOB 10ps00K €T0 MPOBEACHUS, KaK 0000wums 1 8blpasums CIOBECHO €ro pe3ynbraTsl. Kak mpaswuio,
3aJJaHMs JaHHOTO BUJA BBIIOJHSIIOTCS IO CXEMe: olpeneneHue 1) TeMbl TeKcTa; 2) CTWIS U XKaHpa
TEKCTa; 3) OCHOBHOM MBICIIM TEKCTa U KOMMYHUKAaTUBHOI'O HAMEPEHUs1, 00YCIIOBUBLIETO €r0 CO3JJaHHE;
4) aHanmu3 KOMIIO3ULMM TEKCTa; 5) ompeaereHne KOJINYeCTBa MUKPOTEM U OCHOBHOM MBICIH KayKIOH
YaCTH B COYETAHUM C S3BIKOBBIM aHAIM30M (BBISBJIEHHUE S3BIKOBBIX CPEACTB, IMO3BOJIIOLIUX aBTOPY
peann30BaTh CBO€ KOMMYHHKAaTHBHOE HaMEpEHHe); 6) BBIBOIBI U 0000IICHNUS.

Yemeepmulii 6u0 ynpadxchenuti CyneCTBEHHO OTJIMYACTCSI OT MPEJCTABICHHBIX BBIIIE TEM, YTO
MpearnoiaracT 3aMeHy HMEIOIIMXCS B TEKCTE S3bIKOBBIX CpPEACTB CHHOHMMHYHBIMHU (paboTa ¢
KOHTEKCTyaJIbHBIMM CHUHOHUMamu). Takue 3agaHuss MOTYyT OBITh IPEACTABICHBl B Pa3IMUHBIX
BapHuaHTax: 1) moa0op CHHOHUMHUHBIX CJIOB, CIOBOCOYETAaHUH (a Takke 000pOTOB M NPEAJIOKEHH) €
MOCJIEeIYIOIUM CPaBHEHUEM Pa3IMUHbIX BApUAHTOB BbIPAXKEHUS MBICIH (4yBCTB, IEPEKUBAHUM U T. I1.);
2) aHaJM3 CHUHOHMMUYHBIX CPEJCTB, COJAEPKAIIMXCS B CaMOM TEKCTe (Lieb: OIpelesieHUue pPOJU
CUHOHMMOB B CTPYKTYpHOW OpraHu3alMu TekcTa); 3) TpaHcdopMauus TEeKCTa B ONpPEAeIEHHOM
HaIpaBJIEHUH, HAIIPUMED, *HEpeaTh COAEpHKaHUE TEKCTa OT JPYroro Juua (MMeeTcs B BUIY MPEXIE
BCEr'0 COLUANIbHBIN CTAaTYC FOBOPSILErO WK MUIIYIIETO ); *IPUAATh TEKCTY APYTYIO0 CTUIMCTHYECKYIO
OKpAacKy; *HpHUJaTh TEKCTY JAPYIryl0 KOMIIO3MLIMOHHYIO (opMy ¢ Y4YETOM U3MEHEHUsi cgepbl
yHoTpeOJIeH!s, U3MEHEHHS XapaKTepa peueBOil CUTyalluy | T. II.

Ecnu npencraBieHHble BbIlIe BUb yIpaxkHeHUH (1—4) BBIOIHAIOTCS 10 00pasily U, B CBSI3U C
3THM, OI'OBOPEHbl KaKMMHU-JIMOO YCJIOBUSAMH, CHELHAIbHBIMH TPeOOBaHUSAMH, TO CIEIYIOIIUN BH]
AQHAJINTUYECKUX YIPAKHEHUN INPEIIOIAraeT COCTABICHUE CAMOCTOATEJbHBIX BbICKA3bIBAHUMN
pasnuyHoro xapakrtepa. OHH TakKe peaJu3ylOTCs B PA3JIMUYHBIX BapHaHTaXx. ODTO MOXKET ObITh
cocTaBlieHHe 1) MHMKPOTEKCTOB CO CHELMaJIbHBIM 3aJaHueM (HalpuMep, YHOTpPeOUTh T€ WM HHbIE
CJIOBA, IpaMMaTHYeCKWe KOHCTPYKLHHU UId CO3JAaHMsI ONpPENeNEHHON XapaKTEepUCTUKHM TeKcTa); 2)
37eMeHTOB ((parMeHTOB) TEKCTa C Y4YETOM MPEAIOIaraéMoro COIEp>KaHHsl TEKCTa B IEJIOM M C
L[€JIeHAIIPaBJICHHBIM HCIIOIb30BAaHUEM SI3BIKOBBIX CPEACTB; 3) TEKCTA [0 ONMMCAHHOW CUTYallUU TaKXke C
L[eJIeHANIPaBICHHBIM HUCIIOJIb30BaHNUEM JIEKCUYECKUX U TPAMMATUYECKUX CPEICTB f3bIKa; 4) BAPHAHTOB
TekcTa (00 0OIHOM M TOM K€ PaccKa3aTh MO-pa3HOMY C yUETOM Lieel, yCIOBUN U CHelMalbHbIX 3a1a4
obmenus). K momoOHbIM ymnpaXHEHUSM OTHOCUTCS M 5) TMOATOTOBKA BBICKA3bIBAHMM Ha TEMBbI
JIMHTBUCTUYECKOTO XapakTepa (pacKpbIBalOLIMI CYIIHOCTh M3YYEHHBIX MOHITHH, ITPaBWII; OTBET Ha
BOINPOC; COCTaBJIEHUE CJOBAapHOM cTaTbM M T. I.), 6) HamucaHUe W3JIO0KEHUH M COYMHEHUH U 7)
pPEIAaKTUPOBAHUE TEKCTOB (JIEKCUKO-CTUJIMCTHYECKas IpaBKa, HAXO0XJEHWE U UCIpaBlIeHUE
rpaMMaTHYECKUX OLTMOOK, COBEPIIEHCTBOBAHUE KOMITIO3UIITMOHHOM (POPMBI TEKCTA U T. II.).

Taxum oOpazom, J1s1 paboThI C s13bIKOBBIM MaTepuanioMm H. A. UnmonuroBa npejyiaraer cucreMy
aHAJIMTUYECKUX YIIPA)KHEHUH, CBSI3aHHBIX C aHATM30M TeKkcTa. OHU UTparoT OOJIBIIYIO POJIb B IO3HAHUU
Y OCO3HAHMHU CYIIHOCTH I'pPaMMAaTH4E€CKOTr0 Marepuaia, B OpraHU3aliK CIOBAapHOM paboThHI B LIKOJIE.
[IpMeHeHne peACTaBIEHHBIX BhIIIE BUI0B YIPAKHEHUI 3aBUCUT OT LIEJIN U 331a4 YPOKa, TEMBI YpOKa,
YPOBHS IIOArOTOBKHU yUalllUXcs U Ap. be3ycnoBHO, B 5-M Kilacce 3aTpyAHUTEIbHA peaIn3altsl CUCTEMBI
KOMMYHMKaTHBHBIX 3anaHuii o T. A. Jlagepxenckoit — H. A. MnmonutoBoit B nosnHoi Mepe. OnHako
AJIEMEHTHI, MO3BOJIAIOIIME 33J€MCTBOBATh AHAJIUTHUYECKYIO JESTeNbHOCTh Yy4alluXcs, BBOJIUTH
HE00XO0aUMO.
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Ob6cyxkaeHne U pe3yiabTaTrbl. PaccMoTpeB crienuuKy s3bIKOBOM pabOTHI HAa ypOKaX PYCCKOTO
SI3bIKA U JIUTEPATYPbl, IPEICTABUM MPAKTUUECKUN MaTepral sl €€ MPOBEICHHUS.

Kak ObUTO OTMEUEeHO BBINIE, HA JAHHOM JTame BHeApeHus mnonoxenudd Kyppukymyma-2019
OCYILIECTBISETCS NMpeJAMeTHasi MHTErpalys, 4To IpearoyiaraeT, 4To Ha KakJOM M3 IUIAHUPYEMBIX
YPOKOB OHa peasin3yeTcs Ha 6a3e 0JTHOTO U3 MHTETPUPYEMBIX MIPEIMETOB KaK BEIyIIEro. ITO O3HAYAeT,
4YTO s3bIKOBasg paboTa MOXET M JIOJDKHA NPOBOAMUTHCA Kak Ha YpoKax € JOMHUHUpPYOIIEH
JIMHTBUCTUYECKOM TEMOM, TaK U Ha YpPOKax, I'/le BEAyIleH sABIseTcsa Tema aureparypHas. [Ipexne uem
MPUCTYIUTH K U3JI0’KEHUIO0 METOANUECKHUX aCIIEKTOB, HEOOXO0IUMO ONPECIUTh COJAEPKaHUE 00YUCHHUS.
BaxxHO BBISIBUTH, KAKHE TEMBI COU3YYarOTCs Ha ONPEACIEHHOM BPEMEHHOM IIPOMEXKYTKE.

Pacckaz B. II. AcrapreBa «BacloTKMHO 03epo», COINIaCHO KaJeHJapHO-TEMATUYECKOMY
TUTAHUPOBAHHIO JCUCTBYIOLINX YYUTENeH, BXOAUT B MoAyib 5. «CocraB cinoBa. CiioBooOpa3zoBaHuUe.
Opdorpadus. Kynerypa peun. U3 nureparypst XX Beka». M3yueHue TaHHOTO TPOU3BEICHUS II0
BPEMEHM COBIANAET C A3bIKOBbIMM TeMaMu: [IpucraBka. UepenoBanue 3BykoB. [loHsTHE 0 BapuaHTax
Moppem. Opdorpacdus: [IpaBonucanue riiacHeIX U COracHbIX B npucTtaBkax. bykssl 3 u C Ha KOHIIE
npucraBok. bykssl bl, 1 nocne npucrasok. I[Ipasonucanue npucrasok [1PE- u ITPU-. [TokaxeMm, kak
MO>HO UHTEIPUPOBATh coJiepkaHue TeMbl: bykBbl 3 1 C Ha KOHIIE PUCTABOK C U3yYEHHEM YKa3aHHOTO
BBIIIE MPOU3BEACHUS.

Ha ypoke ¢ Bengymien A36IKOBOM TEMOM MOCIIE OCBOCHUS IIpaBUila MOKHO IPEAJIOKUTh YUCHUKAM
BBITNIOJIHUTD CIIEAYIOLIEE 3a/1aHHUE.

X3ananne. [lomozume BacioTke 3alIOMHHUTH [TPABHIIO IPABOIKUCAHMS CJIOB C IIPUCTABKAMH Ha -
3(-¢). Cocmagbme anrOpUTM pacCyXAeHUs Mpu BbiOope OykBbl. IIpedcmasvme ero B BHJE IUIaHA
JNEUCTBUN UITU CXEMBI.

AJI'OPUTM PACCYXIEHUA
1. Boienu B CJI0BE MPUCTABKY.
2. IlocmoTtpu Ha OyKBY COTIIACHOTO 3BYKa MOCIIE IPUCTABKH.
3. Ecnu mocrie mpucTaBKH ciieyeT OykBa, 0003HaYaroIIas TIyX0#i coriacHbli, muim ¢ (9¢); ecnu
OykBa, 0003HAYAIOIIast 3BOHKUHN — 3 (39).
[Ipu 3akpemieHUM yMEHHH MpaBWIBHO BBHIOMpaTh OYKBY Ha KOHIIE MPUCTABKU MOKHO
HCIIOJIb30BaTh TAKOE 3a/laHUE.

X3ananue. Bcmasbme Ha MeCTO NPOIYCKOB TOAXOMANIME MO CMBICTY CJIOBA, U3MEHUB HX
dhopmy. [1pu 3amucu CiOB ucno1b3ylime arOPUTM PACCYKICHUS MPU BbIOOPE OYKBHI 3/c. O603Haubme
u3ydaemyro opporpammy.

1. Poibaku yxuHanmu, OBLIIM ¥ HEOBLIHIIEL.

2. CKIOHHOCTh K MPOCTPAHHBIM , KaKk y BCSIKOrO Taé&XHHUKA, paHo
nosiBuiach y Bacrotku.

3. UYro-To Hawaio Bacrotky nipu Buze MYyXH,
BJIMIIIIEH B TEHETA.

4. CepenuHa o3epa HallOMHHAJIA ceifvac MEUKY.

5. Ha Bacrotka, ctyda 3y6amMu OT X0J10/1a, BbLJIE3 U3-110/1 TUXTHI.

6. Heoxwunanuo nec , OTKpBIB Tiepenl BactoTkoii otnoruit 6eper Exnuces.

7. B3IJISJI0M ITPOBOIMI BacioTka Tenioxo.

Cnosa ona cnpagok: 6e...NIOKOUTH, Pa...CBET, Pa...CYKJICHUE, Pa...KaJICHHbIH, O¢... TOMOIIHBIH,
pa...TEepsSHHBI, pac...Ka3bIBaTh, pa...CTYIIUTHCA.

B koHue ypoka MOXHO MpoBecTH HeOosblIOW (38 CIIOB) AMKTAHT ¢ I'PAMMATH4YeCKHM U
TBOPYECKUM 3aJaHUSIMU. [[eb: BBISIBICHHWE YPOBHS YMEHHUH MCIIONB30BaTh CIOCOO NEHCTBUS MpU
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BbIOOpE OYKB 3, ¢ Ha KOHIIE NMPUCTABOK. [losmopeHue: 3HaKN MPENUHAHUS IPU OAHOPOIHBIX HJIEHAX
MIPEUIOKEHUS, IIPH MIPSIMOI peun.

X Jlukrant. YToObl IPOBEPHUTH, KAK BBl YCBOWIIM MaTe€PUal O PABOIUCAHUH NPUCTABOK Ha -3(-
¢), IpoBe1EM HeOONBILION TUKTAHT C TPAMMATUYECKUM U TBOPUYECKUM 3aJaHUSIMH.

Bacromka ecman, noéxcuncs, packonan ymok, pazoyn yzonvku. Koeoa kocmép paseopencs, ou
nozpen Cnumy, nomom ompe3an Kycouek Xaeba, 6381 OOHY YMKY U NPUHAILCA MOPONIUBO eCb.
becnokouinas mvicas cnoga nonesna 6 2on08y. On oyman: «Omkyoa 8 ozepe cmoabko 6enoil pulovl?»

(no B. Acmagpvesy)

* INKTaHT BBIMOJIHATCS B COOTBETCTBUU C METOJIMKOM MTPOBEACHUS TaHHOTO BUa padot. Criemayer
UMETh B BU]LY, UTO CIIOBA pa320peics, Kycouek OTHOCATCS K HeM3yUYeHHOMY MaTepHaity 1o opdorpaduu
(mpaBomnucaHue KOpHEH ¢ YepeayIOIMMUCS ITACHBIMU U3y4aeTCs Yepe3 HECKOJIBKO YPOKOB, Cy(p(hUKCOB
MMEH CYLIECTBHUTENBHBIX — B 6-M Kilacce). Bce Hem3ydeHHble MyHKTOrpaMMsbl (mpeasioskenue Ne 2)
MIPOrOBAPUBAIOTCS YUUTEIIEM.

I'pamMmaTH4YecKkoe 3aJaHue.

1. Haiioume B TEKCTE CJIOBa C TpHCTaBKaMHu. Boinuwiume ux B 1Ba cronbuka. B mepBblit
3anumwume CiIOBa C IPUCTABKaMHU, HAIIICAHNWE KOTOPBIX He 3aBMCHT OT IMPOU3HOIICHHS, BO BTOPOH —
CJIOBA C IPUCTaBKaMH, HAIMMCAHNE KOTOPHIX 3aBUCHT OT IMPOU3HOIICHHUS.

2. PazGepuTe 1o cocTaBy CIOBO OECHOKOUHASL.

3. 3anuiuTe TPU OJHOKOPEHHBIX CJIOBA K CIIOBY ompe3ai.

TBopueckoe 3a1aHue.

1. Ipooonycume Ttexct. Hanuwume 3-4 TIpennoxeHuss O pacCykIeHusx BacroTku.
Hcnonw3yiime MakcUMallbHOE KOJTMYECTBO CIIOB C MPUCTaBKaMU Ha -3(-C).

Ha ypoke ¢ Benyuieit nureparypHoit TeMol « “Pobunsonaoa” Bactomkuy» MOXHO B KauecTBe
JOMAIITHETO 33aHus MPEUIOKUTh YYCHHKAM COCTaBUTh TI0 MPOM3BEACHUIO MAMATKY HIyIIEMY B JIEC C
JOMOJTHUTEIBHBIM IPaMMaTHKO-0pPorpadhuIecKuM 3aJaHUEM.

X3ananne. Cocmasvme namstky « COBETHI HIYILEMY B JIECY TI0 PACCKA3Y, UCHOAb3YA B KAKIOM
W3 HUX CJIOBA C MPUCTAaBKaMH Ha -3(-¢).

Ilpucmasku: nuz-, pas-, 6e3-, upes-, 603-, u3-

IMamaTka «CoBeTbl HAYIIEMY B J1€C»

1. Ilpogymaii TIATEIBHO 803MOMHCHBIN MAPIIPYT. Mccredyti €ro Ha KapTe.

2. UtoObI ucnonvzosams xomMnac, He 3a0y/ib B35Th €ro ¢ cOOO0H.

3. Ynaky# B I0THBIN MakeT cuyKu. C UX MOMOIIIBIO Thl CMOXKEIb pa3ceib KOCTEP.

4. He pazoymvieas, BO3bMU C COOOH TETIbIE BEIIH.

5. IloxroToBsk 3anac sl (Coiib, XJ1e0, Cyxapu), 4TOOBI IPU HEOOXOAUMOCTH 60CCMAHOBUMb CUTIBL.

IIpu paborte Haj TeMol «Bzaumoomnowienus npupoovl u yenoseka 8 pacckaze 'Bactomxumno
03epo”’» MOXKHO KOMOMHUPOBATh U3y4aeMblii MaTEPUJI CIEAYIOIIUM 00pa3oM.

#3ananme 1. Jano cnosecnoe onucanue. Pazzadaitme pedyc. O ueM UIeT peus?

Ona
BEJIMYECTBEHHA U MTOX0Xa Ha OKeaH,

MOJTYaJlBa U PaBHOYIITHA,

iepa ¥ cypoBa,

TauT B ceOe 3araJiKu ¥ OTBETHI HA MHOTHE BOIIPOCHI,
VYUT YEJIOBEKA M HAKa3bIBAET 3a JISTKOMBICIIHE U OTOU3M,

pPacKHHYJIaCh MIUPOKOH 1osiocoit B Cubupmu.
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#3ananne 2. Ilpouumaiime (naitdume) onucanve Taiiru B pacckase. Kak pucyer eé aBrop?
Kaxoit ona mpeicraer nepen Hamu? (oHa 6€3 KOHIIA U Kpasi, MOJTYaINBasi, Kak MOpE, CITMBAETCS C HEOOM).

#3ananne 3. Cocmasvme xnacrep «Taiiray. Ilod6epume npunarateabHble ¢ IPUCTABKAMU HA -
3(-¢) U1 XapaKTEpUCTUKU TAUTH.

Ilpucmaexu: Hu3-, paz-, 6e3-, upes-, 603-, U3-

*Bapuanm: KTo mogdepeT npuiaratelbHbIe ¢ IPUCTAaBKAMHU Ha -3(-¢) ISl XapaKTePUCTUKU TalTh
00JIbIIe BCeX.

4. Yto ckpeiBaet B cebe Taira? (TaliHy, 3araaxy, CHIIy, MOIIlb, BeTTU4He). /[onoiHume Kiactep.

Jlanee Ba)XKHO MPUBECTU YYEHUKOB K BBIBOJY, YTO MpPHUpOJA B paccka3e — 3TO He (oH u He

TauncTBeHHAas
Besrpanmanas | Be_CKOHeqHasI
Henpoxonm‘@;_{ ' Saranousas
Hewussenannas ) besznsuxHas
besmonnaa™ Henpoxonumas
beckomnpomuccHas | beckpaiiuas

BenunuectBennas

JeKopalus K u300pakaeMoMy, a CIIOKHBIN MUP, KOTOPBIM BOUpaeT B ce0s yeloBeKa, ONpeaesseT ero
LIEHHOCTH, YYUT €ro, MPOBOAMUT uepe3 psia ucnbiTanuil. Onucanue npeObiBaHus BacioTku B Taiire
MO3BOJISIET MIOHSITH €r0 XapaKTep U MOKa3aTh CHUILY ero IyXa.

BoiBoabl. B nanHO# cTaThe paccCMOTpPEH OJUH M3 aCHEKTOB MPOBEACHUS S3BIKOBOW pabOTHI Ha
YpOKax pycCKOro si3plka M JuTepaTyphl. Creruduka Takodl paboOThl 0O0yCIIOBJIICHA JICHCTBUEM B
Mporecce IMpenojaBaHus PYCCKOTO S3bIKa M JIUTEPATypbl TPEX OCHOBHBIX IMOAXOJOB —
KOMIIETCHTHOCTHOTO, HHTETPAaTHBHOTO W  TEKCTOLICHTpUYECKOro. B  crarbe mpencTaBieHbl
MPEANOJaraoue aHATUTHYCCKYI0 JEATeTbHOCTh YUYalluXCsl YNPaKHEHUs, KOTOPhIE MOXKHO
HCII0JIb30BaTh MPU COU3YUEHUH A3BIKOBOM TeMbl «bykBbl 3 1 C Ha KOHIIE MPUCTABOK» U pacckasa B. I1.
AcradbeBa «BaclOTKHMHO 03epoy.
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HUHTET'PALIIUA PYCCKOT'O SI3bIKA U JIMTEPATYPBI B 5-M KJIACCE
INTEGRATION OF RUSSIAN LANGUAGE AND LITERATURE IN THE 5TH GRADE
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Abstract: The issue of Russian language and literature integration is relevant for the modern educational
system of the Republic of Moldova, which today is at the stage of the curriculum reform implementation. Despite
the fact that the interrelation of the mentioned subjects is conditioned by the traditions of school education and
the deep connection between the aesthetic and communicative functions of the word, the practical realization of
their integration today faces considerable difficulties. They are especially noticeable when it comes to teaching
language topics. The aim of the article is to present some examples of exercises for lessons with the leading
linguistic topic.

Key- words: integration, Russian language and literature, lessons with a leading linguistic topic.

Rezumat: Problema integrarii limbii si literaturii ruse este relevanta pentru sistemul educafional modern
din Republica Moldova, care astazi se afla la etapa de implementare a reformei curriculare. In pofida faptului
ca interrelationarea disciplinelor mentionate este conditionata de traditiile invatamdntului scolar si de legatura
profunda dintre functiile estetice si comunicative ale cuvantului, realizarea practica a integrarii lor se confrunta
astazi cu dificultati considerabile. Acestea se remarca mai ales atunci cand vine vorba de predarea subiectelor
lingvistice. Scopul articolului este de a prezenta niste exemple de exercitii pentru lectiile cu tematicd de conducere
a limbii.

Cuvinte-cheie: integrare, limba si literatura rusa, lectii cu tematicd de conducere a limbii

BBenenue. AKTyaJIbHOCTh MHTETPAIIMHM PYCCKOTO S3bIKA U JIMTEPATYPhI B HIKOJIHHOM O0y4YE€HUHU
00yCIJIOBJIEHa YPOBHEM Pa3BUTHsI COBPEMEHHOUM 0Opa3oBaTenbHOM cuctembl. B PecyOimke Mosoa
OCYIIECTBJISIETCS HOBBIM ATall KYPPUKYJIYMHON pedOpMBI, 11eJIb KOTOPOTO0 COCTOMT B MOJEPHHU3ALIUN U
YCOBEPIICHCTBOBAaHUU  COJACp)KaHWUA oOpa3oBaHus. B COOTBETCTBUM C  AWCIUIUIMHAPHBIM
Kyppukynymom—2019 «Pycckuit s13bIk 1 TUTepaTypa» MpenojaBaHue JaHHBIX IPEIMETOB B IIKOJIAX C
PYCCKHM $I3BIKOM OOYYEeHHsI BBIXOJAUT Ha YPOBEHb NPEIMETHOW HMHTErpalud. DTO Mpearoyaraet
rirybokoe nmpeodpa3oBaHue, IEPECMOTP COACPHKAHUSI U HATIPABIEHHOCTH paHee JIBYX CaMOCTOSTEIbHBIX
JTUCIUILTNH — «PyccKoro si3bikay U «JIuTepaTypb» — ISl ©X OPraHUYHOTO OOBETMHEHUS B €IMHBIN KypC
PYCCKOM CIIOBECHOCTH.

B3anMocBsI3p yka3aHHBIX TPEAMETOB OOYCIOBJIEHA TPAJUIMIMHU IIKOJBHOTO O00pa3oBaHUS W
IITyOMHHOM CBA3BIO 3CTETUUECKON 1 KOMMYHUKAaTUBHOM QYyHKIHI cioBa. MIcKyccTBO ciioBa pacKpbIBaeT
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00raTcTBO HallMOHAJIBLHOTO $3bIKA, YTO TpeOyeT BHUMAaHHS K MOCJIEIHEMY B €ro XyJ0XKECTBEHHON
¢byHkuMu. Benb MMEHHO B XyI0’KECTBEHHOM (DOpMeE SI3bIK MMEET BO3MOXKHOCTD PEaIM30BaThCS BO BCEi
cBoeii monHOTe. OCBOGHHE PYCCKOro sA3bIKa TpeOyeT CHCTeMaTH4YecKoro oOpamieHus K
XyA0KECTBEHHBIM ITpou3BeAcHus M. Heociopum u TOT (hakT, 4To riryboKoe MOCTHXKEHHE JINTepaTyPHBIX
MIPOU3BEACHNN HEBO3ZMOXKHO 0€3 COOTBETCTBYIOIIETO 3HAHUS SI3BIKA.

B nannom acniekte 0cOOEHHO Ba)KHOM CTaHOBUTCS IIpo0OIieMa BhIsIBICHHS Hanbosee 3 PpexkTHBHBIX
MyTel U croco00B peanu3aliy S3bIKOBOM pabOThl B 00YUEHUU PYCCKOMY SI3BIKY M JTUTEPAType B ILIEJIOM
U B 5-M KJIacce B YACTHOCTHU. DTO U CTAJIO LIETIbI0 HACTOSIIETO UCCIIeI0BaHUS.

Metoanl. [To muenuto FO. M. Konsiruna [5], mOHSITHE «MHTETpalys» MPUMEHUTEIBHO K CUCTEME
o0y4eHHs MOKET NPUHUMATH JBa 3HAUCHHS: KaK Ieb OOy4YeHHs («CO3/laHUE Y MIKOJbHHUKA
MPEJCTAaBICHUS 00 OKPYXKAIOIIEM MHUPEY ),  KaK CPEICTBO 00yUCHHS («HAXO0XKAEHUE 0011IeH TI1aThOopMbI
COMKEHMs TPEIMETHBIX 3HaHUI»). Eciu nHTerpanus kak uneinb o0ydeHHs, T0JDKHA JaTh y4alleMycs
T€ 3HaHMs, KOTOPbIE HaydaT €ro C NEPBbIX MIKOJbHBIX 1IAr0B MPEACTABIAThE MUP KaK €UHOE LIEJI0E, B
KOTOPOM 3TH 3JIEMEHTHI B3aMMOCBS3aHbI, TO MHTErpallds Kak CpelcTBO OOydeHHs, HallpaBiieHa Ha
pa3BUTHE 3pYIULIMHU, paclIMpeHre 1 0OOHOBIeHHE 3HaHUH. OIHAKO IPU 3TOM MHTETpalys 10JIKHA JIUIIb
COEJIUHSATH MOJTy4aeMble 3HAHUS B €IMHYIO CUCTEMY, a HE 3aMEHSITh 00yUeHUE TPAIULIMOHHBIM yUeOHBIM
npenMeram. FIMEHHO B ’TOM KOHTEKCTE ITOHUMAETCsI MHTErpalys B 00y4eHHH B paMKax HaI[HOHAJIBHOTO
Kyppukynyma-2019 «Pycckuii s3bik u snureparypa» [1, c. 89]. To ecTtb mHTEerpamus IUCUUILUINH
«Pycckuii s3b1k» U «Jlureparypa» — 3TO HE MEXaHMYECKOE COEJMHEHUE 4acTei, HE MX CyMMa, a
«OpPraHMYecKoe B3aUMOIPOHUKHOBEHHE, KOTOPOE JaeT KauyeCTBEHHO HOBBIM pe3yJjbTaT, HOBOE
CHUCTEMHOE | IIeJIOCTHOE oOpa3oBanue» [3, c. 10].

OOcyxnenne u pe3yiabTarTbl. llpouecc pa3BUTHS HMJEM HHTEIPUPOBAHHOTO OOY4YEHUs HeE
SIBJISICTCS. HOBBIM CJIOBOM B 00pa3oBaHWHU. Ero MOKHO paszienuTh Ha Tpu dTana. B nmepuon ¢ XVII no
Hayanma XX BB. NMPOMCXOJUJIO BO3SHMKHOBEHHME U CTAHOBJICHHWE WJEH HHTETpallid B menaroruke. B
pamMKax pa3IUYHbIX KOHIEMIUH, MOAX0/I0B, a TAK)Ke HAYYHBIX JUCHUIUIMH MBICIH O HEOOXOIUMOCTU
UHTErpanu B OOy4YeHMH BBICKa3bIBamM Takue yueHble, kak . A. Komenckuii, X.-JK. Pycco,
N. T. llecranomm, A. ducrepser, . Iptoun, K. . Ymmunckuii, C. U. 'eccen u ap.

C nauvana XX B. 10 koH11a 30-X IT. BO3HUKAIOT LIEJIOCTHBIE TEOPUU UHTETPUPOBAHHOTO O0yUEHUS,
KOTOpBIE BIIEPBBIE IOJIy4alOT IMpakTU4Yeckoe BoIulomeHue. OCHOBHOE HalpaBjieHHE — pa3padoTKa
TEOPUH COJIep>KaHUs 00OIIETro CpeHero oOpa3oBaHusl, B YaCTHOCTH, IPUHLIUIIOB IOCTPOEHUST yUeOHOTO
iaHa cpeaHed mkosbl. COBETCKHE M 3amajiHble MeAaroru paboTajld B OJHOM HAalpaBlIEHUH: OHU
CTPEMMJIUCH YCUIIUTh CBSA3b 00YUEHUS C KHU3HbIO.

C xonna 30-x rr. XX CTONETHS A0 HACTOSILEr0 BPEMEHU — ATO MEPHOJ CO3/IaHUs KOHLENLUU
MHTETpaluy B 00y4YeHUH, pa3padOTKU 1 BHEAPEHHS B IIKOJIbHYIO IPAKTUKY UHTETPUPOBAHHBIX KYPCOB.
[TonsiTe «uHTErpanus» MNpUOOpEeTaeT 3HAYEHHE MEXAMCHUILIMHAPHOTO TEPMMHA, OTPAXKaroOIIEro
oOmieHay4yHyo 3akoHoMepHocTh. C Hauana 80-X rojoB HCTOPHsI MHTErpanuu oOpa3oBaHUS — ITO
MCTOPUS HAIOJHEHMsI 00II€3HaYMMOr0 MOHATHS MHTErPallii MIe1arOrH4eCKUM CO/IEPKAHUEM.

Kak cioco6 00y4eHus B IIKOJIbHOM 00pa30BaHUM MHTErpalisl Peau3yeTcs Ha pa3HbIX YPOBHSX.
OTO0: BHYTpUIIpEAMETHAs, MEXKIIPEIMETHAs W TpaHCIpPEAMETHas WHTerpaunus. BHyTpunpeamerHas
UHTEerpanus (IepBblii YPOBEHb) PACKPBIBAETCSA KAK CUCTEMATHU3alMsl 3HAHUH U YMEHMH UX IPUMEHSAThH
BHYTPHU KOHKPETHOTI'O IPEAMETA, TO €CTh OCYLIECTBIIETCS IEPEXO OT YACTHBIX CUTYaLIUH K BBISIBICHUIO
o0111eit 3aKOHOMEPHOCTH. MeXnpeMeTHas HHTErpaliiy (BTOPOi ypOBEHb ) ITOIpa3yMeBaeT CUHTES JIBYX
JTUCHUIUINH, T 3HaHHs, 3aKOHBI K METO/IbI OJTHOTO MpeIMeTa UCTOIb3YIOTCS MPU U3yUYEHUHU APYTOTO.
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TpancnpenmeTHas uHTerpauus (TpeTUH ypOBEHb) MMEET BBICOKYIO CTENEHb B3aUMOCBA3EH U
MoJIpa3yMeBaeT 00beAMHEHHE B €IMHOE LIEI0€ COJIep KaHus pasHbIX 00pa3oBaTenbHbIX obaacteit. Takoe
00bEIMHEHNE BKITIOUAET B C€0S MEXIIPEIMETHYIO HHTETPALIMIO U JOIOJHUTEIbHOE 00pa3oBaHue.

Kaxnplif 13 ypoBHEH MHTErpalMy XapaKTepH3yeTcCsl ONpe/IeICHHBIM Ha0OpOM KOMIIOHEHTOB H
OTJIIMYAeTCs OT APYTruX CBOMM HampasieHueMm. llpeacraBum ux B tabmuue (cm. Tabmuua 1. Yposnu
unmezpayuu).

Tabauya 1
YPpOBHU MHTErPALMHU
KOMIIOHEHTBI HAaNpaBJeHHe
YPOBEHb MHTErpalu > 0
(4T0 MHTErpUpYeTCs?) (rae uHTErpHpYyeTcsi?)
WHTETpaIus MOHATUH, BHYTPU OTJIEIbHBIX YUEOHBIX
BHYTPHUIIpEIMETHAS o 9
S3HAHWUH, YMCHHHU U T. II. IpeaAMCETOB
cuHTe3 (haKTOB, MOHATHUH, MeXy IByMs U Oonee
MCKITPCAMCTHAA
IIPUHLUIIOB U T. J. JUCHUATIIMHAMHU
CHUHTE3 KOMIIOHEHTOB OCHOBHOT'O U JOMOJHUTEIBHOTO
TpaHCIIpeIMETHAsA
coJepKaHust 00pa30BaHUs

OntumManbHOM (GopMON OpraHM3anuu  ydeOHOro Tpolecca Ha YPOBHE MEXKIPEIMETHON
UHTErpanuu siBisieTcsi uHrerpupoBaHHblil ypok. Ilo muenuto M. C. KocrapeBa, MHTErpupOBaHHBIM
ClIelyeT Ha3bIBaTh «CIIELMAIbHO OPraHU30BaHHBIN YPOK, 11€JIb KOTOPOT'O MOXKET ObITh JOCTUTHYTA JIUIIb
pyu 00bEJMHEHUH 3HAHUI U3 Pa3HbIX IPEIMETOB, HAIIPABJICHHBII HAa pACCMOTPEHUE U PELICHNUE KaKOn -
1100 MOrpaHUYHON NPOOGIIEMBI, TO3BOJISIONIUI TOOUTHCS LIEIOCTHOT0, CUHTE3UPOBAHHOTO BOCTIPUATHS
yyalluMHUCs MCCIIEeyeMOro BONpOCa, TAPMOHUYHO COYETAIOMIMKA B ce0e METO/bl pa3IMuYHBbIX Hayk,
UMEIOLIUI MPaKTUYECKYI0 HalpaBiIeHHOCTh» [6]. Paccmorpenne u  pemieHue Kakoi-nu0o
MEXIPEIMETHON IPOOJIIEMBbl HA TaKOM YPOKE IO3BOJISIET JOOUTHCS LEIOCTHOIO, CHHTE3MPOBAHHOIO
BOCHPUATHS YYALTUMUCS UCCIETYEMON TEMBI.

Cnenyer TakXe OTMETUTb, YTO K BOIIPOCY COU3YUYEHHS XYJOKECTBEHHBIX IPOU3BEIECHUN U
rpaMMaTUKU He pa3 oOpallanuchk B CBOUX Tpynax pycckue ¢umnonoru u negaroru XIX cronerus: @. 1.
bycnaes, . . Cpe3nesckuii; K. JI. Ymmnckuii, JI. U. [lonuBanos, B. f. Croronun. Peanuzaums
B3aMMOCBSI3aHHOT'O O0YYEHHUsI PYCCKOMY SI3BIKY U JIuTepaType O6osee cra jeT (Had. XIX — Hau. XX BB.)
Haxo/nja BelpaskeHHe B Kypcax «Pycckas cmoBecHOCTb» U «Putopuka». OrpomHbIi miar B pa3paboTke
MIPaKTUYECKUX BOIPOCOB B3aUMOCBSI3U PYCCKOTO SI3bIKA M JIMTEPATYPHI cliealla METOAuYecKas HayKa B
XX B. (padotsl A. M. IlemkoBckoro, M. A. PeiOHUKOBOI U Jp.). COOCTBEHHO npobiema ycmaro8 e s
UHMESPAMUBHBIX CBA3€ll MeAHCOY PYCCKUM A3bIKOM U Aumepamypoli PUBJIEKIa BHUMaHUE METOJUCTOB
B 70-€ IT. MPOILJIOTo CTONETHS, a yke B 90-¢ ro/ibl ObUT HAKOIIJIEH 3HAYUTENIbHBIN OIBIT B3aUMOCBSI3U
IIPU U3yYEHHUH 3TUX TUCHUIUIMH (cM. paboTsl H. M. lanckoro, A. /1. [leiikunoit, H. A. benosoii, P. 1.
AnbOetkoBoili, A. U. T'opmikoBa, A. . Brnacenkosa, C. U. JIsBoBoii, I1I. A. MaxmynoBa u ap.). [lpu
3TOM pOJIb PYCCKOTO s3bIKa Kak y4eOHOro NpeaMeTa B YCTaHOBJIEHHUHU 3THX CBsi3el Oblia eedywyell,
MIOCKOJIbKY SI3BIK SIBJISIETCSL CPEJCTBOM IIOJyY€HHMs] 3HAaHMM 1O BCeM YYeOHBIM MpeaMeTaM.
OTHOCHUTENBHO COM3YUYEHUSI PYCCKOIO SA3bIKA U JIUTEPATYpbl B METOAMYECKUX TPyJax Ha 3Ty TEMY
MOKHO BBIJICJIUTh TaKWE€ HAINpaBJICHUs, KaK *CO3JaHHME €JMHOr0 Kypca pPYCCKOH CIOBECHOCTH,
*[IEpECMOTp COJAEpPKAHMUSI W HAIPaBICHHOCTH COBPEMEHHOTO0 Kypca pYCCKOM JHMTepaTyphl,
*3HAUYUTEIHHOE MTPe0Opa3oBaHue Kypca sA3bIKa U *pa3paboTKa CrieHUalbHBIX YPOKOB.

CeronHsi MHTErpalusi pycCKOro si3blka U JINTEpPATypbl paccMaTpUBAaeTCsl B paMKaxX YeThIpex
OCHOBHBIX HallpaBlIeHHH. Bce OHM OpUEHTHpPOBaHBI HAa BOCCTAHOBIIEHHE CBSI3€H MEXAY TEKCTOM
XY/A0’KeCTBEHHOI'0 IPOM3BEAeHHU 1 U3y4aeMOl CUCTEMON PYCCKOTO SI3bIKA.

128



WNuTterpupyromieil e€IuHUIEH [MaHHBIX AUCHUIUIAH SIBIISIETCS XYIOKECTBEHHBIM TeKcT. OH
paccMaTpuBaeTCs Kak OCHOBHOE IUJJAKTHUECKOE CPEICTBO U KaK HETOCPEACTBEHHBIN 00BEKT H3yUCHHUS
Ha YPOKE PYCCKOTO f3bIKa U JIUTEPATYPBHI.

CornacHo KyppuKyJIyMy, HUHTETpaLUsl PyCCKOIO SI3bIKa U JIUTEPATYPhl OCYIIECTBIISAETCS, [NIaBHBIM
oOpa3oMm, B 001acTH pabOThI C TEKCTOM: YPOKH PYCCKOTO S3bIKa CTPOSITCS Ha Marepualie
XYJI0’KECTBEHHBIX TEKCTOB M3Y4YaeMbIX MPOU3BEICHUI, a Ha YpOKaX JIMTEPATypbl aHAIU3UPYETCS S3bIK
XyJIO)KECTBEHHBIX TpousBeAaeHud [1, c. 7]. OOpameHue K XyI0KECTBEHHOMY TEKCTy Kak
IUIaKTHYECKOMY CPEJICTBY Ha YPOKaxX PyCCKOTO S3bIKa U JTUTEPATYpPhl YMECTHO IIPU U3YUYEHHUH JTF000TO
U3 pa3/IesioB S3bIKO3HAHUSI.

OCHOBHBIMU BHJaMU pabOTHl HAJ TPAMMATHYECKUM MaTepHAJIOM SIBISIOTCA: 1) HaXOXIEHUE B
TEKCTE U3y4aeMbIX (akToB; 2) u3MeHeHue u oopasoBanue Gopm; 3) BCTaBKa B TEKCT OTACIBHO TaHHBIX
¢bpa3/ cnoBocoueranuit/ 060poTOB; 4) KOHCTPYHPOBAHHE NIPEIOKESHHH ITyTEM 3aMEHBI OJJHOT'0 000pOoTa
ApYyTuM; 5) pa3BepThIBaHUE MPEATIOKECHHI; 6) CAMOCTOSATENbHOE YIIOTPeOIeHNE KOHCTPYKITUH.

[Ipn ananmu3e TekcTa Mocie H3y4eHUs (OMUCAHMS U XapaKTEPUCTHKH) COOTBETCTBYIOIIMX
SI3BIKOBBIX EIMHHMII 1[EIeCO00pa3HO UCIOIb30BaTh aHATUTHUECKHUE yIpakHeHusa. Hampumep, cucremy,
npezacraiennyo H. A. UnmonuTosoii [4, ¢. 94-97]:

1) onpenenenue poiu KOHKPETHOTO SIBJICHUS B IiepeAayue COAepkKaHMs U CO3/IaHUU OIPeIeTICHHON
CTHJIMCTUYECKOM ¥ DMOLMOHAIBHOM OKPACKH;

2) ompenenieHue POy TPYIITBI H3YYSHHBIX SIBICHUI B 0()OPMIICHUH CBS3HOTO BBHICKA3bIBAHUS;

3) onpezeneHue posik BCel COBOKYITHOCTU UMEIOIIUXCS B TEKCTE SI3bIKOBBIX CPE/ICTB;

4) 3aMeHa UMEIOUINXCS B TEKCTE SI3bIKOBBIX CPEJCTB CHHOHUMUYHBIMU;

5) cocTaBieHHE CaMOCTOSTENbHBIX BHICKa3bIBAHUN PA3IIMYHOTO XapaKTepa.

UToOb! ONpeeTuTh Coiep KaHne I3bIKOBOM/ TMHIBUCTHUECKON pabOThl HEOOXOIMMO ONIPEAETUTh,
KaKue TeMbl COM3YYalOTCS Ha OINpEAEICHHOM BpPEMEHHOM IMpOMEXyTKe. (s 3Toro menecooOpasHo
o0paTuThes K KalleHJapHO-TeMaTHYeCKOMY TUTaHUpOBaHui0. Hanmpumep, ucxomas U3 Toro, 4to B 5 Ki1acce
Ha u3y4deHue npeamera «Pycckuii s3bIK U IUTEpaTypa» OTBOAUTCS 6 4acoB B Henemro (Bcero 3a rojg 204
qaca), MOXKHO ONPEJEIIUTh COU3y4aeMble TEMBI.

[IpeacraBuM npumMeps! ynpaxKHEHH.

WN3yyenne QoHeTukn u rpa@uKd COBHAJAET IO BPEMEHM C paboToOMl Haja pacckazoMm
JI. H. Tonctoro «KaBka3ckuii mneHHuk» (Moxynb 3). Ha ypoke ¢ Bemymieil Temoii: «3ByKoBoe
snauenne 6yks E, E, FO, 5I» paboTy mpoBoauM Ha TeKCTe yKa3aHHOTO mpomsBeneHus. Tak, mocie
cocTaByieHHs Tabnulbl «/IBoliHast poJib OYKB e, é, 10, a» TIpe/TIaracM 3aoanue.

X IIpouumaitme otpuiBok u3 pacckasa JI. H. Tosncroro «KaBka3ckuil IJIEHHUKY, B KOTOPOM JaHO
omucaHue ropies (Taasa 2, ¢ 4-ro ab3amna 1o cinosa: «una!» [2, c. 260]) u éstnonnume 3ananus.

1. B nepBom ab3aiie OTPHIBKA HailOume U 6bIRUMIUME B TETPAJb CIIOBA, B KOTOPHIX OYKBbI E,
E, 10, 1 0603Ha4a0T OJMH 3BYK ¥ MATKOCTh IIPEIbIAYIIEro COrIacHoro (XoueTcs, B ropie, epecoxio,
MIpOBEJaTh, IMOMEHbIE, YEPHOBATEHbKHM, PYMSHBIN, OJET, UYEpPHOBATHIM, OemIMeT, cepeOpsHBIi,
cepebpom — 12 coB).

¥ 2. Crancume, scerna mu 6yxssl E, E, 10, 5, 0603Hauas 0MH 3BYK, YKa3bIBAIOT HAa MATKOCTb
MpebIAYIIEero coraacHoro? Beinuwiume 13 TeKcTa CloBa, B KOTOPBIX 3TH OYKBBI, cleays 3a OyKBon
COTJIACHOTO 3BYyKa, HEe 0003HauatoT ero Markocts (Ilpumén, noacrpuxena, ydie, MENTKOBbIHM, TOXKE,
BOIIET, MOIIEBENBAET, MOJOWEN — 8 clIOB). O0bACHUme, TOUEMY.

2¢3. Haiidume B TEKCTE U 6bINULLUNLE B TETPA]IH BCE CIIOBA M (POPMBI CIIOB, B KOTOPHIX YKa3aHHbIE
OyKkBbI 0003HAYAIOT JIBa 3ByKa (AyMaeT, OTIHPAIOT, YEPHBIE, CBETIIbIEe, MaJICHbKasl, Becelnoe, CMeETcs,
emé, nosce, KpacHble, capbsiHHbIE, IPYTUE, TOJICTIE, BHICOKASI, PYraeTcsl, MOIIeBeINBAET, UCTIOAI00bS,
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OCKaJIMBAeTCsl, €ro, Mo-CBOEMy, IMOAMHUTUBAET, SI3bIKOM, MPUTOBAapHUBAeT, 3acMesycs, eMmy. Bcero 25
CJIOB).

4. Cpenu BBIIMCAHHBIX CIIOB YKAMCUNIE CIIOBA, B KOTOPBIX CTOJIKO %K€ 3BYKOB, CKOJILKO OYKB
(MasieHbKast, CMeETCs, pyraeTcsi, OCKaluBaeTcs, capbsHubie — 5 cioB). O0bsicHuTe, mouemy (b 3Byka He
o0o3Hauaer, TC — [11], HH — [H:]).

X5. O0vachume NPUUNHY KOJMYECTBEHHOTO HECOBIIAIEHHS 3BYKOB U OYKB B OCTAJILHBIX CIIOBAX
(cM. mpaBuIIO).

$¢6. Hzpa: K10 ObICTpEE MPaBUIBHO PACIOIOKHUT BBHINIUCAHHBIE M3 II. 3 CJI0Ba B ai()aBUTHOM
nopsiike. Pabota MokeT ObITh BBINIOJHEHA B Mapax HIIM Tpymmax (Becenoe, BCE, BBHICOKasi, JIPyrHe,
IyMaeT, ero, eMmy, emg, 3acMesuicsi, UCTIOMIO0bs, KpacHbIe, MaJeHbKas, OCKaJIMBAETCs, OTIHUPAIOT,
MOJIMUTUBAET, MO-CBOEMY, IOILIEBEINBACT, MOSCE, IPUTOBAPUBAET, pyraercs, cadbsHHBIC, CBETJIbIC,
CMEETCs, TOJICThIC, YEPHBIE, SI3BIKOM).

€BO3MOKEH BapuUaHT, KOIJa BCE MPEACTABICHHBIE BBINIE 3aJaHUs  BBIIOJHAIOTCS
COPEBHYIOIIMMUCS TTAPAMH WIIH TPYIIIIAMH.

¢ B Ka4ecTBe 0oMauine20 3a0aHus MOXHO TPEIJIOKUTE COCTABJICHUE TMHTBUCTUYECKOU CKa3KH:
«A ecnu 061 XKunna 3axoren o0yuath [uHy pycckoi a30yke, kKak Obl OH 3TO crnenan?»y Cocmagvme
CKa3Ky 00 3Tux OyKBax.

Ha ypoke c¢ Benymeil s3bikoBod Temoil «IlonsaTHe o dpaseosoruzmax» I1eecoo0pa3Ho
UCIIOJIb30BaTh TEKCTOBBIM Marepuan pacckaza A. II. YexoBa «Kamranka» (Moayns 4). Ilpu
paccmoTpeHn  (GYHKIUH  (pa3eosorMuecKux eOUHHUIl B TMPEVIOKEHUH MOXKHO aJanTHpOBATh
ynpaxHeHue 69 u3 yueOHuka «Pycckuil sS3bIK U auTepatypa: 5 kiace», non pea. @. I'opnenko u T.
Cy3zanckoit [2, c. 140].

Teopusa. 3naueHue umeeT Bech (paszeosorusm B 1enoM. Dpa3eonoru3mbl BHICTYNAIOT B
NPEIIOKEHUM B KAadeCTBE OJHOIO 4WiI€HA MPEAJIOKEHHUS — TJABHOTO WM BTOPOCTEIEHHOIO.
(®dpazeoniorusm, Kak M CIOBO MMEET 3HAYCHHE, BBIMOIHACT (DYHKIMIO OJHOIO 4j€Ha MPENOKEHUs
(TTTaBHOTO MJTU BTOPOCTEINIEHHOTO), SIBJISIETCS 1IEJIBHBIM 110 CTPYKTYpE).

X 3aoanue. IMpouumaiime tpennoxenus. O6vachume, uYTO O0003HAYAIOT BBIIEIECHHBIE
YCTOMUYUBBIE COYETAaHUS CIOB. MOXXHO JM B HHUX 3aMEHHUTh WJIHM OIyCTUTh Kakoe-Iu0o CiIoBO?
Ilpou3eedume CUHTAKCUYECKUM pa300p TMEPBOTO MpeIoKeHUs. Onpedenume CUHTAKCUUYECKHE
GyHKIUHN (pa3eoI0oru3MoB BO BCEX MPEIIOKEHUSIX.

1. Mononas pepkas cobaka <...> Gerajia B3aJ M BIepe 110 TpOTyapy.

2. V3penka oHa OCTaHABIMBAJIACh U <...> cTapaJach A1aTh cede 0TYeT: KaK 3TO MOIJIO CIIyYUThCS,

YTO OHa 3a0ayaunach?

3. Cromsip, BMECTO TOTO 4YTOOBI HCIYTaThCs, 3aBU3KaTh M 3alasTh, HIUPOKO YIBIOHYICA,
BbITAHYJICH BO GPYHT U BCel MATEPHEN CAeJIaJ MO KO3bIPEK.

4. Kamranka emeé rpoMye 3aBbUia U, He NMOMHS cedsi, Opocunach 4epe3 JOpOry Ha JIpyrou
TpoTyap.

5. 7)Ku3Hb NOTeKIIa KaK 10 MacJy.

6. — Ilopa Ham, TeTka, 1€JIOM 3aHATHCS.

Ha BTOpom ypoxe ¢ Bemymieit Temoil «Ymorpebienue (ppa3eooru3MoB B pedr» MpejiaraeM

CIIeyIOIIee yIpaKHEHHE.

X 3aoanue. 3amenume BbIENCHHBIE CI0OBA CUHOHMMHUYHBIME MM ()paseonorusmMamu. Kak Bbl
aymaeTe, Kakas W3 eIUHHUI fi3blka (CI0BO wid (pa3eosoru3M) Ooradye MO CBOEMY CMBICITY?
Onpeodenume, KakuM YICHOM TPEUIOKEHUS SBISIOTCS (PPa3eoIOTU3MEL.
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1. Ona <...> emé pa3 nepedexasna J0pory, HO CTOJISIp TOYHO HCYe3.

2. — W xakas Tl Tomas! Xyaromas.

3. Cobaka ucnyranach CHJIbHO.

4. JloBOJIBHO TeOE 0e31eIbHUYATD.

5. OHa mphITHYJIa BOH U3 YeMoJ1aHa U ObICTPO, OBICTPO 3a0eraia BOKPYT CBOETO XO35UHA.

s cnpasox: CKBO3b 3eMIIIO IIPOBAJMIICA, KOXa Ja KOCTH, HE Ha IIYTKY, BO BCIO MpPbITh, OUTH
OaKJTyIIN.

[Tocne 3ameHbI BBIIEICHHBIX CIIOB (hpa3eosioru3MaMH-CHHOHMMAaMH HEOO0XOJAMMO IMOJIBECTH
Y4YeHHUKOB K BbIBOAY. Ko Bcemy (paseonorusmy MOXHO M0100paTh CHHOHUM, KOTOPBIA OyneT
BBHITIONHATh B MPEAJIOKEHUU Ty K€ CHHTAKCUYECKYIO (YHKIMIO, 9TO M OH caM. lcmoib30BaHue
(bpa3eosorn3MoB B peur MO3BOJISET CAeNaTh €€ TOYHOM (XyIIouas — Koxca 0a Kocmu; CUIbHO — He Ha
wymky), SMOIMOHAILHOU (MCYE3 — CK603b 3eMJI0 NPOosanuics), 00pa3Hoii (0e3aenbHIYaTh — Oumo
baxnywu), 60raToi, HapUMep, U30eXkKaTh HEOIIPABAHHBIX TOBTOPOB (OBICTPO — 60 6CHO NPbINMD).

S3pIKOBYI0 pabOTy HEOOXOAHMMO MPOBOAUTH M HA YpOKax C BeIylled JUTEpaTypHOH TEMOIA.
[IpennoxxeHHbIe 3aJaHUS HU B KOEH Mepe He 3aMEHSIOT paboThl ¢ mpousBeneHueM. OHU MOTYT OBITh
WCIOJIb30BaHbl B KAa4eCTBE JIOMOJHEHUS K OCHOBHBIM BUJaM palOoThl Ha ypoke. Tak, mpu uU3y4eHUU
pacckaza A. I1. Yexopa Kamrtanka Ha 3Tare npeareKcToOBO padoThl MOXXHO IPEJIOKUTH CIIOBAPHYIO
paboTy ¢ (hpa3eosoru3MaMu CO CIIOBOM «COOAKay.

X O6vAcHume CleNyoNKe BIPAKEHHA: «CO0aK TOHATEY, «BELIATh BCEX CO0AK», «CO0AKY ChE
Ha 4éM-TO, B 4éM-1100». B ciyuae 3aTpyaHEHUS UCMIONB3YHTE CIOBAph:

1. MonotkoB A.U. (pen.) @pa3eonsoruveckuii cioBapb pycckoro sizbika. — MockBa: CoBeTckas
sHIMKIoneaus, 1968. —543 c.;

2. dpazeosioruueckuii cioBapb pycckoro si3bika. CocraButens: E.H. Tenus, 2006 rox. http://rus-
yaz.niv.ru/doc/phraseological-dictionary/index.htm#202;

Ha stane mpuTekcTOBOii padoThl NpU H3YyYECHUH OCOOCHHOCTEH KOMIO3MIIMM TTPOU3BEICHUS

OoTMEuYaeM, 4TO B IEPBOM ke ab3are mepBoi TiaBbl («JlypHoe moBefeHHE») cpa3y JaHa 3aBsi3Ka
(OpicTpOE Havaso AelcTBUA).

X 1. Ipouumaiime 3ass3Ky pacckasa.

«Momopas peikas codaka — IOMeCh TaKca ¢ JBOPHSHKKON — OYEHB TIOX0Kast MOPJIOW Ha JIUCHUILY,
Oerayma B3aJ] W BIeped 10 TPOTyapy M OECIIOKOWHO OIIIsAbIBANach MO cTOpoHaMm. M3peaka oHa
OCTaHaBIIMBAJIACh U, TUIa4a, MPUTIOJHUMAsSI TO OJHY O3S0MIyIO JaIy, TO IPYTyio, CTapajiach AaTh cede
OTYeT: KaK 3TO MOIJIO CIIYYUThCS, YTO OHA 320y JHI1ach?»

O uem 206opumcs 6 danHom ompuigke? (C MEPBBIX )K€ CTPOK y3HAeM, 4To co0aka MoTepsIack.
VY>ke moToM, o BoCIIOMUHAHUAM KamTanky, Mbl TOHUMaeM, YTO K STOMY IPUBEJO).

2. O6bacnume cioBa W COUETAHUSA: NOMECL MAKCA C OBOPHANCKOU, Oezana 63a0 u enepeo,
cmapanacs 0amp cebe omuem.

Kaxkoii npeocmaém 30eco Kawmanxa? (OHa ucnyranach).

Ilpu nomowu kaxux cno8 (A3blK0GbIX cpedcms) asmop 5mo nepedan? (UCTOIB30BAHUE
¢bpaszeonorn3MoB: «berana B3aja U BIEpe», «cTapajach AaTh cede OTYET», YTOOBI TOYHO MepenaTh eé
BOJTHEHHE U OECIIOKOMCTBO). ABTOpP 04YEJIOBEYMBAET CBOETO IIABHOTO TepOsi — COOaKy.

[Ipn ananuse oOpa3za KamTaHku MOXHO TMpPEAJOXKUTH 3alOJHUTh LUTATHYIO TaOIHILy
«Xapakrepructuka KamraHkuy (BO3pacT, BHEITHOCTh, OTHOIICHUE K JKM3HH — MHEHHUS M TOCTYIIKH,
OTHOIIIEHUE C OKPY>KAIOIIHMH ).

X1. O6vacnume Boipaxenve koxa na kocru (Koxka nma xocru, pase. sxcnpec. IlpenensHo

WCXYIaBIINMA, U3MOXKIEHHBIH [7]).
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2. Iloo6epume K HeMy CUHOHUMBI (OJIHM KOCTH, OYEHb XYJIOM, XYAyLIUi, XyI0H KakK IIENKa,
CKEJIeT U JIp.).

3. Iloobepume curoHUM-(ppa3zeooru3M (KMBBIE MOLIM, MAJIO KAIllU €JI, BLDKATHINA JIUMOH, U3
TpeX JIy4YUHOK, JIerde MmyXa, KaK MyIIMHKA, MEIIOK KOCTeH U Jp.).

X4. Iloobepume anTonuM (TONCTHIN).

5. Iloobepume anToHUM-(Ppa3zeosioru3M (JIONaThes OT (C) KUPY, BXOIUTH B TEJIO, MOMEPEK CeOs
B TOJIIIE, B IBEPb HE IPOXOIUT, B TEJIE).

Ha »stame mnocnerekcroBoil pabOThl MOXKHO B KauecTBE JAOMAIIHETO 33JaHUS TPEJIOKUTH
y4eHHKaM MUHHU-uccienoBanue «Poib dpazeonorn3mos B cozganuu odopaza Kamrankmy.

¢ Boblnuwiume W3 TEKCTa TPOM3BEAEHUS (PPa3eoNOrU3Mbl, WCIOJIL30BAHHBIE ABTOPOM IS
xapakTepucTuku Kamranku (ee BHEIIHOCTH, COCTOSIHUM, oBeAaeHus ). Onpenenure, ¢ Kakoi 1enbpo A.
I1. YexoB ux ynoTpeOu.

BoiBoa. TakuM 00pa3oM, B HAcTOSIIEH CTaThe MPEANPHHSATA MOMBITKA MPEACTaBUTH OJHO M3
pelieHuid mpoOJieMbl MHTErPallii PYCCKOTO sI3bIKa M JUTEpaTyphl. 3a/laHus, M3JIO0XKEHHBbIE B HE,
MO3BOJISIFOT peajin30BaTh MHTETPATUBHBIN MOIX0/ Ha YPOKaX KaK C BEAYIICH sI3bIKOBOW TEMOM, TaK U C
IJIABHOW TeMOW JrepaTypHOH. IlomHATas B crarbe TeMa MMEET IIMPOKOE IIOJIE Ui JajIbHEHIIETro
MCCIICIOBAHMSI B ACIIEKTE COCTABIICHUS U Pa3paOdOTKN KOHKPETHBIX 33JaHUN K KaXIOMY YPOKY PYCCKOTO
SI3bIKA ¥ TUTEPATYPHI.

BUBJINOI' PAD®UA:

1. Curriculum national: Clasele 5-9: Curriculum disciplinar: Ghid de implementare: pentru gimnaziu cu
predare in limba rusa / Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova; coordonatori:
Angela Cutasevici, Valentin Crudu, Ala Nikitcenco; grupul de lucru: IRINA TVIC (coordonator) [et. al.].
Chisindu: Lyceum, 2020. 168 p. ISBN 978-9975-3439-6-1.

2. TOPJIEHKO, ®. M., CY3AHCKAS, T. H. Pycckuil sizvix u aumepamypa: 5 K. y4e0. ajis mK. ¢ o0yd.
Ha pycck. s13. M-Bo npocsemienus P. Mongosa. K.: Vector, 2010. 336 c.

3. EJIBLIOB A. B. Uumeepamususviti no0xoo Kax meopemuyeckas 0CHO8A OCYUECMENCHUsT WKOIbHO2O0
usuuecxoeo sxcnepumenma. Pszanb, 2007. 248 c. ISBN ISBN 978-5-88006-466-3.

4. UIIIOJIMTOBA H. A. Texcm 6 cucmeme o0oyuenus pycckomy s3viky 6 uikone. M.: @nunta, Hayka, 1998.
176 c. ISBN 5-89349-076-2.

5. KOJIAT'UH 0. M., AJIEKCEEHKO O.JI. UnTterpanus mkonsHOro o0yuenus. In: Hauanenas wixona.
2001. Ne 9. C. 28-31.

6. KOCTAPEB U. C. Konuenmuss wuHTerpupoBaHHOro oOyueHms. [citat 21.06.2021]. Disponibil:
www.school4-perm.narod.ru/kio.htm

7. ®pazeosoruvaecKuil CIoBaph pyCcCKOro IuTeparypHoro s3bika. M.: Actpens, ACT. A. . ®&nopos. 2008.
[citat 21.06.2021]. Disponibil: http://rus-yaz.niv.ru/doc/phraseological-literary-dictionary/index.htm

132


http://www.school4-perm.narod.ru/kio.htm
http://rus-yaz.niv.ru/doc/phraseological-literary-dictionary/index.htm

AKTYAJIBHBIE IIOAXO/bIl K U3YYEHUIO KOHLEIITOB KYJIbTYPbI B
I'YMAHUTAPHbBIX HAYKAX

MORDEN APPROACH TO THE STUDY OF THE CONCEPTS OF CULTURE IN
MORDERN HUMANITIES

ABORDAREA MODERNA A CONCEPTELOR DE CULTURA iN STIINTELE UMANITARE

Hamanua TETBPMAHEHKO, k.n.n., npogeccop,
Kapnoe ynusepcumem, 2. Ilpaza, Yexusn

Nataliya GETMANENKO, .
PhD,Charles University Prague, Czech Republic.

Nataliya GETMANENKO,. dr.,

Universitatea Charles Praga, Republica Ceha.
0000-0002-4393-1601 - OIRCID
natalia.getmanenko@pedf.cuni.cz

CZU: 37.02:008(470+571)
DOI: 10.46727/c.emc-2023.p133-139

Abstract. The publication is devoted to the problem of ambiguous understanding of the essence of the term
concept of culture in various humanities. The authors analyze the definitions of concept of culture presented in
the scientific literature by various philologists and offer their own version of the definition of the concept of
culture.

Key- words: humanitarian sciences, concept of culture, concept as mental energy

Rezumat:. Publicatia este dedicata problemei intelegerii ambigue a esentei termenului si conceptului de
cultura in diverse stiinte umane. Autorii analizeaza definitiile termenului de culturd, prezentate in literatura
stiintifica si ofera propria lor versiune a definitiei acestuia in lingvodidactica.

Cuvinte-cheie: umaniste, concept de culturd, concept ca energie mentald.

Benenue. HTepec Kk M3y4eHHMIO B3aMMOJCHCTBUS M IOHMMAaHUS KOHIIENTOB KYJBTYPbl Ha PAa3HBIX
YPOBHSX MEXKYJIbTYPHOTO OOIIEHUS B COBPEMEHHBIX YCIOBHSIX BO3HHUK M3 TPAKTHUECKUX HYNKI.
HiMeHHO conraabHBIM 3aIIpOCOM 00YyCTIOBIIEHA aKTYalIbHOCTh 3asBICHHOM 3/1ech MpobneMaTiku. Kpome
3TOTO, JaHHAas MyOIHUKAIs IPEICTABISIETCS CBOEBPEMEHHON M3-3a HEYracaeMoro HHTEpeca MUPOBOTO
HAyYHOTO COOOIIeCTBa K TaKUM JAMCHUUIUIMHAM, KaK KyJIbTYypOJIOTHUS, KOTHUTHBHAs JHUHTBUCTHKA,
HHHFBOKynBTypOJ’IOFI/Iﬂ, OTHOIICUXOJIOTHA, Me)KKy.]'II)TypHaSI KOMMYHI/IKaIII/ISI 1 K HOBBIM HaHpaBJ'IeHI/ISIM
O6HI€CTB€HHI>IX HayK, TaKHUX KakK O3THOJIMHI'BUCTHKA, JJUHI'BOKOHIICIITOJIOI' M,
JJUHI'BOKOHICIITOAUJAKTHKA, 1A KOTOpI)IX KOHICIIT KYJ'II)TypI)I CTAHOBUTCA OJHUM W3 q)OKyCOB
HCCIIEIOBAaHNM.

JIns crienuanucToB TECHOE B3aMMOJIEHCTBUE Pa3HBIX T'YMAHUTAPHBIX HAYK IIPU M3YUYEHUM KOHILIEITOB
KYJIBTYPBI BBITJISIIUT BIIOJHE YMECTHBIM, T.K. IIO3BOJISIET UCIIOJIb30BATh U IETAIIU3UPOBATH TOCTUKECHUS
OJTHOM Hayku Ha Onaro pa3BUTHS Apyroi. TemM He MeHee HIKCIEPThl MPU3HAIOT, YTO MOHMMAaHUE
CYIIHOCTH KOHIIENTa KYJbTYpPbl IO-TIPEKHEMY HE HAXOJWUT OJHO3HAYHOTO IIOHMMAaHHUS
HpeHCTaBI/ITeJ'ISIMH pasme FYMaHI/ITapHI)IX HaHpaBHeHHﬁ, n BOHpOC IIOHUMaHUS CYTI/I TepMI/IHa KoHYyenm
KYJIbMmypbl OCTAETCA TUCKYCCUOHHBIM.
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Lenbp nanHO# pabOTHI - MpOAaHAIM3UPOBATH OTICIbHBIE TPAKTOBKH TEPMHUHA KOHYenm Kyabmypul U
IPEIJIOKUTh CBOE IOHMMAHUE CYTH KOHIENTa IPUMEHUTEIBHO K METOAMKE IPEnoaBaHus
MHOCTPAHHBIX S3bIKOB.

COop umcxogHoro Martepuasa AJsi aHaJu3a. B COBPEMEHHBIX TI'yMaHUTapHbIX HayKaX IIOHATHE
konyenm (MO3IHENAT. CONCEPLUS — MBICTIB, OT JIaT. CONCIPere — GopMUpOBaTh UACHO, 3aMBICEIL, T. €. YTO-
TO 3aJyMaHHOE B yMe, MbICIb, HMjcto, moHatue®) [1, c.469] sBusercs OJHUM M3 KIFOUEBBIX I
BAXHEHIIUX OTPACIIEBbIX HAINpPaBICHUA B JIMHTBUCTHUKE, JUTEPATypOBEACHUU, STHOIICHUXOJIOTHH,
KYJIbTYPOJIOTHH, MICUXOJIMHTBUCTHUKE, JIMHTBOKOHIIENTOJIOTHH, JIMHTBOKYJIbTYPOJIOTHH,
JUHTBOKOHIENTOIUAAKTHKE.

OnHUM U3 MEPBBIX MOSCHUTH CYTh KOHIIETITOB KYJIBTYPbI HOIBITAICS M3BECTHBIA pycckuil (umocod
C. A. Anekcees (AckonbaoB) (1870—-1945) B ctarbe «KoHuenT u ciioBo», onyonukoBanHoi B 1928 roay
B cOopHuke «Pycckas peuby. MaeliHas M Hay4Has HaNpaBICHHOCTh 3TOM CTAaThU O3HAMEHOBAJA
BO3HUKHOBEHHE HOBOI'0 MEKIUCIHUIUIMHAPHOIO KOHLENTYaJbHO-KYJIbTYPOJOTHYECKOTO HAIPABICHUS
TYMaHUTapHbIX 3HAHHUM, KOTOpOE HCCIEAyeT SIBJICHHS JIMHIBUCTHYECKOrO MOpsAIKa (CIOBO) BO
B3aMMO/ICHCTBUH c dbunocodueii, TICUXOJIOTHEH, KOMMYHHKAIUEH, COLIMOJIOTHEH,
JTUTEPaTypOBEACHUEM, KYJIbTYPOJIOTHEH U APYTUMHU OOIIECTBEHHBIMU HAYKaMH.

Kaxxnas w3 AMCUUIIIMH paccMaTpyBaeT KOHIENTH KyJbTypbl B (DOKyce CBOECH HAyYHON IUIOCKOCTH U
aHATM3UPYEeT WX B IIOJIE CBOEH METOMOJIOTUYECKON MapagurMbl. DTO TOATBEPKIAIOT pPabOTHI
IO. C. CrenanoBa [2004] u O. M. Jlormana [2002] 1O CeMHOTHKE KYJbTYpbl, TPyl
H. ®. Anepupenko [2020] ©0 KOTHUTUBHO-IHMCKYPCUBHBIX acCHEKTaX JMHIBOKYJIbTYPOJIOIHH,
B. H. Tenmus [1996] o ¢pyHkmmonupoBanuu (hpa3eoioru3MOB B KOHTEKCTE KyJIbTyphl, B. B. BopoObéBa
[2008] 0 KyJbTypOJOTHYECKOW NapajurMe pycCKOro s3bIKa, B. M. lllakneuna [2012] o
(GYHKIIMOHUPOBAHUHM PYCCKOTO S3bIKA B COBPEMEHHOW JIMHTBOKYJBTYpPOJIIOTHUYECKON CHUTYyaIH,
B. A. Macnosoii [2004] 00 akTyanpHBIX mpobiemMax JMHIBOKyIbTyposoruu, B. B. Kpacusix [2002],
A. A. 3aneBckoit [2001], mOCBSILIEHHbIE 3THO- U MCUXONCUXOJUHIBUCTUKE U JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTUH,
N. A. Crepuuna [2000] o Tumax pedeBbIX KyIbTyp U MX (DYKIMOHHUPOBAHHUH M B3aUMOJCHCTBHH,
3. 1. llonoso#i [2007] o s3blke M HaumoHanbHOW KapTuHe Mupa, H. JI. ApytionoBoii [1999] u B.
. Kapacuka [2004] 06 aHTOJIOTHH KOHIIETITOB U IIEHHOCTHOM KapTuHe mupa, C. I'. Bopkauésa [2014] o
KOMMYHHMKATHUBHBIX IIEHHOCTSIX pycckoil KyabTypsl, A. BexOumnkoit [2001], A. /. Hlmenéna,
A. 3amuznsik, U. b. JleBoutunoit [2005], B. I'. Taka [1993], I'. JI. ['aueBa [2008] 0 TUHTBHCTUYECKON
CEMaHTHKE.

MHorue uccienoBaTean B CBOMX paboTax yKa3blBalOT Ha MOJU(POHNYECKYIO CYyTh KOHLIENTA KYJIbTYpHI.
B. 1. Kapacuk moHMMaeT KOHIENT KaK MCKIIOYUTEIbHO «MHOIOMEPHOE CMBICIIOBOE 00pa3oBaHUE», B
KOTOPOM BBIACISIOTCS LIEHHOCTHAsI, 00pa3Hasl ¥ MOHATUIHHAS CTOPOHSI [ 19, anekTpoHHBIN pecypc].
Pa3BuBas reMy nonnmanust kKoHuenrta Kyastypsl, C. I'. Bopkaué BbienseT cienyomniie o0s3aTebHbIe
XapaKTePUCTUKHU JTMHTBOKYJIbTYPHOI'O KOHIIENTA: «1) MHOTOMEPHOCTh KaK CIIEJICTBHE €r0 CUHTETU3MA
— HaJIM4YKMe CEMaHTHUUECKH Pa3HOPOHBIX COCTABIISIONINX; 2) HEPAPXUYHOCTh, CHCTEMHYIO 3aBUCUMOCTD
npu3HaKkoB; 3) stHocnenuduunocts» [14, c. 8]. B kauecTBe (akyabTaTUBHBIX MPU3HAKOB aBTOP
paccMaTpuBaeT HOMHHATHUBHYIO IUIOTHOCTh KaK MHOXECTBEHHOCTh CIIOCOOOB BepOanu3aiuu;
JTUCKYPCHYIO  (COIIMOKYJITYPHYIO,  OHTOT€HJEPHYIO, aKCHOJOIMYECKYl0) BapHaTUBHOCTb U
TMCKYPCOLIEHTPUYHOCTh, T. €. CIIOCOOHOCTH TOBOPSIETr0 BBICTYNATh B KAaueCTBE OPTraHU3YIOIIEro
Havana auckypca. MccienoBarenb yTOYHSAET CyTh OoJjiee Y3KOTO HAaIpaBiIeHHUS HCCIEAOBAHUMA -
JIMHTBOKOHIIECIITOIOTHH: «...ecmu JUHTBOKYJIBTYPOJIOTUS 3aHUMaeTCs HCCIIeIOBaHUEM
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JMHTBOKYJIBTYPbl B II€JIOM, TO JIMHTBOKOHIIENTOJIOTHS M3ydYaeT OT/ACIbHbIE (pParMeHTHI
JMHTBOKYJIBTYPBI, TIPEJICTaBICHHBIC (JIMHTBOKYJIBTYPHBIMH) KOHIIeTITaMm» [ 14, c. 12].

A. BexOunkass B CBOMX TpyJaxX OTICIBHO BBIIENAET KyJIbTypocHnenu(uyHble €I0Ba M TOBOPUT O
0ECCMBICIIEHHOCTH CHOPOB O TOM, Kakyl pOJIb OHM HUIpalOT B 00pa3e MBIIUICHUS YeJIOBEKa:
«otpaxaro» win «popmupyrot» ero [15, c. 20]. Ilo MHeHHIO aBTOpPa, KYJIbTypOCHICHU(PHYHBIC CIIOBA —
3TO MOHATUMHBIE OPYIUs, OTPaXKAIOU[Ne MPOLUIBbINA AeITeIbHbIA U MBICIUTENbHBIM ONBIT O0IIECTBA U
CHOCOOHBIE YBEKOBEUUTH 3TOT ONBIT. Mi3MeHeHue 00111ecTBa «BeIeT B CBOIO O4Yepelb K U3MEHEHUIO WIIN
Ja)ke MCUE3HOBEHHIO HEKOTOPBIX TMOHSATUHHBIX OpyIuii, HAO0Op KOTOpPBIX «HHUKOIrJa HE
«JIETEPMUHUPYET» MOIHOCTHIO MUPOBO33PEHHUE <OOIECTBA™>, HO OYEBUIHBIM 00pa30M OKa3bIBaeT Ha
Hero BiausHUE» [15, c. 25].

J. C. JIluxayéB TOJUYEPKUBACT pOJb KOHIENITOB KYyJIbTYPHl B OCMBICIEHHHM MHOT000pa3HOro
KYJIbTYpHOTO OIBITA K&KAON HAIMHM U MHUIIET, YTO «KAXKJbI KOHLIENT, B CyIIHOCTH, MOXKET OBITh MO-
pasHOMy pacmm@poBaH B 3aBUCHMOCTH OT CHIOMHHYTHOI'O KOHTEKCTa M KYJBTYPHOTO OIIBITa,
KyJbTYpPHOH MHAMBUAYAJILHOCTH KoHUenToHocutess» [21, c. 153]. Paccyxnmas o mnoteHuuane
KoHIlenToc(ephl HAIMOHAIBHBIX S3BIKOB, O KPUTEpUAX €€ OOorarcTBa, Yy4YeHBIH OTMEYall, 4YTO
«KOHIIeTITOc(epa HAllMOHAILHOTO SI3bIKa TeM Ooraye, yeM Ooraue BCs KyJIbTypa HallH — €€ JIUTeparypa,
dbosbkIIop, HayKa, H300pa3uTenbHOe ncKyccTBo» [21, ¢. 153].

3acinykuBaeT 0co0Oro BHHUMaHHUS ONpPEJEICHHE KOHIENTa KYJIbTYphbl, C(HOPMYIMPOBAHHOE
1O. C. CrenanoBbIM: «3TO CTYCTOK KyJIbTYPhl B CO3HAHUU YEJIOBEKA; TO, B BUJIE YETO KYJIHTYpa BXOIUT
B MEHTAJIbHBIN MUD 4enoBekay [3, c. 43]. lanee yuensiii pazBuBaet mbiciab C.A. Ackonsaosa u J1.C.
JIuxauéBa 0 TOM, YTO KOHUENTHI MOTYT ObITh «HE TOJBKO 1)yYKOM TPEACTABICHUN, IOHATHH, 3HaHUH,
accoluanui, nepexuBaHuii, KOTOPHIE COMPOBOKIAIOT CIIOBOY, T.€. KOHIIENTHI HE TOJIBKO MBICISATCS, HO
U TIEPEKUBAIOTCS, SIBIISIFOTCS MTPEIMETOM dMOIUHN, CUMIIATHI U aHTUIATUI, a UHOTJIa U CTOJIKHOBEHUM
[3, c.43]. Upe3BblUailHO aKTyaJbHOW MPEACTABISIETCS MBICIIb YYEHOTO O BO3MOXKHOCTU 3aypsIHOTO
YeNoBeKa HE TOJIbKO «BXOJIUTH B KYJIbTYpY, HO U BIUSAThH Ha Hee» [3, ¢. 37].

B. B. Kpacupix paccmaTpuBaeT KOHIENTHl KyJIbTYphl B paMKax KOTHUTUBHOW JIMHTBHCTHKH.
HccnenoBatens onpenenseT KOHIENTH Kak «MeHTe(haKThl KyJIbTypHOTo mpoctpancTBa» [10, c. 266],
MOPOXKJIAIOLINE ACCOIMATUBHBIE TOJS C TMPUCYLIIUMH KM HalUMOHAJIBHBIMH OCOOEHHOCTSMU
(crepeoTunamu). Y4eHbI, TOBOpSI O Pa3HBIX «BEKTOpPax» MOTEHIUAIBHO BO3MOXHBIX acCOLMALUN
MIpe/ICTaBUTENEeH pa3HbIX HAIMOHAJIBHO-JIMHI'BOKYJBTYPHBIX COOOIIECTB, BBIAEISET HALMOHAJIBHBIN
KOHIIENIT, CYTh KOTOPOIO CBOJAUT K «MakCUMajbHO aOCTparupoBaHHOW, HO KOHKPETHO
penpe3eHTUpyeMoi U ToBeprieiics KOTHUTUBHOM 00paboTke niee npeaMera, KoTopas 00s13aTeIbHO
o0J1ajjaeT HallMOHAIBbHO-KYJIBTYPHOM MapkupoBaHHOCThION [10, c. 268]. IIpemiosxeHHast OpuruHanbHas
KOHIIETILMS TpeJylaraeT pacCMaTpUBaTh KOHLENT KaK MaKCHMMajbHO aOCTparupoBaHHYIO HJIEI0, He
MMEIOLIYI0 BHM3yaJIbHOTO MPOTOTUIIMYECKOr0 00pa3a, HO JIOMYCKAIONIIyl0 MpPU 3TOM BHU3yallbHO-
o0pa3HbIe acCOIMAIIMH, CBSI3aHHbIE ¢ 3TO# uaeei [10, c. 272].

KoHnuenT siBnsieTcst KIOYEBbIM MOHATUEM TaKK€ U JUIsl JIMHTBOKYJIBTYpoJIorMH. B pamkax usyueHus
KOHIENTOB KYJbTYphl 3acily’kKMBatoT BHUMaHMs paboTsl B. B. BopoOnéBa, mpensararoiiero HOBYIO
MEXYPOBHEBYIO €IMHHUIlY JIMHITBOKYJIBTYPOJIOIMYECKOIO aHajiu3a — JIMHIBOKYJIBTYpEMY, KOTOpasd
NPEJCTABISAET COOOM «IMANIEKTUYECKOe €IMHCTBO JIMHIBHCTUYECKOTO M HSKCTPAIMHIBUCTUYECKOTO
(HOHATUITHOTO M MPEIMETHOT0) coJiep kaHus» [7, c. 45]. OCHOBHBIMU UCTOYHUKAMU JTUHTBOKYJIBTYPEM
aBTOp Has3bIBaeT cliedyromye: «l) HapoJHO-MOATHYECKOE TBOPYECTBO...; 2) MaMSATHUKH HCTOPUHU
OOIIECTBEHHOM  MBICIIM, a TaKXe CHEe[HalbHble  HCTOPHUYECKHE, JIMTEPaTypOBEAUYECKHE,
JUHTBUCTUYECKHUE, SCTETUUECKHUE U IPYTHe UCCIIEOBaHMsI; 3) BbICKA3bIBAaHUS BBIJAIOIIMXCS JeaTernen
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HAyKH, UCKYCCTBAa W JIMUTEPATyphl; 4) NUTEpaTypHble MPOU3BEACHHSI KaKk BTOPUYHO MOJAEIUPYEMbIE
CHCTEMBI. . .; 5) BBIAAIOIIUECS TUYHOCTH. ..» [7, ¢. 57].

HccnenoBatens BbIACNIAET Ba)KHEHUIINE CEMAHTHUKO-CTPYKTYPHBIE KOMIIOHEHTHI JIMHTBOKYJIbTYPEM
(JIMHI'BOKYJIBTYpOJIOTHYECKOE T10J1€): 1) uMs (41p0) MOl U €r0 UHBAPUAHTHBIN KYJIbTYpPOJIOTHYECKUI
CMBICIT; 2) Kiacchl (TPYIIBI JIMHTBOKYJIBTYPEM KaK €IMHUI] — E€IHUHCTB COOCTBEHHO S3BIKOBOTO M
BHESA3BIKOBOTO COJIEpKaHUSl (PKCTEHCHMOHANl MOJjs): LeHTp u mnepudepuss; 3) kaTeropuaibHble
OTHOIICHUS JIMTBOKYJIBTYpeM B moje; 4) napaaurMaTHKa JIMHTBOKYJIbTYypeM; 5) CHHTarMaTHKa
JHHTBOKYJIbTYpeM [7, ¢. 65].

B. A. MacnoBa B cBoux paboTax IO JIMHIBOKYJBTYPOJIOTUU 0CO0O BBIAEISAET HECKOJIBKO HallpaBICHUN
HCCIIEIOBAaHUM ATOM HAayKW: aHalU3 OTIEJIbHBIX COLHUAIbHBIX IPYyHIl 3THOCOB B OIPEAEICHHON
HUCTOPUYECKU-KYJIBTYPHOM  CUTyallUW; JUAXpPOHUYECKas  JIMHIBOKYJBTYpOJIOTHS,  HU3ydarolas
0COOEHHOCTH OIPENIETIEHHOTO0 BPEMEHHOTO Cpe3a; CpaBHUTENbHAs JIMHI'BOKYJIBTYPOJIOTHS, UMEIOIIast
CBOMM IIPEIMETOM CpaBHEHHUS IIOXOXKUX, HO B3aUMOCBS3aHHBIX JSTHOCOB; COIIOCTABUTEJIbHAS
JIUHTBOKYJIbTYPOJIOTHS, U3yUarouiasi KyJIbTypHble (P€HOMEHBI HEMOXO0KUX 3THOCOB; TMHTBOKYJIbTYPHAS
nekcukorpadus, (uKcHpyromas B clIoBapsAxX (QYHKIHMOHHPOBAHHME KOHIENTOB B JKU3HU HSTHOCOB.
VY4eHbIll cUHMTaeT, YTO BCE yKa3aHHbIC BBINIE HAMPABICHUS COBPEMEHHOW JIMHTBOKYJIBTYpPOJIOTUU
Oo0BbEIMHSET OJUH MpeIMeT — «U3y4YEeHHE KYJIbTYpHOM CEMAHTHKHU S$3BIKOBBIX 3HAKOB, KOTOpas
dbopmupyeTcsi TIpU B3aUMOJCHCTBUU JBYX Pa3HBIX KOJOB — S3bIKa M KYJIBTYPBHI, TaK KaK SI3BIKOBAs
JUYHOCTh OJIHOBPEMEHHO SBJISETCS M KYyJbTYPHOM JIMYHOCTBIO... S$I3BIKOBBIE 3HAKH CIIOCOOHBI
BBINIOJHATh (YHKIMIO 3bIKA KyJIbTYpBl, YTO BBIPAKAETCS B CIOCOOHOCTH S3bIKa OTOOpaXkaThb
KyJbTYPHO-HAIIMOHAJIbHYIO MEHTAILHOCTh €ro HocuTenei» [22, c. 30].

CoBpeMeHHbIE eBPOIEHCKIE yUeHbIE aKTUBHO Pa3BUBAIOT COMOCTABUTENLHOE HAIIPABICHUE B U3YYECHUU
KOHIIENTOB KyJbTYypbl. Boigenum paboTsl yenickux uccienoBateneid B Omomoyine L. Stépanova, M.
Svaskovéa, T. Arkhangelska, V. Mokienko, A. Wurm, F. Cermak, J. Holub, E. Mrha¢ova, M. Balowski.
B 2016 rongy Oblna uM3maH pPyCCKO-YEHICKO-TIONbCKUI crnoBaph «O0pa3 denoBeka BO (hpa3eosorum»,
KOTOPBIH MpecTaBiIsieT coO00i cepbe3HbIi TPy HE TOJIBKO B COIIOCTABUTENHFHOM IUJIaHE, HO M B HAY4YHO-
onucaTeIbHOM. ABTOPBI, OCBeIasi MPoOIeMbl COBPEMEHHON KOTHUTUBUCTUKH, IPUXOJIAT K TOHUMAaHUIO
TEPMUHA KOHYenm Kyabmypsbl Y€PE3 OJHO U3 CaMbIX MHOTOOOEINAIOIUX /I Pa3BUTHS HalpaBiICHUM
JIMHTBUCTHUKH — COTIOCTaBUTENIbHYIO (Dpa3eosioruio, B paMKax KOTOPOM MPOBOAATCS Mapajlien MEeXy
MHTEPHALMOHAJIBHBIM U HallMOHAJIbHO-CIIEHN(UYECKUM.

B cnenunanbHON MTEpaType CyIIECTBYET OINHCAHUE METOAOJOTMYECKOrO IOAXO0Ja IpPH aHAJIU3e
KOHIIENITOB KYJBTYpbl MNPUMEHHUTEIBHO K METOAMKE IMPENOJaBaHUsI HWHOCTPAHHBIX S3BIKOB. JTO
HaTpaBJICHUE IOJIyUYWIO Ha3BaHWE JIMHTBOKOHIENTOAMIAKTHKA (aBTop TepmuHa C.B. YepHBIIOB).
3asiBICHHBII BEKTOP Pa3BUTUS B METOJMKE MPETOAaBaHMsI MHOCTPAHHBIX S3BIKOB MPECTABISAETCS HAaM
Ype3BbIYaiHO MEepPCHEKTUBHBIM.

Pa3BuBas naHHOE HampaBi€HME METOJMKH IPENOJaBaHUS MHOCTPAHHBIX SI3BIKOB, MBI IpeljiaraeM
CUUTATh KJIFOUEBOM yHUBepcauei JUTSt orpeseNeHus KOHLENTa  KYJIbTYpbI B
JIUHTBOKOHUENTOIUAAKTUKE MEHMANbHYIO IHEP2UI0, KOTOpasi HaKaIllIMBaeTCs B MOJICO3HAHUU HAIUH,
MIPUHUMAET Pa3HbIe S3bIKOBbIE (POPMBI, TPEOOPA30BBIBACTCS U PEATTM30BBIBACTCS B PEUU B 3aBUCUMOCTH
OT CUTYyaluu OOIIECHUS.

Takum o00pa3oM, MOJ KOHIIENTOM KYyJIbTypbl MbI MOHUMAaeM «HUCTOPHYECKH HAKOIUICHHYIO B
KOJIJISKTUBHOM TOICO3HAHUU HAIIUU MEHMANbHYIO SHEP2UIo, UMEIOIYI0 CBOMCTBO MPeoOpa30BhIBATHCS
u oopMIIATECSA CpEeACTBAMH fA3bIKa B CJIOBAa M CJIOBOCOYETAaHUS C OCHOBHBIM U TepudepuitHbIMU
3HAYEHHUSMHU U peal3yeMyl0 B PeUd pa3IMUHbIMU TEKCTaMU KYJIbTYpb» [28, 3JIEKTPOHHBIN pecypc].
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JlanHOe ompezieieHne Mbl BHOCUM B CTYACHUYECKYIO ayJAUTOPUIO NPU U3YYEHUH HHOCTPAHHBIX S3BIKOB,
B TOM YHCJI€ PYCCKOTO KaK HHOCTPAHHOTO (BTOPOI0, TPETHETO).

OTMeTHM OTHIEIHHO MHOT0OOCINAIOINIEe HAIMPABICHUE B METOJUKE TPEMOJaBaHUS S3BIKOB -
HEHPOJIMHTBOAUIAKTUKY, CBSI3aHHYIO C HMHTEPECOM K IICUXOJOTHU OOydYeHUsS W HAIEJICHHYIO Ha
Pa3BUTHE MPOTPECCUBHBIX HEUPOTMHTBUCTUUECKUX TEXHOJIOTHI. DTO HaNpaBJIeHUE aKTUBHO Pa3BUBAET
E.A. XampaeBa 1 €€ yUCHHKHU U MOCIEIOBATEIIN.

3ak/rouyenue. B Ta0nuile HUKE MBI TOMBITAINCH 0000IIUTE HEKOTOPHIE MOJIOKEHHUS, U3TI0KEHHBIE B
myOauKanuu. YTOYHUM, YTO TPAHUIIbl 3asBJICHHBIX HAYYHBIX HAMpPaBICHUH MOTYT HOCUTBH yCIOBHBIN
XapakTep B CUIy TUCKYCCHOHHOCTH MPOOIEMATHUKH.

Tabnuua. OCHOBHbBIE COBPEMEHHBIC HAYUHbIEC HAIIPABICHU S, U3yUYalOIINe KOHIIENTHI KYJIbTYPHI.

Hayunoe HanpaBnenue IIpencraBureny HanpaBJICHU

JIMHrBOKOTHUTUBHOE B.B.Kpacusix, B.1.Kapacuk
H. ®. Anedupenko, B.I',, I'ak, I'.JI.['aueB u ap.

[IcuxonMHrBUCTHYECKOE H. JI. Apytionosa, . A. CtepHuH,
A.A.3aneBckas u zip.

JIuHrBOKYJIBTYpHOE B. A. Macnosa, B.B.Bopo0réB, C.I'.Bopkaués,
B.H.Tenus u ap.

KynsTyponoruueckoe J.C.JIuxaués, 10.C.Ctenanos u np.

JIMHrBHUCTHYECKOE A. BexoOunkas, A.J[.IlImenés,

A.3anu3usk, U.b., JleBontuHa u ap.

JluteparypoBegueckoe A.A.bpyansiii, T..BacunbeBa u nip.

JIMHTBOKOHIIENTOJIOTHS - JalILHEHIIIEEe C.I".Bopkaués, H.JI. MumaTtuna
pa3BUTHE aHTPONOJIOTHYECKOU METOIUKH

ConocTaBUTENbHOE Stépanova L., Svaskova M.,
Arkhangelska T., Wurm, A.,
Mokienko,V.,Cermak, F.,

Holub, Mrhacova, E., Balowski, M.

JIMHrBOKOHUENTOAUJAKTUKA C.B.Yepnsimos, JI.Po36oyaosa, H.I'erbManenko

Heliponuarsoauiaktuka E.A.XampaeBa

I0.E. IlpoxopoB B kHure «B mouckax koHuenta» [2008] cdopmynanpoBag OCHOBONOJIArarolue
BOIIPOCHI, HA KOTOpPblE COBPEMEHHbIE T'yMaHUTAapHbIe HAYKH MO-TIPEXKHEMY HUIIYT OTBEThl: UTO ecThb
KoHIEeNT? EnuHunen vero siBisercss KOHUENnT? Yem BbIpa)kaeTcsl KOHIIENT M KaKOBa €ro CTpyKTypa?
KaxoBbl oprann3aliioOHHO-CTPYKTYpHbBIE U COJIepKaTelbHble TUIBI KOHIIENTOB? Ha 3TH Bompockl HaM
ellle MPeJICTOUT JaTh OTBETHI.

Mel B CBOI0O oOue€pelb, BUAMM TJaBHYIO 3aJady B NPUMEHEHHHM TEOPETUYECKUX AOCTHIKEHHH IO
HCCJIEIOBAaHUIO KOHIIENITOB KyJIbTYPBI Ha IPAKTHKE, KOTOPasi IIO3BOJIUT pa3BUBATh HOBBIE HAIIPABJICHMUSI,
JIeNIaTh OTKPBITHSL, B TOM YUCJIE U B JINHIBOJIUJAKTUKE.
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Abstract: This article is devoted to the study of ways to analyze a literary text as a linguodidactic unit.
Aspects of the analysis of a work for the formation of speech culture of students are considered. Attention is
focused on methodological approaches related to the study of the basic parameters of a literary text. The article
examines a number of acute problems of linguodidactic analysis of literary text, which are closely related to the
processes and stages of students’ speech activity. The focus of attention is on the linguistic material, the system
of visual and linguistic means, and the artistic features of the form and content of the literary work under study.
Key-words: artistictext, linguodidactics, culturological, speech activity

Rezumat: Acest articol este dedicat studiului modalitdtilor de analiza a unui text literar ca unitate
linguodidactica. Sunt luate in considerare aspecte ale analizei unei lucrari pentru formarea §i dezvoltarea culturii
vorbirii a elevilor. Atentia se concentreaza asupra abordarilor metodologice legate de studiul parametriol de
baza ai unui text literarat. Articolul examineazad o serie de probleme acute de analiza linguodidactica a textului
literar, care sunt strdns legate de procesul si etapele activitatii de vorbire a elevilor. Accentul este pus pe
materialul lingvistic, sistemul de mijloace vizuale si expresive, trdasaturile artistice ale formei si continutului
operei literare studiate.ulturii vorbirii a elevilor. Atentia se concentreaza asupra abordarilor metodologice legate
de studiul parametrilor de baza ai unui text literarat.

Cuvinte-cheie: text artistic, linguodidactica, culturologica, activitate de vorbire
boratemmii METOOUYECKUH PECYPC XYAOKECTBEHHOIO TEKCTA KaK JIMHTBOAUAAKTUYECKON
€IMHUIIBI B TIPOIIECCE MPENOoAaBaHus PYCCKOTO sI3bIKa MO3BOJISET 3PPEKTUBHO UCIIOIB30BATh €r0 st
pa3BUTHS PEUEBHIX HABBHIKOB 00ydaeMbIX. UeM nambliie MpoIBUTaeTCs B3aUMOJICHCTBUE C TEKCTOM, TEM
yCIIeITHee Pa3BUBACTCS MMO3HABATEIbHAS JEATENbHOCTh YUAIIUXCsl, aKTUBU3UPYETCS] UX BOOOpaKeHHeE,
SMOLMOHAJIbHAS NaMATh, MOBBIIIAETCS KAYECTBEHHBI YPOBEHb 3HAHMI, HAaBBIKOB YTEHUS W IUCHMA.
XyHA0XKECTBEHHBIH TEKCT KaK IEHHEWIIWH MaTepuan KyJbTYpPHOTO, S3BIKOBOTO OOOTAICHHS
0JIarOTBOPHO BIIMSIET Ha TIPOIECC M3YUYCHUS SI3BIKOBBIX SIBJICHUH, MOMOJHEHHUE CIIOBAPHOTO 3araca,
OBJIQJICHUE HAaBbIKAMHU PA3rOBOPHOM PEYM, I[HUPOKOTO CIHEKTpa JIEKCUYECKUX, CHUHTAKCUYECKUX
AJIEMEHTOB. XYI0KECTBEHHBIN TEKCT KaK OTPAKEHHUE COITMOIMHTBUCTUUECKHIX aCIIEKTOB CITIOCOOCTBYET

(hOpPMHUPOBAHHIO M PA3BUTHIO KOMITETEHIIUM 00ydaeMbIX. SIBIsISICh KOMMYHUKATUBHOW €IMHUIICH, TEKCT
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CHOCOOCTBYET Pa3BUTHUIO aJI€KBATHOMN CBA3HOW peuM y4YallluXCsl, COBEPIICHCTBOBAHUIO YHUTATEIbCKUX
HaBBIKOB, PA3BUTHIO 3CTETUYECKOTO BKYCa.

CoBpeMeHHasi METOJMKa pabdOThl HAJ XYAO0’KECTBEHHBIM TEKCTOM Ha YPOKE PYCCKOTO s3bIKa
MIpPEIoJiaracT TBOPUYECKUN XapaKTep, N0 « TEKCT pacCMaTPHUBACTCS HE TOJIBKO KaK CPECTBO, HO U KaK
BBICIIAsE €IWHUIA OOYYCHHUS W KOHTPOJIA PEUYEBOW JEATEIBHOCTH, HanboJyiee IMOJHO OTBEYAoIast
3ajayaM (OpMUPOBAHMS KOMMYHHKATHBHOM KOMIIETEHLIMM BO Bcex cdepax M BHIAX peueBOr
nesTeNbHOCTH. Takoi moaxoa o0ycIOBIEH TeM, YTO TEKCT — BBICIIEe 00pa30BaHUE pPeyH, 3aKOHUEHHOE
pedeBoe MPOU3BEACHHUE, UMEIOIIEE ONPEACICHHYI0 KOMIIO3ULUIO U 3aBEPIICHHYIO0 CEMAaHTUKY» |5, c.6].

bnarogaps MoIHOMY JMHTBOJUAAKTHUECKOMY MMOTEHIIMATY, KOTOPBIM 00JIaZlaeT Xy 105KeCTBEHHBIH
TEKCT, 00y4aeMbIii PYyCCKOMY SI3BIKY IOJIy4aeT BO3MOXHOCTH CBOOOJHO TOJB30BATHCS S3BIKOBBIMHU
3HAHUSMH, TIOTIOJIHATH CBOM CIIOBApPHBIN 3arac, UCIOJIb30BaTh S3bIK KaK CPeACTBO oOmeHus, « Teker -
3TO COOBITHE U CEMUOTHYECKOE, U JINHTBUCTHYECKOE, U KOMMYHHKATHBHOE, U KYJIbTYPOJIOTHIECKOE, U
KOrHUTUBHOE» [2, c.23]. XyHOXECTBEHHBI TEKCT KaK IporpaMma YMTaTEIbCKOTO BOCHPUSTUSA
MpeJIoiaraeT MCCIeI0OBaHNE MHOTOYPOBHEBBIX SI3bIKOBBIX CpPEACTB ((DOHETHUECKUX, JIEKCUYECKUX,
CJIOBOOOPA30BaTEIbHBIX, IPAMMATUYECKUX CUCTEM H T.1.).

SBASISICH CTUMYJIOM Ppa3BUTHS acCOIMATHUBHO-OOPA3HOTO M JIOTUYECKOTO THUIIOB MBIIUICHUS,
XYJO’KECTBEHHBI TEKCT B TMPOIECCe HMHTEPAKTUBHOTO OOYYEHUS PYCCKOMY S3BIKY TOBBIIIAET
MOTHUBALMIO O0YyYaeMbIX, BBI3BIBAET WX PEUEMBICIHUTEIbHYIO aKTUBHOCTh. JIMHTBOIMIAKTUUECKHI
aHaJIN3 TEKCTa MPEAroaraeT u3y4eHne CTPYKTYpbI, (GOPMBI U S3BIKOBBIX 0cOOCHHOCTEH. [lormManme
SI3BIKOBOM OpraHU3aIMK TEKCTa MPOUCXOANT HA PA3JIMUHBIX dTalax aHAIN3a, B MPOIECCE KOTOPOTO MBI
COCpeoTaurBacM BHHMAaHUE Ha JKAHPOBBIX OCOOEHHOCTSX TEKCTa, JIGKCHYECKUX CPEACTBAX
BBIPA3UTENBLHOCTH, 3BYKOBBIX OOpa3HBIX cpeacTBax((pOHETHYECKHH YpOBEHB), MOP(HOIOTHUYECKUX,
XYJI0’)KECTBEHHOW BBIPA3UTEIHLHOCTU(TPOMBI, CTUIMCTUYECKUE (PUTYPBI),CHHTAKCUYECKUX CPEICTBAX,
npeoliaaronux B JAHHOM TEKCTeE.

JIMHTBOAMIAaKTUYECKUN aHaIM3 XyJI0’KECTBEHHOIO0 TEKCTa IMpeaAroyiaraeT Takxke oOpalleHue K

(akTaM HaIMOHAIBHOU KyNbTYypbl. OTpaxas MHOrooOpa3HbIil KyJIbTYpHBIN (DOH, TEKCT BKIIIOYAET B

ce0st (paKThl U UCTOPUYECKHE, U COBPEMEHHOW >KM3HU 00IIecTBa. JIMHTBOKYJIBTYPOJIOTUUECKHI

MoAXo/ K paboTe HaJ MPOU3BEACHHEM BEIET K MOHMMAHUIO KYJIbTYpPhl KaK IEJIOCTHOW CHCTEMBI

JTyXOBHBIX [IEHHOCTEH.

XyI0KeCTBEHHBIA TEKCT KaK MHCTPYMEHT MPETOJaBaHUsl IO CUX MOP BBI3BIBAET OCTPHIC HAYUHBIE
TUCKyccud. borplioe BHUMaHUE yAENseTcs dSTalaM BOCHPHUATHS, TOHUMAaHUs, HUHTEpIpPETALUU.
OBnazgeHue HaBbIKAMHU JIMHIBUCTUYECKOIO, JIMHTBOIIOATHYECKOTO, CTHJIMCTHUYECKOTO aHalu3a
oOoraraercs HOBBIMH HCCIENOBaHUSAMHU. B uTore oOyueHue pyccKOMy S3bIKYy MpeoOpakaeTcsl B
mpolecc 00y4ueHus: peueBoil 1eATEeNbHOCTH, ITyTEM TBOPUYECKOTO OOIIEHHS YYaCTHUKOB, IPHOOPETEHUS
HOBBIX 3HaHMH. B paboTax n3zBectHbix yueHbIx (B. B. Bunorpagosa, H. M. Illanckoro, FO. M. JlormaHa,
I'. T. I'panuk, A. @. JloceBa, H. C. bonotnoBoii, A. H. JleoutseBa, B. . Kanunoc, JI. I'. babenko, H.
B. Kynmu6unoii, E. C. I1accona, JI. 1. HoBukosoit, 0. A. benpunkosa, 1. B. Apuonsa, E. I'. PocToBoi,
J. C. JIuxauesa u Ap.) pazpaboTaHa CTpoiHAas CUCTEMa MOAXO0B K aHATN3Y XYI0’KECTBEHHOTO TEKCTa
Kak K ()eHOMEHY YeJIOBEYECKOro Ayxa. SI3bIKOBBIC IeNU PadOTHl MPUBOMAST IMEAarora-cIoBECHUKA K
WCIOJIb30BAHUIO TAKMX TEXHOJIOTHI, KOTOPhIE CHOCOOCTBYIOT Pa3BUTHIO KaK YCTHOW MOHOJIOTUYECKON
U JWAIOTUYECKOM pedd, TaK W NUChMEHHOW peun oOydaeMbIX. XyI0KECTBEHHBIH TEKCT Kak
JUHTBOJUIAKTHYECKAs €IUHUIIA — HCTOYHHK (OPMUPOBAHHUS M PA3BUTHS PEUEBOU KYyIbTYpHI,
(hopMHUPOBaHMS IMHTBOKYJIBTYPOJIOTHIECKON KOMIIETEHITHH.

H. M. Illanckuii, aBTOp nepBoil By30BCKOM MpOrpaMmbl Y4eOHUKOB MO JIMHTBUCTHYECKOMY aHAIHU3Y
XYyJIO)KECTBEHHOTO TEKCTa, B CBOEH KHHIe «XyJOXKECTBEHHBIH TEKCT TIOJ JIMHTBUCTHYECKUM
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MHKPOCKOIIOM» OTMEUAET: «... Hallleé BOCIPUATHE XYJI0’KECTBEHHOIO TEKCTa LIEIMKOM U IMOJHOCTBIO
3aBHUCHUT OT CTEIICHU €0 MOHUMAaHUs. A TPAaBUIIBHO MOHATH XYA0)KECTBEHHBIN TEKCT BO3MOXKHO TOJILKO
B TOM Cily4ae, KOIJla Mbl IOHUMAaeM $3bIK, KOTOPbIM OH HaIlMCaH (BEIb SI3bIK- 3TO «IIEPBOIJIEMEHT
JTUTEpaTyphi»!), KOraa HaM U3BECTHBI T€ SA3BIKOBBIC «IPOOM», HAa KOTOPBIX CIAraloTcs Leible 0Opa3HbIe
€AMHUIBI XyT0KECTBEHHOIO A3bIKay [7, c.5].
BapuatuBHOCTh METOZ0B U IPUEMOB JIMHIBOAUAAKTUYECKOIO aHAIN3a XY/JOKECTBEHHOI'O TEKCTA B
Ka4yecTBE MHCTPYMEHTA MPENOAaBaHuUs PELIAETCS A3bIKOBBIM MATEPHUAIOM CAMOTO MPOU3BEIEHUS U
[eIarOrMYeCKUMH  33/1a4aMi, CTOSIIMMHU IIE€pe]l yYuTeleM CIOBECHOCTH. BakHO mpencTaBUThH
OO0IIyI0 XapaKTEepUCTHKY TEKCTa, OMNPEAEIUTb €ro >KaHpOBble, KOMIIO3MLIMOHHBIE OCOOEHHOCTH,
yKa3aTh CIIOCOOBI TOJKOBaHHUA HEOOXOIMMBIX CJIOB M BBIPAXCHHUU, BBIICIUTH KOMIIOHEHTHI,
HY’KJAIOLIUECS] B UCTOPUKOIMHIBUCTUYECKOM, KYJIBTYPOJIOIrMY€CKOM KOMMEHTUPOBaHUH. BaykHbIM
BUJZIOM DPA0OTHI SBISETCS AHAIW3 CHUHTAKCHYECKUX CPENCTB, CIIOCOOOB CBS3M, aHAIU3 CTPOCHUS
IIPOCTBIX MPEUIOKEHUM (MX HEMOJIHOTA, OHOCOCTAaBHOCTb, HAJMUNE OCJIOKHSAIOIIUX 3JIEMEHTOB),
CHUHTAaKCUYECKUH pa300p MpeUIOKEHUI C cocTaBiIeHHEM TIpauueckux cxeM. B mone 3peHus
J0JKeH ObITh MOp(hoJIoruuecKuil pa3oop, caoBOGOPMbI, BAPUATUBHOCTh I'PaMMAaTHYECKUX (OPM.
AHauTHKaM XyJ0)KECTBEHHOI'O TEKCTa MHTEPECHBIM MOXKET OKa3aThCsl JIEKCHMYECKHH pazbop,
CJIOBa, TpYyJHbIE 171 (poHEeTHYeCKOro pazoopa, cioBOGOPMBI C TPYAHOCTSMHU JJIsl IPOU3ZHOILICHHUS,
yaapeHusi, Hanucanus. He cienyer ynyckaTh U3 BUIa CPEICTBA PEUEBOM IKCIIPECCUH C YKa3aHUEM
ux (PyHKIUU B TEKCTE. PaccMOTpeHne TeKcTa ¢ MO3UIMK €r0 COOTHOILIEHUS K PEUEBOM CUTYyalluu JUIsl
(dbopMHpOBaHNS KOMMYHHKATHBHBIX yYMEHHH OOYy4aeMBIX TakKKe SBISACTCS BAKHBIM IPUEMOM
poeCCHOHATTLHOMN IeATENIbHOCTH TIearora.
ITo MmHeHuI0 (hpaHIry3ckoro ucropuka Mapka boka, Xy105keCTBEHHbIE TEKCThl HAUWHAKOT FTOBOPUTh
JMIIB TOTJA, KOrja BCTYMAIOUIMA C HUMHU B JUAJOT YUTaTeldb yMEET MX clpaliuBaTh. Jluaior
rOJIOCOB, CONPOBOXAAIOLIMICA 3akoHOM Tpex «O» (teopust yuurens — HoBaropa E. H Wibuna,
Cankr- IlerepOypr), mnpuBeIeT uYHUTAaTeNsl K OYapOBAHUIO KHUIOM, OKPBUIEHUIO TepoeM,
o0BopokeHMIO nucareneM. HeoOxoaumo mnpeososeBaTh MITaMIbl BOCIPUATUS XYA0KECTBEHHbBIX
TEKCTOB, OT/IaBaTh IPU STOM MPUOPUTET OOIIEUETOBEYECKHUM LIEHHOCTSIM, B IIPOLIECCE TBOPUYECKOM
IUCKyccUM.MeToIM4ecK BepHas, TIPaMOTHO OpraHM30BaHHas paboTa ¢ TEKCTOM  Kak
JUHTBOJUAAKTHYECKON CIMHHUIIEH MOTHBHPYET OOydJaeMmbIX, TIIOBBIIAET WX HHTEPEC K
BBIPA3UTEIBbHOCTH PYCCKOTO SI3bIKA, IPUBUBAET JIMHIBUCTUYECKOE U JIUTEPATYPOBETUECKOE UYThE,
MOJTHUMAET YPOBEHb PEUEBOM aKTMBHOCTH. «JIMHIBHUCTHYECKHUH aHaiIM3 HAIJSAHO IOKa3bIBaeT,
HACKOJIbKO JIAJIEKO TaK Ha3bIBaEMOE «IJI00AJIbHOE MOHUMAHUE» XY/I0’KECTBEHHOTO MPOU3BEICHHS
OT €ro MCTUHHOIO OCO3HAHMs, HACKOJIBKO BAXKHBIM U HEOOXOAMMBIM SIBJISETCS HPUCTATBHOE
BHUMaHHME KO BCAKOIO POJa S3BIKOBBIM «MeJIoYam», AJISl TOrO YTOOBI YBHJIETh XY/10’KECTBEHHBIH
TEKCT B €ro NePBO3/IaHHOM BH/I€, UTOOBI YCIBIIIATh XKUBOM royoc nucatens»|7,c.7].
BocnuTtanue KyabTyphbl CIIyIIaHUS U YTE€HUS CIOCOOCTBYET B LIEJIOM Pa3BUTHIO peyd 00ydaeMblX,
BEJICT K CTHUMYJIALUU OOINEHUS, YBEPEHHOCTH OBITh TOHSATHIM. YPOKH JIUTEPATYPHl B YCIOBHUSX
nuanora 6asupyroTcs Ha KOMIIETEHTHOCHOM MOJXOJe K aHanu3y TekcTa. Kiaccuueckue TEKCThI B
KayecTBE MO/IeJIel TEKCTOBOTO MaTepHaa sSBJISIOTCS OMOpoil Uit GOPMHUPOBAHUS U Pa3BUTHUS peye-
A3BIKOBOM KOMITETEHIMH, JINTEPATYPOBEAUYECKOM, COLIMOKYIbTYpHOH. Mccienys XynokKecTBEHHOE
MIPOU3BEICHNE, MBI OOpalllaeM BHUMaHUE Ha IeTalli, CTUJIEBbIE 0COOEHHOCTH, XO/1 CIO’KETa, CUCTEMY
00pa3oB, U300pa3uTENLHO-BEIpa3UTENbHbIE CPENICTBA, XapaKTepHbIEe IS JaHHOTO aBTopa. I maBHOe-
COXpaHHUTh TIOHMMAaHWE BHYTPEHHETO €IMHCTBA NPOM3BEACHUS, TIOCTUTHYTH MBICTh XYHAOKHHUKA
cnoBa. Tak, Hanpumep, H. I'orone B cBoell 3HaMEeHHTON mo3Me «MepTBbIE QyIIN» MAacCTEPCKU
n300paxkaeT rajiepero MOMENIMKOB, YUHOBHUKOB, I'OCIIOJ, «KOTOPBIX MHOT'O Ha CBETE», UTO ropa3Jio
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CIIO’)KHEe, 4eM H300pakaTb IPOCTO 3JI0AEEB WJIM AaHTUYHBIX KpacaBueB. Ho 31ech BakHO
IIPOHUKHYTh B CaMy0 CyTh JIMTEPATYPHOI'O MEPCOHAXA, YXBATUThH TO TJIABHOE, YTO 3alIOMHUTCS U
MIOYEPKHET CYLIHOCTh XapakTepa. YpPOKU-IAUCKYCCUHU, YPOKU «BOIIPOCOB U OTBETOB)», YPOKH,
OCHOBAHHBIEC HA PEHICHUH MPOOJIEMHBIX BOIIPOCOB, YPOKU -HOBEJUIBI TOMOTYT CO3JIaTh aTMOchepy
KHUBOTO OOIIEHUSI. ABTOPCKYIO HJCI0 MBI IIOCTUTaeM, 00paIasch K aHAIN3Y S3BIKOBBIX CPEJICTB,
yepe3 Meragopy, NOPTPETHbIE JeTaly, Nei3axHble 3apucoBku. Ilyrem cucremaTHueckoro
JMHIBUCTUYECKOTO aHAJIN3a, B MPOLECCE KOMMEHTHUPOBAHUS XYJI0KECTBEHHOI'O TEKCTa, 3aBUCHUT
riryOMHa MOCTUKEHUS UIeHHO-XY10)KECTBEHHOTO CO/IEPKaHUs JINTEPATyPHOTO IIPOU3BECHHUS.
IIponiecc ocMbICIEHHSI POIM XYJI0’KECTBEHHOIO TEKCTa B SI3bIKOBOM Y4eOHOM IIpoliecce Hellb3s
Ha3BaTh 3aKOHYEHHBIM, IMOWCKH ONTHMAJIbHOH METOAMKH pPAaOOThl HaJ IMPOU3BEICHHEM IPH
00y4YeHHMH SI3BIKY MPOAOIDKAIOTCA. B COBpEeMEHHON METOAMKE IPENoJaBaHUsl PYCCKOTO SI3bIKa B
MOJMATHUYECKOM OOIIECTBE XYHOKECTBEHHBI TEKCT HECOMHEHHO BBICTYNAeT B KauyecTBE
JIMHTBOJUIAKTUYECKON €AMHULIBI. B Hay4HBIX KOHLENUHUAX UCCIIENOBATENEH TEKCTa OTPAXKAKOTCS
MHTETPAaTUBHbIC TEHJEHIMH, (OPMUPYIOTCA HOBBIE IOJIXOAbI IPENOJaBaHUSA CIOBECHOCTH.
Kynbrypa uepe3 s3bIK, s3bIK 4epe3 KyJbTypy- 3Ta (opMmylia 3aHUMaeT JOCTOHHOE MECTO B
00pa3oBaTeNbHON KOHLEMIMU HOCIETHUX JIeT.
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Abstract: The relevance of the study is due to the requirements of the modern educational paradigm for
the formation of an individual in the context of changing cultural and moral values. The work is based on the
philosophical concepts of culture, on the theory of the relationship between language, mentality and culture. The
most important axiological tasks of students’ multicultural education are highlighted, the components of the
learners’ axiological potential in the educational process are determined; the principles that reflect the content
of students’ intercultural interaction are characterized; techniques for the development of their cognitive
component of intercultural interaction are formulated.

The most effective methods that allow the developing of the following personal qualities in university
students are identified: intercultural receptivity, observation, self-regulation of emotions, sensitivity, empathy,
intuition, emotional responsiveness, sensitivity.

Key- words: multicultural education, axiology, methods, techniques, personality.

Rezumat: .Relevanta studiului se datoreazd cerintelor paradigmei educationale moderne pentru
formarea unei personalitati in contextul schimbarii valorilor culturale si morale. Lucrarea se bazeazd pe concepte
filosofice de cultura, teorii despre relatia dintre limbda, mentalitate si culturda. Se evidentiaza cele mai importante
sarcini axiologice ale educatiei multiculturale ale elevilor, se determind componentele potentialului axiologic al
elevilor in procesul educational; sunt caracterizate principiile care reflecta latura de continut a interactiunii
interculturale intre elevi; se formuleazd metode de dezvoltare a componentei cognitive a interactiunii
interculturale intre elevi.

Sunt identificate cele mai eficiente metode de dezvoltare a urmatoarelor calitati personale la studentii
universitari: receptivitate interculturald, observatie, autoreglare a emotiilor, emotivitate, empatie, intuitie,
sensibilitate.

Cuvinte-cheie: educatie multiculturald, axiologie, metode, tehnici, personalitate.

B cBs3u ¢ popmMupoBaHuemM HOBOI 00pa30BaTENbHON MapaJurMbl, 1eJIb KOTOPOH — CTAHOBJICHHE
JIMYHOCTH B MPOIIECCE U3MEHEHHs! KyJIbTYpHBIX U HPaBCTBEHHBIX LIEHHOCTEH, 0COOYI0 pOJIb HAYMHAET
urpath MOJUKYIbTYpHOE oOpa3oBaHue. lccieoBaHue JHMYHOCTH CTyJIE€HTa B IPOCTPAHCTBE
MOJUKYJIBTYPHOTO OOpa30BaHUSI OCHOBBIBACTCS Ha (PUIOCOPCKUX KOHUEMIMAX KYJIbTYpHI,
JMHTBOPHUIOCOPCKUX TEOPUSAX O COOTHOIIEHHWH S3BIKY. KYJIbTyphl WM MeHTanuTera. [lo MHeHUIo
Hccre0BaTeNe, JIMHTBOKYIbTYPOJIOTHYECKUN TTOAX0 1 TpruodpeTraeT ocodyro posb. Tak, M.C. Karan u
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H.C. Po30B oTMe4arOT, 4TO M3ydeHHE TAKUX MPOoOJeM, KaK B3aUMOJCHCTBUE MO3HAHUS M IEHHOCTH
CO3HAHUS, MOCTPOCHUE AKCHOJOTMYECKON CHCTEMbl MHAMBHAA CTAaHOBSITCS OCHOBOM JUIsl Te3aypyca
HOBOI 00pa3zoBaTeNbHON mapaaurMel [borgapesckas 1996].

B nocnennee Bpems K Bompocam HMOJUKYJIBTYPHOTO 00pa3oBaHus 00pamalTcs Kak TEOPETHKH,
TaK ¥ MPAKTUKH.

UpesBblyaiiHasg Ba)XKHOCTh TAaKOro OOpa30BaHUA JETEPMHHHUPYETCA CICAYIOIUM (aKTOpOM:
yIrpo30il HEeCTaOMIBHOCTH TOCYIapCcTBa M3-3a HEMOATOTOBIEHHOCTH MOJIOJIOTO MOKOJEHUS KUTh B
YCJIOBUSX MOJUITHUYHOCTH COLUyMa.

[IpoGnema neduHUIMU TEpMUHA «IIOJHKYJIBTYpHOE OOpa30BaHUE» MO-MPEKHEMY SBISETCS
TUCKYCCHOHHOW. B Hamieit paboTe MBI puaep>KUBacMcsl OTPEICIIeHUs], OCHOBAHHOTO Ha KOHIICTIIIHSX
yuenbix E.B. bornapesckoii, M.H. Ky3smuna, B.B. Makaesa. 1o monukyIbTypHBIM 00pa3oBaHHEM
MMOHMMAEeM CHCTEMY OO0pa30BaHHS B MEXKKYJIbTYpHOM OOIIECTBE, IEIb KOTOPO — B OOECIICUCHHH
TAQPMOHMHM B  OCYIICCTBICHUM T'YMaHHUCTHYECKOH OCHOBBI M JTHOKYJIBTYPHOH CHEHUDUKU
00pa30BaTeNbHO-BOCIUTATENILHOTO IPOLIECCa HAa OCHOBE MHPOBBIX KYJIBTYPHBIX ILIEHHOCTEH ISt
MIPOrPECCUBHOTO Pa3BUTHS UHIUBUIA U OOLIECTBA.

Cama KaTeropusi «IOJHUKYJIbTYPHOCTb)» YAaCTOTHO MPUMEHSETCS B HAyYHbIX HCTOYHMKAX,
M0JTy4asi BOIUIOIICHHE B CIEIYIONINX TEPMUHAX: MYJIbTHKYJIBTYPHOE, IOJUKYIBTYpHOE 00pa30BaHUE U
MOJIMKYJIbTYPHOE BOCIIUTAHUE.

AKTyalnbHOCTh HCCIIEJIOBAaHUS, TakuM oOpa3oMm, oOyciosieHa peanusimu XXI Beka,
OMPENICTUBIIUMU HOBBIE TPeOOBAaHUA K IEJISAM, COJEPKAHUI0O U TEXHOJIOTHSAM MOJIUKYJIBTYPHOTO
oOpa3oBanus. B pamkax JaHHOTO THIIa OOpa30BaHHS AKIEHTHUPYETCS BHUMAHUE HA STHUYCCKHX U
KyJIbTYPHBIX IICHHOCTSIX, MEXKYJIbTYPHOM W MEXITHUYECKOM OOMICHUH, COIIMOKYJIbTYPHOU
MOOUIIBHOCTHU, KYJbTYpHOU MACHTU(PHUKAIMK W HAIIMOHAIBHOM coriacuu. B 3Tux ycnmoBusix ocoboe
3HaYEHUE MPUOOPETAIOT MOHATUS «TYMAHHCTUYECKOE MHUPOBO33PEHHE» U «TYMaHHOCTH». B ocHOBe
MOHATUSA «TYMAHUCTHYECKOE MHPOBO33PEHUE)» JIEKUT AKCHOJOTMYECKHI KOMIIOHEHT, KOTOPBII
orpezensieT OOIMIHOCTh U PA3IMYUe KYJIbTYPHBIX IEHHOCTEH, TPAIUIIUI 1 XapakTepa MEXKYJIbTYPHOTO
0OIIIEeHN s, TTO3BOJISIOIIUX PACKPHITH KU3Hb PA3JIMUYHBIX 3THOCOB U TIOHSITH UX IPUOPUTETHI.

N.®. HcaeB, aHanmu3upys CYIIHOCTb KYJbTYPOJOTMYECKOrO IMOJIXOJAa B TEOPUU M IMPAKTHKE
MpoeCCHOHAIIBHOTO  00pa30BaHUs, HapsAy C TEXHOJOTUYECKUM ¢ JIMYHOCTHO-TBOPYECKUM
KOMITOHEHTaMH, OTMEYAeT BAXKHOCTh aKCHOJIOTMUECKOT0 KOMIIOHEHTA KYJbTYphI, OOpaiias BHUIMaHUE
Ha TO, YTO «3HAYMMOCTb JUIsl JIMYHOCTU NPEAMETOB, JIIOACH, 3HaHWI, WIeanoB, LENeil, CPeACTB
NEeSATEIbHOCTH, KauyeCTB M OTHOLICHWW BBICTYMaeT MEpPOH HPABCTBEHHOH, 3CTETUYECKOH,
MHUPOBO33PEHUYECKON, HMHTEIUIEKTyalbHOM, 3MOIMOHAIILHOM TOTOBHOCTU JIMYHOCTH HE TOJBKO
MO3HABaTh, HO U M3MEHATH MPEAMETHBIN, COLMANbHBIA U CBOM BHYTpeHHUN Mupa. Takum oOpaszom,
MOYXHO HHTEPIPETUPOBATH KYJIbTYpPY KaK COBOKYITHOCTh MaT€pUaIbHBIX U HEMATePUATbHBIX TIPOTYKTOB
YEJIOBEUECKOU JEesATETbHOCTH, IIEHHOCTEU, WJeH, CIOCOOOB IMOBEICHUsSI, MPUHATHIX B OOIIHOCTAX
(rpynmnax), mepenaBaeMbIX W3 MOKOJIEHUS B MOKOJEHUE. MHOrMe ydeHble TTOHHUMAIOT KYJIbTYpy Kak
cucrteMy nenHocreil. Hanpumep, I1.A. ®PnopeHCKHII OTMEUYAeT aKCHOJIOTUYECKYIO COCTaBISIOILYIO
KyJbTYPBI, TIOJYEPKHUBAs, YTO OHA BBHIMOJHIET PsAJ BaXHBIX OOIIECTBEHHBIX (DYHKIMN: [IEHHOCTHO-
T'YMaHUCTHYECKYI0, THPOPMATUBHYIO, HOPMATUBHYIO, aJaITUBHYO, 3aIIUTHYIO, IEJarOTMYECKYI0 U Jp.
B cBoto ouepenp, FO.A. JIlykuH Takke BBIIEISET LEHHOCTHO-OPUEHTUPOBAHHYIO, YMOLIMOHAIBHYIO,
3peNUIIHYI0 (YHKIHH KyJIbTyphl. Korga y4YacTHMKU MEXKYJIBTYPHOTO OOIICHHS HCIIONb3YIOT
MapajuieIbHO HE TOJIBKO COOCTBEHHBIC TPAJAMIINH, OOBIUAH, TIPEICTABICHUS W CIIOCOOBI TTOBEACHUS, 1
3HAKOMSTCA C TEMH K€ KOMIIOHCHTAMH YYXKOH KYJbTYpbl, MOXXHO TOBOPHUTH O MEXKYJIHTYPHOM
B3aUMOJICHCTBUHU, KOMMyHUKamuu. OTcroga 0co00 akTyaabHOUM SBIsSETCs mpodiaema (GOpMyITUPOBKH
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Ne(GUHULIUN MEXKYJIbTYpHOH KOMMYHHUKALMU C TOYKM 3pEHMsI €€ (OPMHUPOBAHUS y COBPEMEHHBIX
CTYJECHTOB.

[ToHnMaHne KOMIUIEKCHOCTH MOJArOTOBKH CIIELIMAIUCTA B CUCTEME BBICIIETO 0Opa30BaHUs MBI
HaxoauM y C.M. ApxaHrenbCKOro, KOTOPBIA CYMTAET, YTO «0OyUYEeHHUE B BBHICIIEM yU4eOHOM 3aBEICHUN
— 3TO HE TOJBKO COOOIIEHUE U YCBOCHHE 3HAHUMN, IPUBUTHE HABBIKOB U YMEHUH, 3TO CII0KHAS CUCTEMa
OpraHM3alyy, YNPaBICHUS W Pa3BUTHs IIO3HABATEIBHOM NEATEIBHOCTU CTYyAEHTOB, 3TO IPOLECC
MHOTI'OCTOPOHHET0 (hOpMUPOBaHMs CHELMATUCTa BbICIIEH KBauu(pukauuu. B cBsa3u ¢ 3TuM, 3HaHus,
YMEHHs, HaBBbIKUM BBICTYNAIOT y’K€ HE B KauecTBE IpeaMeTa yuyeOHOM IesTeIbHOCTH, a B KaueCTBE
cpezacTBa NpodecCuoHanbHOM e TeIbHOCTH

Paccyxnas 00 akcnooru3aiy B MpoLecce MOATOTOBKY CTYACHTA, 3aMETUM, YTO HEOOXOIUMMO
1aTh JIe(QUHULUIO TOHSATHIO «LIEHHOCTHBIE OpHEeHTAUWy». L{[eHHOCTHBIE OPHEHTAIIMH — 3TO OTPaKECHHE
B CO3HAHMM HHIMBHJIA LEHHOCTEH, BBIACISAEMBIX KakK IIOOANbHbIE >KU3HEHHBbIE LEend U 0a3oBbIe
MHUPOBO33PEHUYECKUE OPUEHTUPBI. VHaye TroBOps, MOJ LEHHOCTHBIMM OpUEHTALMSIMH IOHHMAIOT
UHTEPUOPU3UPOBAHHBIC JIMYHOCTBIO AKCHOJIOTMYECKHE IPENINOYTEHUS Pa3IMYHbIX I'PYII COLUYMA.
bbuto Obl HEBEPHO YTBEpXkAaTh, YTO LIEHHOCTHAs OPHUEHTAllMs BO3HUKACT y 4YeJIOBEKa BHE3aITHO,
IIOCKOJIbKY LIEHHOCTHBIE OPUEHTALINH 3aKPEIISIOT TO, YTO C TEUEHHEM BPeMEHHU ObUIO 3aMKCUPOBAHO
B JKW3HM, MECHTAIUTETE JIIOJEH, a Jajee - IPOBO3MVIALICHO B KAYECTBE HPABCTBEHHBIX HOpM. K
MHTEPIPETAlMA TEPMUHA «UEHHOCTBH» U ONPEACICHUI0 €r0 COJEpKaHHs C(POPMUPOBAIHUCH pa3HbIC
noaxoasl B uimocoduu. lleHHOCTHBIE TPEACTABICHUS CHUCTEMATHU3UPYIOTCS,  BBIICISIOTCS
HaIpaBJIEHUs, IO-Pa3HOMY TPAKTYIOLIUE IPUPOAY LIEHHOCTEH.

Paznuunbie HaIpaBJICHUS (pumocodcko-aHTPOIIOIOTHIECKOE, TYMaHUTapHOE,
MH(POPMAIIMOHHO-TEXHOJIOTHYECKOe M TIp.), chopmupoBaBimecs B ¢uiaocodhur oOpa3oBaHUS U
aKCUOJIOTHUH, OKA3bIBAIOT 3HAYMTEJIBHOE BIMSHUE HA LIEHHOCTHYIO XapaKTEPUCTHKY IEIaroru4ecKux
SBJICHUM, MIPEJCTaBIsAsl COOON OpUEHTUD JNalbHEHIIEro pa3BUTUA MEAaroruuyeckoil Mpiciau. I'oBops o
IIearornyecKou aKCHOJIOTHH, OTMETUM, 4TO OHa ABJIAETCS
OTHOCHUTEJIBHO CaMOCTOSITENIbHOW YacThio 0OLIel akcuojoruu. B To e Bpems, oHa paccMaTpuBaeT
NeJarornyecKyro JeSITENIbHOCTb, oOpa3oBaHue, oOyueHue, BOCIIUTaHHE
KaK  OCHOBHBIE  YEJIOBEUECKHE  LEHHOCTH, MPEACTaBlsAs  CcO00H  MEXIUCIUILIMHAPHYIO
o0acTb 3HaHMUSL.

B kauectBe mpenmera negaroruyeckoil akcuosiornu uccienosarenu B.A. Crnactenun u I'.1.
UuxakoBa BBIJIETISIOT ¢dbopmupoBaHue LIEHHOCTHOTO CO3HaHMI, OTHOIIECHHUS "
MOBEIECHUA JTUUHOCTH. IIoHATHIIHO-KaTeropruaabHbIi anmapaTr JaHHOW HAyKH COCTOMT M3 CIEAYIOLIUX
KOMIIOHEHTOB: MOHATHUS «LEHHOCTb», CyObEKTa [IEHHOCTHBIX OTHOIIEHHH M TaKUX aKCHOJIOTUYECKHUX
MIOHSTHUM, KaK: CMBICII, MOTHBALMsI, OLICHKA, IICHHOCTHBIE OPUEHTALIHH.

TakuM  o0pa3oMm,  TENarorudyeckyr0  aKCHOJOTHMI0  MOXHO  CYMTAaTh  MPOJTYKTOM
uHTerpauu  ¢uinocopun  oOpa3oBaHMs,  OOIIEH  AaKCHOJOTUH,  AHTPONOJOTUHM,  ITUKH,
KyJbTYPOJIOTUH, JIOTUKH, TIEIarOTuKY, Ncuxojoruu. Hapsamy ¢ 3TuM, oHa SIBIsSIeTCS CTpaTern4ecKuM
OPUEHTHPOM pa3BUTHSI W peaju3alid HOBOM 0Opa3oBaTeIbHOM IMOJUTUKHA, OCHOBAaHHOW Ha
IYMaHUCTHYECKUX LeHHOCTAX. [lemarornueckas akcHoOJIOTHsI OKa3blBa€T CYLIECTBEHHOE BIIMSIHHME Ha
COTPY/ZHHUYECTBO YUUTENI C YYEHHUKOM, MpEroJjiaBaTeis co CTyleHTOM. B Qokyce oka3piBaioTCs He
IIPOCTO 3HaHMS, YMEHUS, HaBbIKU WIH ¢dbopmupoBaHue KaKuXx-TO
NPUBBIUYEK, a BCA COBOKYNHOCTh B@KHEHIIMX LEHHOCTeHW, (QOpMHUpPOBaHUE MOTPEOHOCTH
OpPUEHTHPOBATHCS HAa HUX B MpoOIIecce )KU3HEAEITETbHOCTH.

Bonpocel ¢popMupoBaHus IEHHOCTEH Y CTY/I€HTOB By30B HAallUIM OCBEILICHHE B UCCIIEIOBAaHUIX
B.B. [I'paueBa, KOTOpBIi, B YaCTHOCTH, OTMEYAET «KOMMEPIHUAIN3ALNIO, PErHOHAIN3ALMNIO,
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KOH(ECCHOHATIM3ALMI0, MAaCCOBOCTh M Y3KOCIEHUAIBbHOCTh, HEKOTOPYIO YIPOIIEHHOCTh U MEHBIIYIO
TPYA03aTPAaTHOCTH MOATOTOBKM» B UUCIIE BEyIIUX (PaKTOPOB, OKA3BIBAIOIINX OTPUIATEIBHOE BIUSHHE
Ha CHUCTEMY BBICHIEH IIKOJbI. YUEHBI 0OECIIOKOEH TEM, UTO «aKLEHTHI BCE OOJIbIIE CMELIAIOTCSA Ha
MOJITOTOBKY MOTEHIMAJIHbHO KOHKYPEHTOCIIOCOOHOTO BBITYCKHHKA, & TEM BPEMEHEM B JIEKCHKOHE
COBPEMEHHBIX CTYJEHTOB HE CTOJI0 YaCTOTHBI MMIIEPATUBBI JOCTOWHCTBO, MpaBAa, 4ecThb, T00PO,
COBECTb, CIIpaBeUIMBOCTh, Osaro. Ha wux Mecro mnpuxoaur Oonee ynoOHas TOJEPAHTHOCTD,
IIOJINTKOPPEKTHOCTb, IIPOSYKTHUBHOCTD, JIOSJIBHOCTB,
couuabenbHOCTb, aJallTUPOBAHHOCT U T.J. 3alIPELICHHOE paHee CTAHOBUTCS JOCTYIIHBIM, OCYKJaeMOe
MOOIIPSIETCS, 3aBETHOE CTAHOBHUTCS OaHanbHBIM [I'pader 2007].

B  nocnegHue  rogsl  MHOXECTBO  COLMOJIOTMYECKHMX  ONPOCOB  BBIABIAIOT Yy
MOJIOJCKM B LEJIOM IICHHOCTHO-HOPMATHBHBIM Kpu3uc. OH TpeAcTaBiseT COO0OW IEpeoleHKY
THUYECKHUX, KYJIbTYPHBIX u JTYXOBHBIX IIPUOPUTETOB IPEIbLTYIINX IIOKOJICHUH.
Byayuu ctyneHTOM, MOJIO/I0H Y€I0BEK MEPEKUBAET CTAHOBJIEHUE LIEHHOCTHO HOPMAaTUBHOM KYJIBTYpHI.
D10 3TaM, CBA3aHHBINA C IOUCKOM ce0s1 B MUpE, IPUOOIIEHHOCTHIO K HEMY, BBIpa0OTKON COOCTBEHHOTO
MHUPOBO33PEHUS, CAaMOOBITHOCTH U YHUKQJIBHOCTH. 3/1€Ch HEOOXOAMMO KOCHYTBHCSI MPOTHBOPEUUS
MEXIy TeM, 4YTO By3 JaeT CTyJAe€HTaM OJHM YPOKM  HPABCTBEHHOCTH, 0Opa3lbl
KU3HEHHOM IO3ULMM, 3HAaHUS O JCHCTBUTEINBHOCTH, a JKM3Hb 3@ IpelelaMH  By3a
4acTo Mpejylaraer, o CyTH, peajlu3yeT, Ipyrue OpUEHTUPbI, HEPEAKO MPOTUBOIOJIOKHBIE.

[Tomumo TOro, MakpocolMaiabHas cpega, I[OHMMaeMmas KakK peryJjsitop BblOOpa
KU3HCHHBIX TMO3UIMKA © HWCTOYHUK OpHUEHTAalWW, Bce Oomibpime W OoONbIIe HAYHMHACT
BJIUSTH HA JIMYHOCTh UMEHHO B CTyJIeHUYeCKHE rojbl. M3 3T0oro cienyer, 4ro, oTpakas 3aKperjieHHbIE B
COLIMYME NPHOPHUTETHI, IEHHOCTHBIE OPUEHTALMM BO MHOIOM OyIyT HaXOIUTbCS B 3aBUCHUMOCTH OT
KU3HEHHOM  CHUTyalluM W IpeTepneBaTb  aJalTUBHbIE  HM3MEHEHHMs. Bwmecre ¢ Tem,
OUYEBUIHO, YTO LEHHOCTHBIE OPHEHTALlMM B H3BECTHOM CTEIEHM ABTOHOMHBI, TO €CThb
MOTYT IIEPENABATHCS OT IIOKOJIEHUS K IIOKOJIEHUIO, KaK B ITOPSIIKE IIPSIMOrO HACJIEI0BaHUs, TaK U 4epe3
ceTeBOe OOLIEHHE B PA3IMUHBIX COLMATIBHBIX OOIIHOCTSX.

[IpoBenst aHanM3 CTATMCTUYECKUX JAHHBIX, KACAIOLIUXCS BOMPOCOB KYJIbTYPhl U LIEHHOCTEH
CTYJEHUYECKOM MOJIOAEKU , a TakXKe IpOBeAs COOCTBEHHOE WCCIIEeIOBAaHUE IaHHOW IpoOJIeMBbl,
oOHapyKUBaeM CIlIeJyIolllee: HEB3Upas Ha Pa3HUI]y B KOHTUHICHTE CTYAEHTOB Pa3jMYHbIX BY30B, UX
KJIFOUEBBIE LIEHHOCTH, ornpezensieMble crenupuKon
COL[MAJIbHO-9)KOHOMHUYECKOTO  TOJIOKEHHs,,  OOLIECTBEHHBIMH  HACTPOEHUSIMM B CTpaHE,
COLIMOKYJIBTYPHBIMH  TPOLIECCAMHU,  SBISAIOTCA ~ CXOAHBIMU.  PasHMnma B paHXMPOBAaHUU
OTBETOB  MPOSIBJIISIETCA B OCHOBHOM 110  TEHAEPHOMY U BO3PAaCTHOMY  OCHOBAHMSM,
MHOT/Ia  3aBUCUT  OT  TEPPUTOPUAIBHBIX  OCOOEHHOCTEH, B  HEKOTOPbIX  CIydYasx
oOycioBieHa cuenupuKoil BBIOpaHHOHN NMPOPECCHH.

Ham Onuzka nmosunus A.B. KupbsikoBoil, ykaspIBaroliei, 4To pa3BUTHE aKCHUOJIOTHYECKOTO
MOTEHIMala CTYJIEHTOB B 00pa30BaTEIbHOM IPOIIECCE MOXKET OBITh Y)PEKTUBHBIM, €CITH:

- aKTyaJM3WPOBAHO LIEHHOCTHOE COJep>KaHuE 00pa30BaHuUs;

- CO3JIaHbl YCJOBHUS JJIsl LIEGHHOCTHOTO CaMOOIIpe/ieIeHHs CTyJeHTa B 00pa30BaTeNIbHON cUCTEME
BY3a;

- B nporecce IIPOU3BOJICTBEHHOU IIPAKTUKU peanusyercs AKCHOJIOTHYECKas
COCTaBJIAIOLIAS;

- Ha pa3jIMYHBIX JTanax IMPOLECCOB aJalTalid, OPUEHTAlMM U IEpCOHAIU3alMU, KOTOpHIE
B3alMOCBSA3aHbl, OCYILECTBIISIETCS Pa3BUTUE AKCUOJOTMYECKOTO IOTEHIMAja, COIJIACHO
BHEJPEHHOI POCTPAHCTBEHHO-BPEMEHHON MOJIENH;
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- UMHTerpanus HWHTEJUIEKTYaJIbHBIX, KOMMYHHKATUBHBIX u KpEaTUBHBIX YMEHHU
CTYZICHTA SIBIIICTCSI 6a3UCOM OCBOCHHUS 3HAHUH U MHPOPMAITMOHHBIX TEXHOJIOTHH.

Pa3znenss Touky 3penus H.A. AcranioBoii, Ba)KHBIMU aKCUOJIOTUYECKUMHU 33/1a4aMH CUUTAEM:

- (dopmupoBanue JyXOBHBIX ujeanoB OyayLmx CIIELUAIMCTOB Ha 6aze
YBa)XXEHHUS K KYJIbTYype, TPaJAULIUIM 3THOCA;

- KayecTBEHHas  MOATOTOBKAa  CTYJEHTOB,  OOJIAJAIOMUX  CHOCOOHOCTBIO  COXPaHHTh
JyXOBHBIE [IEHHOCTH;

- co3JaHue COOTBETCTBYIOIIETO OKPY’KEHHS, BIIUSIOIIETO Ha
CTaHOBJICHHE JINYHOCTH npodeccronana u 1.1. [Kupeskosa 1996].

Mpbl ke ycMaTpuBaeM OJIHY W3 OCHOBHBIX 33Ja4y, MOMJIEXKAUMX pPEIICHUI B
pamKax Haimed MmpoOieMbl B Pa3BUTUU MEXKYJIBTYPHO OPUEHTHPOBAHHOW JUYHOCTH, OOJajaromiei
TaKUMHU XapaKTepUCTUKaMU KaK: YBa)XKCHHE KO BCEM KyJbTypam,
IIOHUMAHUEM  MBICIEH, UYyBCTB M  BEpOBaHMM  IpeACTaBUTENEH JApPYrux  KyjlbTyp; He
OTOPBAHHOCTBIO oT CBOEH KYJbTYpBbI; OCBEJIOMJIEHHOCTbBIO 0 LIEHHOCTHBIX
OpUEHTALMSIX COOCTBEHHOW M H3Y4YaeMbIX KyJIbTYp; HMEIOLIEH LIEHHOCTHbIE OpHEHTAaluH,
MIO3BOJISIOIINE e OPUEHTUPOBATHCS B 3TUX LIEHHOCTSX; OTKPBITOCTh K
JanbHENIIEMY MEKKYJIbTYPHOMY COBEPILIEHCTBOBAHUIO.

AHanu3upys  3HAYUMOCTb  MEXKKYJIbTYPHOH  KOMMYHUKaUMd g (hopMupoBaHUS

LIEHHOCTHOHN OpUEHTaLUU CTYJIEHTOB, cYHuTacM, 4TO B HACTYIHUBLIEM
XXI  Beke  y3kompodeccHuOHalbHas ~ MOATOTOBKA  CIELUAIMCTa YK€  HE  OTBEYaeT
TpeOOBaHUSAM BpPEMEHU, BAJKHBIM KOMITOHEHTaM BBICLIETO poheCCHOHATHLHOTO
o0Opa3oBaHMsl  SIBISETCA JUYHAas KyJbTypa BBIIIYCKHHKA, KOTOpasi ~ PaclieHUBAETCs

KaK 3JIEMEHT 001Lel KyJIbTypBbI.

[lpencraBisist  o0pa3  BBIIYCKHHKA By3a - «HUHTCIUIMTEHTa», YYEHBIE  OTMEYAIOT
KOMIUIEKC Ba)KHEHIIMX MHTEUICKTYaJlbHbIX M HPABCTBEHHBIX KayecTB: OOOCTPEHHOE YYBCTBO
COL[MAJILHOW CIPaBEAJIMBOCTH, MPUOOILEHHOCTh K 0OraTcTBaM MHPOBOM M HallMOHAIBbHOM KYJIbTYpHI;
YCBOEHHE O0I11eYeIOBEYECKUX IEHHOCTEH.

Cucrema LIEHHOCTHBIX OpHUEHTALNH OIpezeIseT COJIEPKATENIBHYIO CTOpPOHY
HampaBJICHHOCTH  JIMYHOCTH,  OHA  pEeryjiupyeT  HampaBl€HWE W  CTeNeHb  YyCHJIUHN
CcyOBeKTa, T.€. ICHHOCTHBIE OPUEHTALIMM U UX BBIOOD SIBIISIFOTCS BasKHEH e oOpasytoleil cyObekTHON
AKTUBHOCTH U caMoro cyobekTa B Hed. MI3BeCTHO, uTO B JIFOOOM KyJIbType MHOXKECTBO IIEHHOCTEH, HO
yTh K HUM UHIUBUAYAJIEH U IPECTaBIsIEeT OO0 MOMCK CMBICTIA KU3HH, CBOETO MECTa B HEM.

MEeXKyIbTypHOE CO3HAaHUE CTYJEHTOB, MEXKYJbTYPDHBIE OTHOLUEHUS CTYACHTOB W
MEXKYJIBTYPHOE TOBEJEHHUE B TIPOIECCE KOMMYHHMKAlMM C MPEACTABUTEISIMH HHOKYJIBTYPBI
pa3BHUBAIOTCS, U3MEHSAIOTCS, COBEPIICHCTBYIOTCSA. Kakaplii M3 yKa3aHHBIX KOMIIOHEHTOB, Hapsay ¢
npoleccyabHON, UMEET U cojepkarenbHyto cnennduky. OcTaHOBUMCS HECKOJBKO MOApOOHee Ha
Ka)KJIOM U3 HUX.

MeXKynpTypHOE  ILIEHHOCTHOE  CO3HaHMe -  (opMa  OTpaxeHUs  OOBEKTUBHOU
NeHCTBUTENBHOCTH, MO3BOJISIONIAs CYObEKTY ONpPENEIUTh MPOCTPAHCTBO CBOEH JKU3HENESATEIbHOCTH,
OTpPaXEHUS B CO3HAHWUU YEJIOBEKa PEaNIbHBIX JKU3HEHHBIX OTHOLIEHUI. B MEXKYyIbTypHOM CO3HAHUU
UHTETPUPYIOTCS BBICIIME HPABCTBEHHBIE IIEHHOCTU OOIIECTBA, COCTAaBJISIONINE YHHUBEpCaJIbHbIE
MEXKYJIbTypHBIE IEHHOCTH (CBOOOa, AEMOKpATHUsl, TYMaHU3M, TOJIEPAHTHOCTh, SMIIATHsI, aBTOHOMHS).
DopMHUPOBaHUE MEKKYIIBTYPHBIX [IECHHOCTHBIX OTHOILIEHUI BBICTYNAET KaK OJJHA U3 OCHOBHBIX 3a7a4 B
CHCTEME MEXKYJIbTYPHOTO NMPo(hecCHOHAIBHOT0 00pa30BaHuUs B LIETIOM.
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MexXKyJIbTypHOE IICHHOCTHOE MOBEICHHE BBICTYIIA€T KaK LieJICHANpPaBJICHHbIE
JICHCTBUSL YEJIOBEKA, BHYTPEHHUMH PETYJISITOPAMU KOTOPBIX SIBIIAIOTCS MEXKYJIBTYPHOE LIEHHOCTHOE
CO3HAHUE, MEKKYJIbTYPHbIC LICHHOCTHBIE OTHOILIEHUS JTUYHOCTHU. [l0BEIeHNE OLIEHUBAETCA CO CTOPOHBI
HPABCTBCHHOM PETYJISIIUN, HDABCTBEHHBIX TPEOOBAHUH, COOIOICHUS HDABCTBEHHBIX HOPM MTOBE/ICHHUS.
HpaBcTBeHHBIE MEXKKYJIBTYpPHBIE HOPMbI IIPU3BAHBI YIOPSAIOYUTH OTHOLIEHUSI MEXIY JiIoapMu. CTaB
JINYHBIM JIOCTOSIHUEM, HOPMbI BO3JICCTBYIOT Ha MEXKYJbTYPHOE IIEHHOCTHOE MOBEJAECHUE JTUYHOCTH
Yyepe3 caMOCO3HaHUe, CaMOOIIEHKY, MOTHBAIIMIO, YCTAHOBKY. [103TOMY HOpMBI TOBEICHHS IMYHOCTH B
COOTBETCTBHMM C HpaBaMHU M OOBIYAsSMH JIAaHHOTO COIMyMa CYHMTAIOTCS HPABCTBEHHO IIEHHBIMHU. B
MOBEICHUU U MOCTYIIKaX BaXEH, MPEXkKJE BCETr0, UX HPAaBCTBEHHBIN CMBICIL.

HccnenoBanune mporecca (QOPMHUPOBAHUS IICHHOCTHBIX OPHCHTAIMA  CTYJICHTOB B
rnpouecce MEKKYJIbTYPHOU KOMMYHUKaIUH OCYILIECTBJISICTCS c Onopou Ha
KOHLEINTYaJbHOE  MOJIO)KEHWE O  TOM, 4YTO  KyJbTypa -  pa3BUBAIOLIEECs  LEJIOE,
UMEIoIIee COOCTBEHHBIN SI3BIK, SIBIISFOIIUNCS YHUBEPCATBHBIM a0CTPAKTHBIM 3JIEMEHTOM KYJIbTYyphl. Ha
OCHOBE aHaIu3a oorarcTBa SI3BIKA KYJIbTYPbI CTaHOBUTCS
BO3MO’KHBIM IIPOBECTH COIIOCTABJICHUE U OLIEHKY YPOBHS Pa3BUTHUSI KYJIbTYPBI.

B Hamewm wuccnenoBanuu yuuthiBaetca Touka 3penus JLII. PasberaeBoii, oTmeuaromieii, 4yTo
KOMITOHEHTAMH OTIbITa IIEHHOCTHOT'O CaMOOMPEeIeIeHNUs 00y4aeMbIX MOTYT ObITh:

- 3HaHUS O MEXKKYJIbTYPHBIX LIECHHOCTSX;
- MCTaoIleHKa U CaMOOIICHKA.

B ompiTe [EHHOCTHOTO  CaMOOIPENCICHHSI  CTYISHTOB  (OPMHPYIOTCS  [IEHHOCTHOE
MEKKYJIBTYPHOE CO3HAHUE, [IEHHOCTHBIE MEXKYJIbTYPHBIE OTHOLIECHUS IMYHOCTU K COLMOKYJIBTYPHOMU
JEACTBUTEIbHOCTH, SBJISIIOIIMECS PETYIATOPAMU MEKKYJIBTYPHOTO LIEHHOCTHOTO MTOBEICHUS IMYHOCTH
B OOIIECTBE M OKAa3bIBAIOIIME BIIMSHUE HA pa3BUTHUE HUX IEHHOCTHBIX opueHTanuu. CreneHb
c(OPMUPOBAHHOCTH IIEHHOCTHOTO OTHOIIEHUS JHUYHOCTH MOXET OBbITh MpEeJCTaBlieHAa Ha ypOBHE:
OCO3HaHUs OOBEKTUBHBIX IIEHHOCTEH, B TOM UHUCIIE MEXKKYIbTYpPHBIX, KaK 00 OTAENbHBIX 00pa3lax;
HOPMATUBHOM OIICHKM OOIIECTBEHHON IIEHHOCTH, 4YTO TMpEeANoiaraeT MNPUMEHEHHE YCBOCHHBIX
COLMAJIBHBIX HOPM, OIIEPUPOBAHUE UMU, PACCYKICHUE C NMO3ULNUNA OCO3HAHHBIX HOPMATUBHBIX 3HAHUM,
000CHOBaHHWE COOCTBEHHOW HO3HIIMH, BBIPAOOTKE OICHKHA TOCTYNKOB, OTHOIICHHWH, SIBIICHUI;
METAOIEHKH W CaMOOIIEHKH OCHOBAaHHOU Ha OILIEHKE JIPYyroro 00bheKTa Ha OCHOBE JUYHOTO OMBITA U
nepexojia 3HaAaHWUW W3 BHEUTHWX HOPMATHBHBIX BO BHYTPEHHHE TpeOOBaHHSA K cele, MPU 3TOM OHHU
puoOpeTaroT NoOyAUTENbHYIO CUITy MOTHBA

OcHoBpiBasicb Ha anamu3e pabor W.JI.  bum, W.A. 3umuei, O.B. Jlemep,
C. Myapan, E.M. IlaccoBa, B.B. CadonHoBoii OBbII BBIJIENEH pPsJI HPUHIUIOB, OTPAKAIOLIMX
COJIEPKATENBHYIO CTOPOHY MEXKKYIBTYPHOTO B3aUMOJICHCTBUS 00yUaeMBbIX.

KyasTypocoodpa3nocrn, TpeOyromuii BKJIIOYATh B COZIepIKaHue SI3BIKOBOTO
00pa3oBaHMs HE TOJILKO TUHTBUCTUYECKHUE HAYUHBIC 3HAHUSI, HO M 3HAHUSI 00 0COOCHHOCTSIX KYJIbTYPHI,
COITMAJIBHOM OITBITE U TOCTIKCHUSIX.

IlpuHOUN  JONMOJHUTEJBLHOCTH, TIO3BOJIIIONIMN  WHTErpUpPOBaTh  00pa3oBaTENbHYIO
MOATOTOBKY, MOJyYaeMyI0 CTYJICHTaMH B PaMKax JIMTBOKYJIbTYPOJOTHYECKOTO OJIOKa JAMCIMIUIMH, a
TAKK€ YUYUTHIBAIOIINN BO3MOKHOCTH KYJIbTYPHON CUHEPTUU.

KyabTypHoii  cuHepruu, (OCHOBAaHHOTO B  CBOK  OYepedbr Ha  OOIIEHAYYHOM
NPUHIIMIIE  B3aWMOJOIMOJHUTEIBHOCTH), MPEANONAralolluX  HApallMBaHHE  JOMOJHUTEIHHOTO
MOTEHIIMAaIa KyJIbTYphl JUYHOCTH 32 CUET MCIOJIB30BAHHS KYIbTYpHOTO Pa3zHOOOpa3us B MHpE s
COBMECTHOTO POCTa U Pa3BUTHSI TyTEM COTPYAHHYECTBA HA OCHOBE CXOAHBIX YEPT U OOIINX HAMEPEHHUIA;
WHTETPAINH Pa3InIui U1 000TalEeHUSI MEKKYITYPHOTO B3aUMOCHCTBUSI.
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IpuHunun HHTErpanum, OCHOBaHHBIN Ha MCIIOJIb30BaHUNU COJlepKaHus,
CpPEACTB M  METOJOB  PA3IMYHBIX  y4YeOHBIX AMCUUIUIMH U TOJNYYEHHS  LEJIOCTHOTO
3HaHUA U YMEHUU €r0 IPUMEHEHUS IS PELLICHUs IPAaKTUYECKUX 3a1a4. [JJaHHbIN IPUHLNTI TPUMEHSIICS
Uil aHaNIM3a CTWIEH OOIIeHHsS, OCOOCHHOCTEH MEXKKYJIbTYPHOH KOMMYHHKAIIMM, BBIPAOOTKH
COOCTBEHHOTO CTHUIIA o0ImeHus B YCIOBUAX HE3HAKOMOM KYJIbTYPHOU cpeabl.
Hpyras rpynna IIPUHLIAIIOB, OTpa’KAIOIIUX JUIAKTHYECKHE 0COOEHHOCTH
Ipolecca pa3BUTHUS LICHHOCTHBIX OPUEHTALINH, BKJIIOYAET B ceOsl.

IIpuHuMn  rymMaHu3anmu, [PEANONAralolMi  yBaXCHHME W IPUHATHE  JUYHOCTH
CTYINEHTa, CO3JlaHM€ YCJIOBHHM I €€ TBOPYECKOIO pa3BUTHS U CAMOPA3BUTHA, a
TaKkke cBoOOAy B  BbIOOpE METOAOB  CAMOBOCIUTAHHMS. OJTO NPUHLIWIN  SBHJICS  JUISA
HAaC  OCHOBOIIOJIATAIOTIMM H  ObUI  WCIOJB30BaH TPU  OpPraHM3alUMU U I[POBEACHUU
OIBITHO-9KCIIEPUMEHTAIBHON pabOTHI.

IIpuHIMN ABTOHOMHM, IIPEAINOJIATAOIIMM JMYHOCTHOE BKIIIOYEHHE CTYJIEHTOB B IIPOLIECC
MEXKYJBTYPHOH KOMMYHHMKAallMM M Pa3BUTHE UX LCHHOCTHBIX OpUEHTAllMM C OIIOpOM Ha
CaMOCTOSITEJIbHOE ONPEICIICHNE UMM LeJIeld JTaHHOTO BHJla KOMMYHUKALIUH, METOAOB U IIPUEMOB €€
OCYILIECTBIICHUS.

IpuHIUn npoodIeMHOCTH, IIpeAIoJIararoIum HCII0JIb30BaHUE B poruecce
o0y4yeHHs  TpPOOJEMHBIX  CHUTyallMd, pEmIeHHe  KOTOPHIX  MPHUBOAUT K  TOJYYCHUIO
HOBOT'O 3HAHUS O CIIOCO0AX WIIM Pe3yJIbTaTax pPeIIeHHsI MPOOJIEeMHBIX KOMMYHHUKATUBHBIX CUTYAIi B
00JIaCTH MEXKYJIbTYPHOH KOMMYHUKAITUH.

CoBpeMeHHas crcTeMa S36IKOBOT0 00pa30BaHMs PacIojaraeT MUPOKUM BBIOOPOM pa3IMYHbIX
CIIOCOOOB U METOAOB OOYYEHMsS MEXKYJIbTYPHOM KOMMYyHHKauuu B wneioM. OnHako, Haumboiee
3G GEKTUBHBIMU CPEM HUX, KaK [TOKAa3aJI0 IPOBEICHHOE HAMU HCCIIEZIOBAaHUE, SBIAIOTCS T€, KOTOpbIE
HE MPENoAHOCAT rOTOBbIE (DaKThI U3 PeaIbHOM KU3HU, a TPEOYIOT aHaIM3a ATUX (PAKTOB M KOHKPETHBIX
cUTyalluii B cdepe MEKKYJIbTypHOW KOMMYHHUKAIMM C LEJIbI0 NPUMEHEHHUS UMEIOUIMXCS 3HaAHUN U
HABBIKOB Ul IIPEOJOJICHUS] KyJIbTYPHOTO HETOHUMAHHUS, a TAKXKE Pa3BUTHS LIEHHOCTHBIX OPUEHTALUU
CTYJEHTOB.

PasBuTHEe KOrHMTHMBHOIO KOMIIOHEHTA I[EHHOCTHBIX OPHEHTAlMU IPOXOAWIO HA OCHOBE
W3y4YEHUs W BKIIOYEHHsS B IIPAKTUYECKYI0 AHAJIUTUYECKYIO JCSATENbHOCTh 3HAHUM, JArOIIMX
MIPE/ICTaBICHUSI O TIOBEIEHYECKHUX MOJICUCTEMAX B PA3IMYHBIX cepax pa3HbIX KyJIbTyp:

® TioBejieHuYecKas cpepa (MaHepbl IPUBETCTBUS, HOPMBI IOBEJICHUS B [IOBCEIHEBHON KU3HU, J1€TI0BOH
JTHKET, HeBepOallbHble CPEJCTBAa OOILIEHMs, HAlMOHAIbHO-CIEIM(pHUUECKUe HpaBbl U OObIUaW,
JIETIOBOM MTPOTOKOI);

® peueBas chepa (OCHOBHBIE CTaHAAPTHI JAEJIOBOM NEpEnuCKH, BeJIEHHE IEepPeroBOpoB, B T.U.
TeleQOHHBIX,  KyJIbTypa  pe4yd,  BO3MOXHBIE  TeMbl  Oecen, Tembl -  Taly,
«cBeTcKas Oecenar);

e cdepa OTHOWIEHUH M BOCHPUATHM (MEXJIMYHOCTHBIE OTHOLICHWS, WHIUBUAYaIU3M U
KOJIJICKTHUBHM3M, OTHOIIEHHE K paboTe, K OKpyXKarolled cpelne, BOCHPUATHE BPEMEHH H
MIPOCTPAHCTBA, BOCIPHUSATHE IBETA, BOCHPUITHE COLMUAIBHBIX POJEH MYKUMHBI M KEHIIHHBI,
BOIPOCHI SMaHCHUIIAINH);

® [leHHOCTHas c¢epa (LIEHHOCTH, UJeallbl I[IEHHOCTHbIE  OpPUEHTAIMHM), LEHHOCTH U
CMBICIIBI ~ KM3HHM, CMBICIO)KU3HEHHass oOpHeHTanus. LleHHOCTH  pa3aMyHBIX  COLIMYMOB
U KyJIbTyp, LIEHHOCTHBIE OpPHUEHTAllMu TMpeACTaBUTENeH COOCTBEHHOM W MHBIX KYJIBTYD,
COOCTBEHHAs IIEHHOCTHAs HAaIIPABJICHHOCTb.

J1st pa3BUTHSA KOTHUTHBHOTO KOMIIOHEHTA IPUMEHSEM CIIEYIOIINE TPUEMBbI:

- IIPUEM «KaIlcyJla KyJIbTypbD» - MPEICTABIAET OO0 MUHH-TIEKIHIO 00 OJHOM acleKTe pa3Indus
MEXy POJHON U MHOSI3BIYHOU KYJIBTYPOU;
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- npuem «TpyTIIbI SBIICHUI KyJbTYpbD» IpEeCTaBIsET coboi CEepHIo
«Karcyn — KyJabTyp» O HECKONBKMX  ONM3KUX  acHeKTax pa3inuuil  MeXIy pOAHOM U
MHOS3BIYHOM  KyJNbTYypOH, 3a KOTOPBIMH CIEAYIOT TECTOBbIE 3aJaHHs, TJI€ CTYACHTHI
JOJDKHBI TIOKA3aTh TO, KaK OHU YCBOWJIM MaTepUall;

- MPHEM «aHAIM3 MEXKYJIbTYPHOTO OOIIEHUS», HCIOJNb3YeTCs IS BKIIOYCHHS CTYJCHTOB B
aHAJIMTUYECKYIO JEATENbHOCTh C 3eMeHTaMH cpaBHeHHMs. CyTb €ro cocTaBiseT KpaTKoe OIMCaHue
CUTyallUd HENOHUMAaHMs, KOHQUIMKTAa WIM MpoOJieMbl, BO3ZHUKAIOUIEH I10 MPUYMHE TOro, 4YTO
KOMMYHHUKAHTBI IPUHAUIEKAT K PA3IUUYHBIM KyJIbTypam;

- IpUEeM «KapTa [aMATH» HalpaBlIeH Ha  pPa3MbIIUIEHHs 00  acmeKkTax  CBOEro
COOCTBEHHOTO KYyJBTYPHOTO HACJICAMs, HAa Pa3BUTHE OJHOTO M3 psAAa KAuyeCTB MEXKKYJIbTYPHOTO
KOMMYHUKaHTa - TOTOBHOCTH KPUTUYECKH OTHECTHUCH K ceOe, cBOEH
KyJbType M U3YYUTh €€ TJa3aMH JPyroro. ITOT IpUEM HAIIPABIICH HA PEaIN3aLHUIO S3bIKOBO KapTHHBI
MUpA, Ha aJIeKBaTHOE BOCTIPUATHE M MHTEPIPETALNIO PA3IHMUHBIX KyJIbTYpHBIX IIEHHOCTEH, CBOUX B TOM
qucie, 0CO3HAaHHOE NPEO00ICHNE TPAHNULL, Pa3ACISIOINUX KYIbTYpBbI.

OMOLUMOHAJIBHBI  KOMIIOHEHT  Ipollecca  pa3BUTUS  LIEHHOCTHBIX  OpPUEHTALUM
npeanosiaraeT Halu4yue Yy CTYJCHTOB CIEYIOIUX JIMYHOCTHBIX KAyeCTB: MEXKYJIbTYpHas
BOCIIPUMMYHUBOCTh, HAOIIOATEIbHOCTh, AMOLMOHAIBHAS  OT3BIBUYMBOCTb, UYTKOCTb, OSMIATHA,
MHTYUIHSI, SMOLIMOHATBHAS CAaMOPETYJISIUS U YMEHHUE Tepe/iaBaTh CBO€ SMOLMOHAIBHON COCTOSHUE
Ipyromy, YyBEpeHHOCTb B CBOUX CIIOCOOHOCTSIX IPHHUMATh y4acTHE B MEXKKYJIbTYPHONH KOMMYHUKAITHH.

O} PeKkTUBHOCTH pa3BUTHSA SMOLHUOHAIBHOTO KOMIIOHEHTa JIOCTUTAETCS 3a
CUeT WCIOJNB30BAHUS HA 3aHATUAX CIEAYIOMMX npueMoB. TakuM oOpa3om, paspabarbiBasi Halry
METOAMKY Pa3BUTHUS SMOLMOHAIBHOIO KOMIIOHEHTA Pa3BUTHSI LIEHHOCTHBIX OPUEHTALIUH CTYACHTOB, MbI
UCXOJWIM U3 TOTO, 4YTO OHA JOJDKHA ObITh HalpaBiieHAa HAa: Pa3BUTHE T'OTOBHOCTU BOCHPUSATHUS
«IPyToro» Kak paBHOIIPABHOI'O Ha OCHOBE ()OPMHUPOBAHHUS LIECHHOCTHBIX OPUEHTALUH, YUUTHIBAIOIINX
KyJIbTypHBIE Pa3JIn4Msl, OTPAKAOLINE COBMECTHOE COCYLIECTBOBaHME JIIOJICH; pa3BUTHE CIICAYIOLIMX
JMYHOCTHBIX KadyeCTB: MEXKYJbTYpHass BOCIHPUUMYHMBOCTb, HAOIIOATEIBbHOCTh, CAMOPEryYJISALHUs
OMOIUH, CeH3UTUBHOCTD, SMIIATHS, HHTYUIIUS, SMOIIMOHAIBHAS OT3BIBYNBOCTH, YyTKOCTh, YBEPEHHOCTh
B CBOMX CITOCOOHOCTSX MPUHUMATH YYaCTHE B MEKKYIBTYPHON KOMMYHUKAIIH.

Takum 00pa3oM, METOAMKA pa3BUTHSI LEHHOCTHBIX OPHEHTAIMK CTYJEHTOB B YCIIOBHUSX
MOJUKYJIBTYPHOTO O0pa30BaHMSA, 3aKIIOYAIOMAsCS B [EJICHANPABICHHOM KOMIUIEKCE METOJIOB,
IIPUEMOB M CpEJCTB, CIIOCOOHAa obecneunTh IPPEeKTHUBHOE pelleHue MNpolieMbl (OPMHUPOBAHUS
LIEHHOCTHBIX OPUEHTALUH MOJIOJIOTO IMOKOJIEHUS, TaK KaK M0/Ipa3yMeBaeT He M30JMPOBAHHBIN moa0op
MEXaHU3MOB JUIsl KaX/10T0 YCIIOBHSI, @ IIOCTPOECHUE ONPEACTICHHON METOTUUECKOM CUCTEMBI, B KOTOPOI
JieflaeTcs akKLEHT Ha pa3BUTHE KaXIOro U3 €€ KOMIIOHEHTOB BCIIEACTBHE TOTO, YTO pa3BUTHE
[IEHHOCTHBIX OPHEHTAIMI BO3MOYKHO TOJIBKO Yepe3 KOMILIEKC BBIIICTIEPEUHCICHHBIX YCIOBUH.
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Abstract: The degree of influence of the worldview of a certain ethnic group on the implementation in its
lyrics of the substantive features of themes and motifs common to world literature is explored. For this, the
analysis of the artistic embodiment of the theme of the Motherland and its related motifs in poems by poets of the
peoples of Russia writing on national languages was undertaken. During the research process, no exceptional,
specific features of its expression were found in the analyzed works. The author comes to the conclusion that
national-cultural specificity does not prevail in lyrics on eternal themes. In this regard, the implementation of the
principles of multicultural education when comprehending national poetry will be focused on the skills of, first of
all, cultural competence and only then ethnophilological competence.

Key-words: national and cultural specificity of lyrics, sociocultural analysis, multicultural education,
Motherland theme, motive of memory of generations, cultural competence, ethnophilological competence.

Rezumat: Se exploreaza gradul de influentd a viziunii asupra lumii a unui anumit grup etnic asupra
implementarii in versurile sale a trasaturilor de fond ale temelor si motivelor comune literaturii mondiale. Pentru
aceasta, a fost intreprinsa analiza intruchiparii artistice a temei Patriei si a motivelor aferente acesteia in poezii
ale poetilor popoarelor Rusiei care scriu pe limbi nationale. Pe parcursul procesului de cercetare, in lucrarile
analizate nu s-au gdasit trdsaturi exceptionale, specifice ale exprimarii sale. Autorul ajunge la concluzia cd
specificul national-cultural nu predomind in versurile pe teme eterne. In acest sens, implementarea principiilor
educatiei multiculturale la intelegerea poeziei nationale va fi axatd pe abilitdtile, in primul rdnd, de competenta
culturala si abia apoi de competenta etnofilologica.

Cuvinte-cheie: specificul national si cultural al versurilor, analiza socioculturald, educatie multiculturald,
tema Patriei, motivul memoriei generatiilor, competenta culturald, competenta etnofilologica.

CoBpeMeHHbII 1 BO MHOTOM HOBaTopckuii yueOHuk mod3uu (Ilorsus. Yuebnuk / H. M. Azaposa, K.
M. Koueprumn, JI. B. Ky3emun, B. A. Ilnynrss u ap., 2018 r. [2]) oTkpbiBaeTcst 00CyKI€HUEM BaKHOU
TEMBI: YTO «IIPHOABISET KaKJJ0€ HOBOE CTUXOTBOPEHUE K TOMY, UTO YK€ ObLJIO CKa3aHO, TPOUCXOIUT
JIM B HOBBIX CTHXAaX MpHUpAIEHUE CMbICIA, YBEINYUBAIOT JIU OHHM Hallle 3HAaHHE O MHpE, JIeJal0T MUP
OoJiee CIOXXHBIM M B TO K€ BpeMs 0oJjiee «OTKPBITBIM» Ul HAC WIM MOBTOPSIIOT TO, YTO YK€ ObLIO
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ckazaHo» [2, p. 17]. OTnenbHbIA UHTEPEC B 3TOM CBSI3M MPEACTABISAECT PACCMOTPEHUE JTUPUUECKUX
MPOU3BEACHNHN B aCHEKTE aHaJM3a UX HAI[MOHAIBHBIX OCOOCHHOCTEH — KaK B MO3TUYECKOM CO3HAHHUU
TOTO WJIK MHOTO Hapo/a MPEIOMIISIIOTCS BEUHBIE TEMbI, KAKOE 3By4YaHUE OHU IPHUOOPETAIOT.

Onwmpasice B paboTe ¢ JUPUYECKMMH TEKCTaMH pa3HbIX HapoAOB Ha METOOJOTHIO
COLIMOKYJIBTYPHOI'O aHAJIM3a, MOKHO IPEAIOJIO0KUTh, YTO MHPOBOCIPUSATHE OIPENEICHHOIO ATHOCA
BIUSICT Ha pealu3alli0 B €ro JHPHUKE COAEepKAaTeIbHbIX OCOOEHHOCTEH OOMIMX [JIs MHUPOBOMU
JUTEepaTypbl TEM M MOTHUBOB. B mosHONM Mepe HCIOJIb30BaTh MHCTPYMEHTapHil JAHHOTO METOo/a B
pamKax 0030pHOI CTaTbU HE MPECTABISIETCS BOZMOXKHBIM, TIOCKOJIBKY 3TO MOTPeOOBaIO Obl U3YUEHUS
U ONUCAHMS «IPUPOJHOW M KYJbTYpPHOH Cpelbl CYLIECTBOBAHMSI 4YENOBEKAa U TEX IKU3HEHHBIX
(buoconmanbHbBIX) (OpPM, KOTOPBIE 00YCIIOBIECHBI OKPYKAIOIIEH TPUPOAOH U BEIPAKEHBI B KYJIBTYPE KaK
KaK YHUBEPCAJIHHOM U CIIEUU(UIECKOM YEIOBEUECKOM CIIOCO0E CYIECTBOBAHUS U PA3BUTHS COLIMYMay
[5, p. 310], mosToMy AJist TPOBEPKH HALIETO MPEANOIOKEHUS OTPAHUYUMCS aHAJTU30M BBIPAKEHUS TEMbI
Ponuubel B pasHBIX €€ OrjJacoBKax M OJNM3KUX € MOTHMBOB B JIMPHUYECKUX IMPOU3BEICHUSIX
npejcraBuTeneld HaponoB Poccuu, mMUIIymKUX Ha CBOEM POIAHOM SI3bIKE — a0a3WHCKOM, CHOMPCKO-
TaTapcKOM, BEIICCKOM, KapelIbCKOM U JPYruX. B 9TUX TekcTax MpU3HAKU KyJIbTYPHOU HIEHTUYHOCTH,
KOTOpasi OMUpPAeTCs Ha «MCTOPUUYECKOE HACleque, STHUYECKHE KOPHH, TPAAUIINU, SI3bIK, PEIUTHIO U
T.L» [6, p. 7] KOppenupyoT ¢ MNPUHIUIOM MYJIbTUKYJIbTYPHOH HWACHTUYHOCTH MO TPUYHUHE
IIOCTOSIHHOTO B3aUMOJCUCTBUA C KylapTypod Poccum. M3yyeHune MeXaHHW3MOB U pe3yJIbTaTOB TAKOTO
B3aUMO/JICHCTBUS SIBJISETCS OJHUM U3 ITyTeH peaau3aluy NPpUHIUIA MYJIbTUKYIBTYPHOIO 00pa30oBaHMsl.

Tema PonuiHbl ©MeEeT B CBOEH OCHOBE KOHIEMNT «POJIHAS 3€MIISH», KOTOPBIM, B CBOKO O4YEPEIb, MOKET
OBITH YCIIOBHO Pa3IOKeH Ha HECKOJBKO YPOBHEH: «a) «OOJb» 3a CBOIO 3eMIII0, 0) «ECTECTBEHHOE
OorarcTtBo», B) caMa 3eMJsl, ') POJIHOM YelOBeK, J) IPUpOJia, YBEHYAHHAS €) POJHBIM CIOBOMY [3, p.
170]. FO.C. CtenaHoB BbIBEJ 3T YPOBHU U3 THEBHUKOBBIX pa3MblinuieHnit M. M. [TpumBuna o Poccun,
OJIHAKO OYEBUHA UX YHUBEPCAIBHOCTb. TaK, 3eMJI B aHAJIM3UPYEMbIX CTUXOTBOPEHHSIX— 3TO MPEXK/Ie
BCEr0 CEeJo, YacTo JIOM OTI[a M MaTepH WU, Kak B cTUXOoTBopeHun Hukomnas Abpamosa «Poguna» (Ha
BEIICCKOM $I3BIKE), 3eMJISl OTIOB: «37ech OJu3Ka J1t00as MaXKuTh, // 31€Ch — 3eMJIl MOUX OTLIOBY, «51 TUIIb
B OTY 3eMJIIO JIATY, // T7Ie Bce poandu Momy; « Kuiia meura B aymie nodrta // CieTs MeCHIO 0 36MJI€ OTIIOBY
(«Ilecns o Ponune» 3y0Oep Txarazuros, kabapAuHCKuil s13bIK); «Hy Kak 3a0bITh OCHOBBIL: // JOM MaTepu
Moeil // u Te cinoBa oTuHOBHI «Jletn Bmepen ckopeit!»?!» («Mos ponuna» Huxonait Kypuios,
IOKarupckuit s3eik) (31eck u ganee nut. no — CoBpeMeHHas JutepaTypa HapoaoB Poccun: 1oa3us /
Anronorus [4]). IlodTMueckuii KOHTEKCT IOHATHUS «POJMHA» B OTOM ClIydae CyKaercsi [0
TEPPUTOPUATIBHO ONPEJECIIEHHOI0 MeCTa «MOs Majlas POAUHA», HO CEMAaHTHYECKH YBEINYMBACTCA
MHOT'OKpaTHO, BOUpas B ceds He reorpaduio, HO UCTOPHIO cBoero Hapoaa. Kpome toro, Manas poauHa
(ceno) MpOTUBOMOCTABIEHA B CTUXOTBOPEHMSX «OOJBIIOMY» ropoickoMy Mupy: «Hu k uemy MHe
LIYMHBIN 3TOT ropon, // IlepemenuuBslii ero 6a3ap... / Tam Bcerna ucneitbiBato ronof // Ilo TBoum
0e310HHBIM Hebecam» (Alimat ManauneBa «IopHbIif Kpail», aBapckuil s3b1k). OueBUAHA peaan3anus
KJIACCMYECKOI'0 MOTHMBAa MHpa «ECTECTBEHHOIO», a 3HAYUT, «IMPABIUBOTO», U JIMPUYECKUH Tepoi
CYACTJIMB, YTO JUIsl OOPETEHUsI TApMOHUHU €MY HE HYKHO HUUETr0 UCKaTh: TyIIEBHBIN OKOW, BHYTPEHHEE
paBHOBecHe, 6JM30CcTh K HeOy Kak MeTadope MpaBJbl — BHICOKOH M YHCTOW — JapyeT eMy ero Manas
poJuHa.

B menoM MOTMB maMATH IOKOJEHUN B AHAIU3UPYEMBIX CTUXOTBOPEHUSX 3BYUUT TPOMKO H
npon3utenbHO: «M rae 6 Ha kapTe Mupa // Hu ObLT — B ce0e cOepeyb // 51 OMKEeH IoKarupa // ero mpsmyto
peub» («Mosi pomuna» H.Kypuios, roxarupckuii s3pik). YacTo OH TmepexoguT B TPSMOM Hakas
CIIEYIOIUM MOKoJIeHUsIM: «CHOBa BETep IIYMUT... CHOBA 3BE3/bl T'YJISIOT 10 Kphimam. // CHOBa auct
NPUHOCHT B CEJICHBS CYACTIIMBYIO BecTh. / Tak maBaiTe e Mbl M MOTOMKaM 00 3ToM HamwmiieMm — //
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bonwsme Hery cekperoB, nuimb maMath W PommHa ecth!» («3emis oTioB» Xuspu Acamysaes,
KapaTUHCKUH s3bIK). [IprMedarenbHO, YTO COXpPaHEHHWE CBOEr0 JTHOCA, HaMATH O MpeaKax,
ocoOeHHOCTeH ObITa W KyJIbTYyphl M B IIEJIOM HAallMOHATIBHON CAMOOBITHOCTH TNPEICTABUTEIH PA3HBIX
HApOJIOB CIPABEIIMBO CBA3BIBAIOT C COXPAHEHHEM CBOETO sA3bIKa: «J{oM MoKuaaeT poAHoii // darie Bcero
HaIl Hapo.. // Peun poiHUK 30J10TOH — // BAPYT OH UCCAKHET, yMpeT? <...> Jlylry MO KakIplid MUT //
MBICJIb HEOTBSI3HAS JKET: // T€, KTO YTpaTHII SA3bIK, — // Gobie yxxe He Hapoxa! <...> ['opa s poaHbIM
SI3BIKOM, // a He borarcTBoM cBouM. // Ecitn ero coepekem — // 3HauuT, ATy coxpanum!» («ArynbCKuid
sa3p1k», lamune JlyToB, arynbckuil si3bik); «KapaTuHCKHil s3bIK, HA 0ObIYAU MPEIKOB MOMHOXEH, //
[Iponecnu ckBO3b BeKa...» («3eMist OTIOBY Xu3pH AcayinacB, KAPaTHHCKHH SI3bIK).

[TosTHueckoe BOIUIOIIEHHE TeMbl POAMHBI B 3THX CTUXOTBOPEHHUSAX HEPA3PHIBHO CBS3aHO C
pediiekcueil nepexxuToro NpouuIoro — CI0BHOTO, TOPBKOTO, HO Beeraa ropaoro: «Ilamsare ropekas, //
Cnama ropmas // B cnezax pomunsl cBersrcs mae — // Heza0Bennas, // OtkpoBennas // IlecHs-maua
BbIpactaeT B orae» («Cie3sl poauHbl» XakucMmenb AmKuOekoB, abazuHCKui s3bIK); «C TBOEH
HCTOpHEH 3HAKOM // M JApeBHEW Mol notpsiceH. // Tol — cuactbe, nanHoe TBopuowM, // Aryn, Haml
ropablit ropasiid Jom» (lamune JIyToB, aryiabckuit s3b1K). OcMBICIEHHE MTPOIIOTO YacTO HAMIOJHEHO
nepeKuBaHrueM O0JIH 32 POJIUHY, KOTOPOE CHIKAET JIEKJIaPaTUBHOCTh TOITUYECKOTO 3aBETa, HATIOIHSS
€ro JINYHBIMU UHTOHAIUSIMHU.

C Toil ke NpUYMHOMN JINYHON CONPUYACTHOCTU JIUPUUYECKOTO Ireposi K ICTOPUH CBOETO Kpasi CBsI3aHO
M 4YacTOe Ha3bIBAHWE €r0 B CTHUXOTBOPEHUSX, OOpalleHHEe K HEMY, CTPEMIJICHHE 3asBHTh O CBOEM
POJIOBOM TIpaBe pa3ielieHus ero cyabObl: « Thl — U3 Iyl W3THABIINK CTpax // CBET, 9YTO MHE TIPOCUSIT
BIIOThMaX, // Mol m300minbpHBIN Jlarecran» («Moii Jlarecran» 3eiinad [epOenmmu, azepOaiikancKkuit
A3BIK); «XaKacusi — [IBETYIas 3eMJis // BceX MOMX MPEIKOB, IEJ0B U OTLOB...» («Poauna most Xakacus»
Kyn Tanasbl (Anpbuna KypOmkekoBa), xakacCKui s3bK); «IX, Cubupp mos, Cubups, / Mou
TOCTENPUUMHBIN A0M...» («2x, Cubupb Mos» Mynups XyCHYTIUHOBA, CUOUPCKO-TaTapPCKUI S3bIK).
OnymeBnsOT CBOM Kpail Bce aBTOPHI NMPOAHATU3UPOBAHHBIX CTUXOTBOPEHHI, HO Jla)ke HA3bIBasi €ro
BOJIIICOHBIM HIIM CBSIICHHBIM, COXPAHSIIOT MHTHUMHBIE, «CEMEHCTBEHHbIE)» WHTOHALIUW NPU3HAHUS B
JO0BU K 3eMJIe-MaTepH.

[lpr ommcaHw¥ TMPHUPOIBI POJHOTO Kpas aBTOPHI OOpaIlalOT BHUMAaHWE Ha CaMble SPKUE €ro
MPU3HAKH — KPAacoTy M BEIUYHE TOp, CBEKECTh M MPOBOPCTBO TOPHBIX PEK, CTENEHHOCTHh PaBHHH,
6orarctBo jeca. [I[pumeudarenbHa yacToTa ynoTpedaeHust My3bIKalbHbIX CpaBHEHUH U MeTadop: «Pyubn
C BBICOKUX TOp cTekaroT — // Kak My3bIka 3By4uT ux 1eck» («3ypHa» Kacait batanos, abasuHckuit
a3bIK), «MHe Harnena MOTHB, // PackauaBimce, BonHa. .. <...> Jloaro men, a motom // 3amouan BeTep
Tak, // Uro nepeBbs kauHyn // OH Menoauu B TakT» («Poauna», MyHups XycHytauHosa), «Koraa s
CIIBILITY MECHIO KOBBLIS — // CO MHOIO TOBOPHUT MOsI 3eMiisl. // B Helt nTHumii roMoH, JalbHUM Ty XKyKa,
/' m urym TpaBbl, 1 NOCBUCT BeTepkay («IlecHs KOBbUI» DpaHU DINbIBIIEB, KAIMBIIKUAN S3bIK). B
BOCTIPHSITHH YEJIOBEKOM «ECTECTBEHHOTO» MHpPa BCE CHIIBI IPUPOIBI OJYIIEBICHBI, 0OJee TOTO, OHU
MIEPBUYHBI HaJl MEPOM JIfo/iel. PeuHast BotHa, cTemb, TYHIpa, KapeIbCKUE Yallli, TOPbI pa3roBapUBaIOT
C IMPUYECKUM T'ePOEM, HAIIOJIHSISL €r0 CHIIAMH, BO3POXKIasi K )KU3HU MOCTIe UCIIBITAHWIA WITH Harpaskaast
3a BepHOCTh Kparo: «CHHUX rop ariacHble Makymiku // CympauHbIx KacaroTcs HeOec, // U 3eneHbIM
menkoM Ha omymkax // Pagyer rmasa Becennuit mec. // 51 ot spkux 3THX BnedarTieHuil // CHIbI
Habuparoch, Kak 6ans3aM. // Kpait ponHoii, B TeOe Moe criaceHbe, // Bipodem, Tl 00 7TOM 3HAEIIb Camy,
NUUIET B CTUXOTBOpeHMH «['opHBIM Kpai» Aimar ManauneBa. Bmecte ¢ TeM Takass rapMOHHS ¢
MIPUPOJION CBOETO Kpasi, Cep/IeYHast MPUBS3aHHOCTh K €ro MPUMETaM He MEIIAeT JUPUIECKOMY Teporo
qyBCTBOBATh C€OSI YaCThIO OOJBIIOTO MHpa, HA0OOPOT — YMEHHE IMOCTHYh AYIIY MPUPOIBI B MaJOM
MPOCTPAHCTBE PACHIMPSET €ro BUICHUE 3aKOHOB MHPO3JAHHS, KaK, HalPpUMEpP, B CTUXOTBOPEHUU Ha
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OypsTckoM si3bike «ConpukocHoBeHue» [ 'anunbl bazapskamnosoii ([lameeBoit): «B nmepeanBax MaHSIINX,
MEpLAIOIINX 3Be3], / B 6eCKOHEUHOM IMPOCTPAHCTBE MUPOB — B TMOJIHBIN POCT // MOSI MBICITb JOTSHYTHCS
o HebOa cMmora, // o myTH oOpeTasi 1Ba KPEIKUX KPbLIay.

Hakonen, ceMaHTHUeCKUN ypOBEHb «POJIHOM 4YEIOBEK», COTJIaCHO YPOBHSM KOHIIENTa «POJHAS
3emuist», BhiBeJieHHBIM FO.C. CTenanoBbIM, B CTUXOTBOPEHUSX MPEICTABIIEHO 00pa3aMu OTLa U MaTepu
Y HEPa3pbIBHO CBA3aHO C MOTHUBOM MAaMSATH MOKOJeHUN. OHU J1aldu KU3Hb, CBS3aJIU C POJIOM, 3eMJIEH,
CHeJIaJli 4YacThbl0 KYJIbTYpbl, & IOTOMY MpeNaTh NaMAThb O HUX PAaBHO3HAYHO JYXOBHOM CMEpPTH —
3a0BEHHUIO CBOMX KOpHEHl.

Wtak, aHanu3 CTUXOTBOPEHUHN pa3HbIX HapoAoB Poccuu He OOHApYXWI HUCKIIOYUTEIbHBIX,
crenupuUIecknx 0coOEHHOCTEH BOIUIOMICHUS B HUX TeMbl PoauHbI. B mpowm3BeneHUsIX BCTpEYArOTCS
HallUOHAJbHBIE TPHUMETHl BHEIIHETO, BEIIHOIO MHpPA, TaKME KakK XaHWye (Iy4ylIuil OXOTHHUK) Y
FOKarupcKoro aBTopa, 3ypHa (My3bIKaJIbHBIM WHCTPYMEHT) y a0a3MHCKOTO, yJaraHka (SKEHIIWHA-
I1aMaHKa) y SKyTCKOTO, TaCXbUIbI (1IETh BEICOKMX TOP B Talre) y XakacCKOro M Tak Jajee, HO B LIEJIOM
HAIMOHAJILHO-KYJIbTYpHas criennduKa B IUPUKE HA BEYHbIE TEMbl BTOPUYHA.

[Tpouecc ocBOeHUs IEHHOCTHBIX JOMUHAHT KYJIbTYPbl (MHPOBOM WM KyJIbTYPbI APYTOM CTPaHBbI, B
HarieM cirydae — Poccun) Hen30e:KHO MPOXOAUT cTaauio quddepeHranum Ha «cBoey u «uayxoen. 1.0.
[[Buk pacmupsieT 3Ty ONMO3UIHMIO JOMOJHEHHEM KOMIIOHEHTAa «HHOW», «KOTOPBIA MOXKET OBITh
WHOIUIEMEHHUKOM, HO €IMHOBEPIEM, WU IMPEACTaBUTEIEM OJM3KOM 1O IIEHHOCTHBIM OCHOBAHMSIM
KyabTypsD» [1, p. 38]. SIpkoe BelpakeHHE 3TOr0 KOMIIOHEHTA BUIUM B aHAIIU3UPYEMBIX TEKCTAX — B PAE
IIPOM3BEICHUN COEPKATCS AJUTFO3UM HAa CTUXOTBOPEHHUS PYCCKUX MOITOB-KJIACCUKOB UJIM BECh HOBBIN
TEKCT siBisieTcss omMaxkeM. Hanpumep: «f — nocnennuit mopckuit moam» («$ — nocneaHuit mopcKuit
no31» ['ennaanii KocraukoB, 4yKoTCKuil sS3bIK) — cM. «S mocienuuii moat aepeBuu» Cepresi Ecennna;
«Peub moux mpenkoB! Teprst // 6enpl, He cnamcs Bparam» («Arynbekuit si3pik», [llamumns JIyToB) — cMm.
«MyxecTtBo» AHHBI AXMaTOBOIt; cTuxoTBopeHrne Axmara Co3aeBa «KopoBa B ropoze» no3Bonum cebe
MIPOIIMTHUPOBATH 00JIee 0OBEMHO:

Anuiie ropoja.

ITonnens.

Kapa.

Bapyr Ha ryasimmii mpocnexT

N3 nBopa

BeImuta koposa. ..

<...>

Bce Ha KOpOBY IIsiAT € ABYX CTOPOH,

[Ipa3HbIe TOMIBI MPOXOXKETO JHO/A,

BynTo Ob1 Ha HEOBIBAIOE UYIO. ..

<...>

—Yt0 BBI IsIIMTECH, 0A0BI?

N momoutk yx KOpoBy Tiopa Obl!

DX, TOPOJICKHE,

He 3naere, xax...

Ilepen Tonmoi 3aMbIYaBILIM 3€BaK,

[Tomomu npocuT oHa,

UyTh HE mIayer...
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Hcnonb3yst peMUHUCIIEHIIMU U3 CTUXOTBOpeHUi B. B. MaskoBckoro «Aauiie roposia» u «Xopoiiee
OTHOIIEHUE K JIOIIAAsIM», aBTOP COXpPaHsAET NOCTPOECHUE MPOU3BENEHUS N0 NMPUHIMUITY KOHTpAcTa, HO
HAIOJIHAET €ro HUHBIM COJEP)KAHUEM, IIPOTUBOIOCTABIAS €CTECTBEHHOCTb W IPABOTY IIPUPOJIBI
oOHapy>kuBIIeH ceOs 0ECIIOMOITHOCTH M HUKYEMHOCTH TOPOJACKHX kuTened. JIupusm MaskoBCKOTo
YCTyHaeT 3[eCb MECTO HpoHUM. Takoe XyJOKECTBEHHOE OCBOECHHE IIEPBHUYHOIO TEKCTa
CBUJCTEIHCTBYET O 3HAYMMOCTH JIJIsl HAIIMOHAIBHOT'O aBTOPA SCTETUUYECKUX OPUEHTUPOB MOAITHUECKOU
CUCTEMBbI KJIacCHKa.

TakuMm 00pa3zoM, MOXKHO CZeNaTh BBIBOJ O TOM, YTO KYJIbTypHas WICHTHUYHOCTH IOATOB HAapOJOB
Poccun 3HaunTenbHBIM 00pa30M HE BIUSET HA 3ByYaHHE B UX MPOU3BEACHUAX «BEUHON) TeMbl POTUHBL.
B oToif cBsA3M peanuzanys NPUHLOUINA MYJIBTUKYJIBTYpHOro oOpa3oBaHus OyJeT HaleleHa Ha
(dbopmMHpoBaHKE B MEPBYIO OYEPEb KYJIbTYPOBEAYECKONW KOMIIETECHIINH, MPEATOAralonieid «3HaHue
MOHMMAaHHE: KyJbTYPHOTO KO/, HAIMOHAIBbHO-KYJIBTYPHBIX KOHIIETITOB, MPEHEICHTHBIX (EHOMEHOB
(TeKkcToB), XpaHAMIMX 3HaHUS 0 Mupe» [1, p. 78] u MUIIb 3aTeM KOMIETEHIIMH 3THOPHUIOIOTHYECKOM,
BKJIIOUAIOIIEH «yMEHHUS OIpeNesTh MEXaHU3Mbl U CHOCOObI BBIpa)KEHUS / OTOOpa)KeHHs B SI3bIKE U
UJCHHO-ICTETUYECKOM COJEPKAHUH XY0KECTBEHHOTO MPOU3BEACHHS 0003HAYaeMYI0 (BbIpaXaeMylo)
aBTOPOM  HAIMOHAIbHO-KYJIBTYPHYIO  HMJIEHTUYHOCTb;  BBIICTSATh  IEHHOCTHBIE  JOMHHAHTHI
HAI[MOHATILHBIX KYIbTYp B JIUTEPATYPHOM XYyA0KECTBEHHOM Tekcte» [1, p. 78]. DTHOKyIbTypHOE
B3aMMO/ICHCTBHIE — OOOKOIHBIH mporiecc. B oHOM citydae mo3Tndeckasi cucreMa 00oraaeTcss HOBBIMU
CMBICJIaMH, B JPYIOM — pacIIUpsieTCsl HOHMMAaHUE MHOTOIIOJIIPHOCTU MUpa, OorarcTBa BapUaHTOB €ro
OCMBICJIEHHUS U KPacoThl €ro BUJCHUS IJ1a3aMu Ipyroro HapoJa.
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