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INTRODUCERE

Existenta omului, calitatea acesteia depinde de prioritatile
valorice pe care le urmeaza fiecare din noi pe parcursul vietii.
Este important sa constientizam faptul ca orice valoare exista in si
prin om, iar educatia este si ea o valoare de importan{d majora,
care a trecut proba timpului. Anume de educatie depinde formarea
Eu-lui axiologic al persoanei. Valorile raportate la cultura, timp si
educatie, exista si actioneazd ca niste puncte centrale, ca repere
fundamentale, care orienteaza si ghideaza in permanentd esenta,
traseul si continutul vietii umane. Savantii sustin ca Inceputul si
sfarsitul fiecarui secol reprezintd un timp deosebit. In perioadele
respective, de regula, se observa schimbari esentiale Tn socium, in
convingerile, atitudinile, conceptiile si faptele oamenilor. Nu este
o exceptie nici segmentul temporal plasat la finele secolului XX si
inceputul secolului XXI. Chiar si o analizd sumard a unui singur
domeniu de activitate umana, cum este educatia, ne atrage atentia
prin aparitia si valorificarea unui ansamblu impunéator de abordari,
practici si conceptii cu privire la formarea-dezvoltarea

personalitatii umane.

Deschiderea spre cunoasterea si interiorizarea valorilor etern-
umane, a explorarii noilor educatii, axarea pe coordonatele, prin-
cipiile si tehnologiile educatiei permanente; valorificarea partene-
riatului educational in conditiile noi de democratizare a societatii;
expansiunea stiintelor educatiei si dezvoltarea acestora in confor-
mitate cu transformdrile sociale; promovarea paradigmei curricu-lare

si a celei constructiviste; abordarea caracterului prospectiv al
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educatiei; esentializarea si umanizarea raporturilor subiect-obiect
si transformarea celui din urma in actor al propriei educatii/
formari, reprezinta doar cateva dintre cele mai relevante tendinte
ale pedagogiei postmoderne, care intercoreleaza cu filosofia edu-
catiei. Ambele, au ca scop formarea personalitatii umane, a opti-
mului lui axiologic si asigura interiorizarea structurilor valorice,
care modifica viata, statutul personalitatii, sensul evenimentelor si

faptelor omului.

Speram ca suportul de curs vizat va fi de un real folos
studentilor, masteranzilor si cadrelor didactice de la specialitatile
pedagogice, tuturor celora care doresc sd se initieze in filosofia si

axiologia educatiei.

Autorul



1. FUNDAMENTAREA FILOSOFICA
A EDUCATIEI - IMPERATIVUL DEZVOLTARII

DURABILE A SOCIETATII
==

1.1. FILOSOFIA — SINTEZA GENERALA
A CUNOASTERII

Termenul filozofie este de origine greaca ,,philos” — ,,iubi-
tor” si ,,sophia” — ,,intelepciune”.

Ambiguitatea notiunii de ,,intelepciune”, aparute inca in
antichitate, rezida in evocarea concomitenta a celor doua dimen-
siuni cunoscute:

a) stiinta a adevarului,

b) o practica a moralei.

Prima dimensiune dateazid de la ,fizicienii” ionieni
(secolul al Vl-lea), este dezvoltatda la Hegel si in pozitivismul
rational anglo-saxon, ce concepe filosofia ca o cunoastere
rationala, ca o stiintd a adevarului.

A doua dimensiune considera filosofia drept o cercetare
morald si se intalneste la Socrate, Im. Kant, n existentialismul
modern. Cercetatorul roman M. Cilin mentioneaza ca la etapa
actuala termenul de filozofie este utilizat in cateva acceptiuni:

1. Se considera ca este definitorie pentru filosofie reflectia
asupra existentei umane se reprezintd o activitate produca-

toare de cunostinte despre om si univers. Filosofiei i s-a

atribuit sensul de stiinta suprema calauzitoare a celorlalte

stiinte (Aristotel, 1965, p.104).

2. Filosofia este consideratd sinteza gemerald a cunoasterii

(Hegel) de ultim rezultat al stiintelor (P. P. Negulescu), de
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tezaur public al eruditiei (G. W. Leibniz); de antologie

feno-menologicd universald ce porneste de la o

hermeneutica a fiintarii umane (Martin Heidegger).

3. Filosofia ca activitate intelectuald de tip rational-argu-
mentativ, activitate unificatoare de cunoastere a diferitelor
teorii de natura metafizica, epistemologica si axiologica, de
analizd; a Intelesului conceptelor si relatiilor dintre ele (V.
Muresan, 1998, p. 31).

Aceste acceptiuni ale filosofiei contemporane penetreaza
continutul stiintelor educatiei, deci filosofia poate fi de real folos
nu numai teoreticienilor In domeniul educatiei, ci i poate ajuta si
pe practicieni a cunoaste mai profund fenomenul educational, a
relatiei om-societate-univers-valoare.

Frumos si exact despre insemnatatea filosofiei si-a expus
gandurile Karl Jaspers: Filosofia ne sesizeaza existenta ca om §i
fiinta creativa (1986, p.3).

Andrei Marga sustine ca existd mai multe moduri de a con-
cepe si prezenta filosofia:

a) filosofia ca dialog;

b) filosofia in sens de eseu;

c) filosofia ca sistem de gandire si idei.

Astfel, filosofia ca dialog il are in vedere pe Socrate si
Platon, apoi pe filosofi in general (cu exceptia celor de limba eng-
lezd). De exemplu, studiind opera lui Platon, ludm cunostinta de
reflectia filosofica sistematicd asupra naturii omului, asupra
procesului de cunoastere, asupra valorilor si virtutilor de
comportament si a invatarii si exersarii lor.

Filosofia in sens de eseu si filosofare se prezinta in doua
variante:

a) una clasica (de provenienta franceza);

b) alta moderna (de provenientd engleza, germana,

americana).
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Prima variantd este reprezentatd de catre J.-J. Rousseau si
alti filosofi care au incercat sa explice natura omului.

A doua variantd este reprezentatd de filosofia empirica a
secolului al XVIl-lea si de filosofarile experientiale ale secolului
al XX-lea, consacrate relatiilor dintre oameni; valorilor si
devenirii personalitatii; dezvoltarii constiintei, unitatii dintre
constiinta si conduita umana in societate i istorie.

Din aceasta perspectivd Karl Jasper mentioneaza ca
filosofia educatiei ar putea include patru dimensiuni: a) cea
analitica (de identificare si examinare); evaluativa (de analiza
critica si apre-ciere); speculativa (prin formularea de noi ipoteze);
si integrativa (integreaza cele trei dimensiuni).

Karl Jaspers pledeaza pentru o educatie orientatd spre auto-
perfectiune, grija de sine si de solidaritatea istorica, care ridica
demnitatea umana la rangul de valoare definitorie in viata.

Filosofia ca sistem de gandire si idei este reprezentatd de
marii ganditori ai umanitatii Im. Kant si G. W. Hegel. Aceasta
filosofie este axatd in jurul unor teme tratate sub forma anumitor
presupozitii vizavi de problematica necesarului si posibilului.

Presupozitiile filosofice sunt standarde de exigenta pentru
demersul educational, si, anume al aspectului cognitiv si celui
argumentativ al acestuia, care vizeaza intemeierea informatiilor si
cunostintelor din domeniul pedagogiei.

Intemeierea epistemica este hotiritoare pentru valoarea
enunturilor pedagogice, care pot fi controlate in baza analizei
datelor si a experientei pedagogice; analizei filosofice, analizei
lingvistice si analizelor conceptuale ale limbajului pedagogic.
Efortul descris de gandire, exprima tipul de atitudine pedagogica
epistemicd, ce delimiteazd opinia de adevarul pedagogic si
permite justificarea acestuia.



1.2. PROBLEME INTRODUCTIVE iN FILOSOFIA EDUCATIEI

Filosofia educatiei reprezintd o disciplind care face parte
din domeniul stiintelor pedagogice /educatiei/. Daca pornim de la
premisa ca educatia este o parte componentd a existentei socio-
umane, trebuie sa mentionam ca aceasta se manifesta ca un proces
continuu in plind desfagurare, ca un dat nemijlocit intrinsec
propriu existentei umane. Educatia reprezinta un fenomen ontic ce
fiinteaza in interiorul sistemului (I. Nicola, 1996). Acest fapt nu
inseamna ca educatia se dezvoltd in continutul celorlalte elemente
ale sistemului. Ea se implica activ in transformarea, orientarea si
evolutia intregului sistem social.

Educatia nu este un fenomen izolat, ea nu poate fi scoasa din
contextul social si istoric. Educatia ca proces specific uman se
realizeazd pe o traiectorie biopsihosociala, valorificind potentialul
resurselor interne ale omului in cadrul unui mediu social concret.

Astfel, educatia poate fi conceputa intr-un mod mai larg ca
un transfer neintrerupt de informatii de la societate la individ si,
intr-un mod mai ingust, ca un tip particular de actiune umana ce
modeleazad sociumul.

Daca ne-am intreba in ce raport se afld pedagogia cu filo-
sofia educatiei, consider ca ar fi binevenita formula: pedagogia ne
oferd informatii, iar filosofia educatiei — intelepciunea apli-cdrii
lor.

Pedagogia reprezintd stiinta care are ca obiect de studiu
dimensiunea functional-structuralda a educatiei, abordatd metodolo-
gic din perspectiva finalitatilor specifice, ce vizeaza formarea-dez-
voltarea personalitdtii umane prin valorificarea corelatiei subiect/
educator — obiect/ educat conform unor principii si legitati, strategii
care reglementeaza desfasurarea probabild a fenomene-lor educa-
tionale, la nivel de sistem si de proces (S. Cristea, 2000, p. 281).
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Abordarea sistemica a educatiei ca fenomen uman, social si
de comunicare, plascazd pedagogia la intersectia dintre stiin-
tele umane, stiintele sociale si cele cognitive. Astfel pedagogia
actioneaza la nivelul unui sistem deschis, care presupune inte-
legerea educatiei in contextul unor relatii permanente cu mediul,
relatii de conexiune inversa interna pozitiva, relatii care anga-
jeaza valorificarea potentialului uman ereditar (D. Durand, 1996,
S. Cristea, 2000).

In cercetarea si interpretarea fenomenului educational in
pedagogie astdzi se impune tot mai insistent conceptia inter-,
pluri- si transdisciplinara. Fara a fi o simpla fuziune in cadrul dis-
ciplinelor care se ocupa de studierea educatiei, viziunea interdis-
ciplinara presupune valorificarea rezultatelor obtinute prin elabo-
rarea unei sinteze calitative superioare privind educatia in com-
plexitatea sa precum si a diferitelor dimensiuni concrete ale aces-
teia. Interdisciplinaritatea inclusiv pluri- si transdisciplinaritatea
presupune depasirea unor hotare, lichidarea unor cadre rigide ca
domenii exclusive ale unei discipline, ceea ce asigura transferul
de rezultate de la o disciplina la alta in vederea unei cercetari si
explicari mai profunde a fenomenelor educationale (I. Nicola,
1997, p. 52).

Pedagogia, sustine Gilbert Leroy, ni se Infatiseaza ca o stiin-ta
interdisciplinara de sinteza si de aplicatie, care, pentru rezol-varea
propriilor sale probleme recurge la elemente de explicatie,
imprumutate de la alte discipline teoretice (1974, p. 90).

Sintetizand cele expuse, putem mentiona ca de la reflectarea
educatiei 1n constiinta comuna s-a trecut la reflectarea ei pe plan
teoretic, filosofic.

Filosofia educatiei este o disciplina in plina constituire, ca
urmare a implicatiilor tot mai profunde pe care educatia le are
asupra statutului existential al omului in lumea complexa contem-
porana.
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Filosofia educatiei face parte din sistemul stiintelor pedago-
gice. Ea foloseste reflexia filosofica in calitate de sursa principala a
cunoagterii pedagogice alaturi de practica educativa, de documen-
tarea si de cercetarea de specialitate (G. Mialaret, 1991, p. 22-23).

Prin intermediul reflexiei filosofice pot fi definite
conceptele de baza, care reflectd specificul educatiei (functiile/
structura educatiei), orientarile valorice care fundamenteaza
teleologic si axiologic activitatea de educatie (finalitatile
educatiei), agentii (actorii) educatiei cu diferite statusuri si roluri,
angajate la nivel de sistem si de proces, care evolueaza in diferite
contexte interne §i externe de realizare a activitatii de educatie (S.
Cristea, 2000, p. 142).

Domeniul de cercetare al filosofiei educatiei intr-0 abordare
proprie stiintelor pedagogice/ educatiei vizeaza activitatea de fun-
damentare epistemologicd a conceptelor pedagogice de baza,
indeosebi, a celor implicate in elaborarea finalitatilor educatiei la
nivel macrostructural (idealul, scopurile educatiei).

Astfel filosofia educatiei se apropie de domeniul teoriei
edu-catiei, dar in acelasi timp cercetarile acesteia evalueaza la
hotarul relatiilor de interdisciplinaritate dintre pedagogie si
filosofie (vezi M. Dogan, R. Pahre, 1997; S. Cristea, 2000).

In sens traditional, afirmat in mod conventional pani in anii
1960, filosofia educatiei abordeaza doua categorii de probleme:

a) istoria ideilor pedagogice de la Platon la J. Dewey;

b) principiile educatiei analizate la nivel general prin
prisma obiectivelor invatamantului, metodelor didactice
si organizarea institutiilor de invatdmant.

Dezvoltarea filosofiei educatiei in aceasta ipostaza traditio-
nala acopera doud campuri distincte, dar totodatd interconexe si
complementare:

a) cel al istoriei ideilor despre educatie ce traverseaza

operele filosofilor (Platon, Im. Kant etc.);
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b) cel al gandirii asupra marilor probleme sociale si politice
reflectate in educatie — libertate, egalitate, autonomie,
civism, drepturi si obligatii, care tinde sd raméana insd
doar apanajul filosofiei (Borderie Rene, 1998, p.104).

In sens modern, afirmat in mod conventional dupa anii 1960,
filosofia educatiei promoveazd o abordare mai disciplinatd si
analitica, sprijinita pe filosofia generala si pe ideile despre educatie si
invatamant, dezvoltate de diferite scoli filosofice (pragmatismul,
existentialismul, esentialismul, constructivismul etc.) Antony Flew
sustine ca problemele de formare-dezvoltare permanentd a perso-
nalitatii sunt valorificate la nivelul a patru ramuri principale ale
filosofiei educatiei (S. Cristea, 1999, p. 105).

1 Etica educatiei care studiaza valorile morale ce regleaza
relatiile omului cu lumea si cu sine;

2 Filosofia sociala a educatiei care studiaza principiile de
organizare a scolii in spiritul libertatii, egalizarii sanselor,
respectarii drepturilor civice;

3 Epistemologia educatiei care studiaza problematica funda-
mentdrii stiintifice si a structurdrii planului de invatdmant la
nivel integrativ, global, interdisciplinar.

4 Filosofia spiritului care studiazd procesele intelectuale in
corelare cu cele de ordin afectiv si comportamental impli-
cate 1n activitatea educationala.

Cercetatorii din domeniul filosofiei educatiei considera ca
aceasta problematica poate fi largita din perspectiva urmatoarelor
ramuri ale filosofiei:

— filosofia artei poate fi implicata in domeniul educatiei in
masura 1n care sunt studiate valorile estetice, componentele
atitudinii estetice; gustul estetic, judecata estetica, idealul
estetic, sentimentele si convingerile estetice, care formeaza
constiinta armoniei dintre intelect si imaginatie;

— filosofia istoriei poate fi implicata in domeniul educatiei in
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masura in care este centratd asupra valorilor pedagogice
abordate din perspectiva istorica;

- filosofia religiei poate fi implicata in domeniul educatiei in
masura in care este centrata asupra valorilor moral-spiri-
tuale, asupra credintei religioase;

— filosofia stiingei poate fi implicatd in domeniul educatiei in
masura 1n care elucideazd metodele si paradigmele cerce-
tarii In diverse contexte sociale.
in concluzie, problematica filosofiei educatiei e atdt de cu-

prinzdtoare, incat nici o ramura a filosofiei nu poate fi exclusa.
Flew Antony, mentionand acest fapt, mai sustine ca filosofia
educatiei nu e in fond altceva decit filosofia generali
consacrata preocuparilor educationale ce apar in interiorul §i in
afara insti-tutiilor de acest profil (F. Antony, 1989, p. 105).

1.3. PEDAGOGIA — STIINTA POZITIVA SI FILOSOFICA
A EDUCATIEI

In lumina unei abordari filosofice, conceptul de existentd
desemneaza totalitatea sistemelor materiale, sociale si ideale. Un
loc deosebit in cadrul acestui concept il ocupd zona socioumana
ce include ansamblul proceselor naturale si spirituale, influentata
permanent de educatie.

Educatia constituie o componentd esenfiala a existentei
socio-umane, un proces in continud desfasurare, un dat nemijlocit
intrinsec al acesteia.

Categorie fundamentald a pedagogiei, educatia a fost defi-nita
in diverse moduri. Analizand atent definitiile si teoretizarile,
distingem doud perspective principale prin care a fost interpretata
educatia: cea a societdtii si cea a (copilului) individului, respectiv,

perspectiva sociocentrica si antropocentrica. Astfel ca actiune, edu-

~14~



catia se plaseaza intre societate si individ, mijlocind transferul de
valori de la un pol la celalalt, astfel asigurand cele doua laturi
complementare: socializarea si individualizarea, care inscriu fiinta
umana pe traiectoria ascendenta a formarii si umanizarii sale.

Din cele expuse pand acum am desprins cd educatia nu
reprezintd un obiect de studiu exclusiv al pedagogiei. Ea intrd in
sfera de reflectie si cercetare a mai multor stiinte. Fiecare stiinta
abordeaza fenomenul educational printr -0 optica proprie numai
ei, reliefandu-i esenta si trasaturile in corelatie cu alte fenomene
socioumane. Interrelatiile ce se stabilesc intre societate si educatie
sunt de naturd cauzala si functionald. Ca fenomen social educatia
este determinatd de anumite conditii sociale, iar ca actiune
educatia este rezultatul interactiunii complexe dintre agent si
receptor prin care se realizeaza in mod constient dez-voltarea
personalitatii umane. In consecint, pentru a educa, trebuie sa
cunoastem atat mecanismele interne (intrinseci) ale acestui
fenomen, cat si conditiile externe (extrinseci), adica totul ce tine
de relatia acesteia cu sociumul. Educatia, dupa cum am mentionat
anterior, se desfdsoard In timp, in spafiu, §i-1 orientatd spre
anumite finalitdti, deci reprezinta realul concret. Acesta este
obiectul de studiu al oricérei stiinte pozitive, asadar, pedagogia,
este o stiintd pozitiva si filosofica in acelasi timp. Reflectiile
asupra valorii si finalitatilor actiunii educationale ii confera
pedagogiei statutul de stiinta filosofica.

Structura interna a educatiei si relatiile ei cu alte fenomene
observabile in limitele demersului metodologic cauza — efect fi
conferd pedagogiei un caracter ontic, care se raporteaza la obiec-
tele lumii si unul pozitiv, deoarece reflectd realul concret.

Educatia poate include si elemente ce nu pot fi supuse unei
observari si verificari nemijlocite, dar care sunt foarte importante,
deoarece 11 imprima un sens teleologic, astfel depdsind hotarele
unui demers stiintific pozitiv.
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Prin sensul teleologic, educatia intra in sfera demersului
filosofic, iar categoria aspectelor aplicative include tehnologia
(forme, metode, strategie etc.), dar si reflectiile asupra
valorificarii acesteia. Demarcatia, intre cele doua categorii de
informatii cu care opereaza pedagogia este relativa. Ponderea lor
oscileazd de la o ramura la alta.

Daca pedagogia generala este o ramura, preponderent filo-
soficd, apoi pedagogia scolara, este o ramurd preponderent pozi-
tiva, operationala.

Cunostintele pozitive genereaza si confirma reflectiile filo-
sofice, dupa cum acestea din urma deschid perspective pentru noi
investigatii pozitive, adica concrete. In consecinti, educatia repre-
zinta, in acelasi timp, o existenta reald si una teoretica, care este
cercetata si dezvoltatd continuu.

Perspectiva pedagogicd de abordare a educatiei se inscrie in
limitele a doud coordonate fundamentale si complementare cea a
finalitatii actiunii educative si cea a tehnologiei realizarii sale.

Coordonata finalitatii abordata de pedagogie, vizeaza trans-
punerea comenzii sociale intr-un sistem de norme si principii
pedagogice a caror respectare va asigura formarea tipului de per-
sonalitate solicitat de societate, in timp ce coordonata tehnologica
indica modalitatile concrete de transpunere in practica a ceea ce se
contine 1n normele si principiile pedagogiei.

Pedagogia este stiinta care decide asupra finalitatilor actiu-
nii educationale in conformitate cu propria sa logica si cu sistemul
de valori existente.

Metamorfozarea comenzii sociale in concepte, norme si

reali-zarii lor practice, constituie obiectul de studiu al pedagogiei.
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2. AXIOLOGIA EDUCATIEI
= — —>

2.1. CONCEPTUL DE AXIOLOGIE

Denumirea axiologiei 1si are originea 1n limba greaca: ,,axios”
—,,demn de”, ,,posedand valori” si ,,logos” — ,,discurs, stiinta”.

Axiologia reprezinta teoria valorilor, mai exact, o morald care
stabileste o ierarhie intre valori, aranjand pe primul loc respectul
a ceea ce este bun, apoi respectul a ceea ce este nobil, apoi a
ceea ce este frumos (V. Scheler).

Axiologia a fost intemeiatd de catre logicianul german
Lotze (sec. al XIX-lea) si de catre scoala de filosofie a valorilor
sau Scoala de la Baden (Rickert Windelband etc.) In Franta ea
este repre-zentata de R. Ruyer.

Sensul curent si filosofic si al axiologiei educatiei:

1. Stiinta a normelor in general.

2. Stiinta, studiu sistematic si riguros, avand ca obiect de

studiu al valorilor morale.

Termeni corelati: etica, morald, norma, valoare.

Sorin Cristea considerd cd axiologia educatiei reprezinta o
disciplina integrata in domeniul stiintelor pedagogice/educatiei cu
un obiect specific de cercetare: valorile pedagogice fundamentale
(binele moral, adevarul stiintei, stiinta aplicata, frumosul, educatia
etc., care stau la baza activitatii de formare/dezvoltare permanenta
a personalitatii umane [17].

Din punct de vedere metodologic, axiologia educatiei poate
fi interpretatd ca o disciplina integrata in domeniul de cercetare
specific filosofiei educatiei.
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Din perspectiva respectiva, axiologia educatiei poate fi pla-
sata la limita teoriei educatiei, care in sens larg studiaza demersul
epistemologic al acesteia, abordand problema valorilor
pedagogice in contextul consolidarii tuturor conceptelor
pedagogice funda-mentale (educatie, finalitatile educatiei,
continutul educatiei, for-mele educatiei), care asigurd nucleul
epistemic al stiintelor peda-gogice/educatiei.

Sensul restrans al axiologiei educatiei rezidd in cercetarea
dimensiunilor educatiei (teoria si continutul educatiei morale,
teoria si continutul educatiei intelectuale, teoria si continutul
educatiei tehnologice, teoria si continutul educatiei estetice, teoria
si continutul educatiei psihofizice).

Scopul pe care si-1 asuma axiologia educatiei vizeaza reali-
zarea activitatii de formare/dezvoltare permanenta a personalitagii
umane pentru si prin valori [1] pedagogice fundamentale.

Aceasta finalitate complexa se realizeaza in plan:

— teoretic, prin sustinerea demersului epistemologic al
teoriei educatiei si deschiderea unor noi directii de
cercetare;

- praxiologic, prin implicarea valorilor si a exigentelor

axiologice pozitive in realizarea dimensiunilor educatiei.

2.2. DEFINIREA CONCEPTULUI DE VALOARE

Termenul de valoare este de origine latina: ,,valor”, ,,valere”
— ,,a fi bun purtator” apoi ,,a valora”. Sens comun: calitate a
lucra-rilor, a persoanelor, a conduitelor, pe care conformitatea lor
cu o0 norma sau proximitatea unui ideal le face in mod particular
demne de stima (Clément Elizabeth s.a., p.539).

Problema valorilor la Platon se afld in centrul interogatilor
asupra fundamentelor moralei si ale stiintei, realitatii ideale si a
celei transcendente.
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La Descartes valorile: binele si raul sunt opuse, iar la
Nietzsche sunt strict relative la interesele celor care au putut
impune alegerea lor ca fiind universale.

In literatura de specialitate exista diferite interpretari ale
valorii. In axiologia roméneasci aflim trei modalititi de a explica
valoarea:

a) cultural-antropologici, in sensul cd valoarea este un
act social, care apare in relatia dintre om §i cunoasterea
mediului social, dintre om si procesul de faurire a
istoriei;

b) cultural-fiziologica, in sensul ca valoarea este o relatie
functionala intre un obiect dorit si apreciat si un subiect
care doreste acest obiect si-1 apreciaza

c) cultural-psihologica, in sensul cd valoarea reprezinta o
trdire umana, o exigenfd de constiintda, care se exprima
ca posibilitate de satisfacere a unor ndzuinte addnc
incrustate in insusi fondul natural al existentei omenesti
(Rusu L., 1968).

Ceea ce-i important si trebuie de retinut este ca in structura
valorii distingem o componenti obiectiva privind insusirile reale
ale obiectului/fenomenului si 0 componenta subiectiva, ce tine
de capacitatea omului de cunoastere si transformare a realitatii:
apre-ciere, comparare, valorizare a acesteia.

Procesul educatiei este complex si contine un ansamblu de
actiuni educative, care se realizeaza la diverse niveluri, prin diver-
se strategii si tehnologii: forme si modalitati, strategii, metode si
mijloace. Toate elementele enumerate pot conlucra, se pot mo-
difica, imbina, completa reciproc, concentrand atentia educatoru-
lui in planul creatiei si a responsabilitatii pedagogice. In acest
context prezintd o deosebitd importantd valorile ca scop si mijloc
eficient de educatie in familie si sisteme de Invatamant. Cunoas-
terea si valorizarea valorilor reprezinta unul din reperele funda-
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mentale ale umanizarii copilului si ale dezvoltarii progresive a
potentialului sau creativ psihologic si social.

Relatia valoare-educatie are o istorie milenard, insa cerce-
tarile referitoare la aceasta relatie si locul ei in cadrul sistemelor
pedagogice incepe a fi o preocupare relativ noua a filosofiei edu-
catiei si, anume, a axiologiei pedagogice. Cercetatorul roman
Calin Marin mentioneaza faptul ca axiologia pedagogica apare in
secolul al X1X-lea, se maturizeaza in secolul urmator si exista sub
diferite scoli de axiologie. In pedagogia roméineasci indeosebi
pedagogia interbelica, axiologia educatiei a debutat cu problema
devenirii culturale a omului, consolidandu-se pedagogia culturii
[13, p. 106].

Primele reflectii filosofice de naturd axiologica asupra edu-
catiei apartin lui Platon, fiind continuate de mai multi filosofi,
inclusiv de: J.-J. Rousseau, Im. Kant si J. Dewey, W. Kilpatrik etc.
Au contribuit la dezvoltarea axiologiei educatiei asa savanti ca: H.
Ricket, W. Windelband, N. Hartman, Max Scheler, Moritz Schiltz,
Th. Ribot, Louis Lavelle, J. P. Sarte. Aceasta listd mai poate fi
completatd cu numele lui K. D. Usinski, L. N. Tolstoi, F. Dosto-
evski, S. Gessen, precum cu eminente personalitafi si oameni de
culturd romani ca: P. Andrei, T. Vianu, Constantin Radulescu-Motru,
G. Viideanu si multi filosofi si oameni de stiinta, care mediteaza pe
marginea axiologiei de la noi din tara: V1. Gutu, V. Mandacanu, V.
Paslaru, S. Rosca, N. Banuh, V. Cuscd s.a. Prin finalitatile si
mijloacele sale, educatia este consideratd proces de cunoastere si
explicare a valorilor. Formarea si dezvoltarea omului consta de fapt
in sensibilizarea lui la valori, in formarea perso-nalitdtii umane prin
valori si pentru valori. Asimilarea valorilor trebuie sa se transforme
intr-un act creativ, sistematic si prospec-tiv, care ar asigura coerenta
dintre constiinta si conduita umana.

Tenta axiologica a filosofului german Ed. Spraunger pre-
ocupat de studierea problemei formarii la om a nazuintei spre
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bine, frumos si adevar prin educatie si ,,automodelare”, a cunoscut
o anumitd dezvoltare in creatia unor pedagogi europeni: V.
Debesse, G. De Landsheere, L D' Hainaut. La acestia se asociaza
filosofii si cercetatorii din Romania (C. Noica, Célin Marin, Al.
Dutu, T. Vianu, P. Andrei etc.) si Moldova (V. Mandacanu, V.
Paslaru s.a., care la randul sau, acceptand viziunea lui Ed.
Spanger privind eternitatea valorilor (Adevar, Bine, Frumos) ce
exista dincolo de spatiu si timp, au contribuit la formarea
modelului global al finalitatilor educatiei si la precizarea
continuturilor generale ale educatiei.

Intreaga lume opteaza pentru un invatamant care ar fi axat
pe disponibilitatea prospectiva si continud pentru cunoastere si
actiune, pentru desavarsirea culturald a personalitatii umane, pen-
tru reflectie si spirit activ §i critic, pentru adaptarea creativa a
omului la contextul social in permanenta schimbare.

2.3. CLASIFICAREA VALORILOR:
VALORI-SCOPURI SI VALORI-MIJLOACE

In orice culturd traditionali, moderni sau postmoderna,
constituitd sau 1n curs de constituire, se reunesc cele mai diverse
valori cu semnificatii specifice; ele exprima dintr-o perspectiva
educativa ceea ce este omul si ceea ce el poate deveni sau trebuie
sa fie datorita asimilarii si renovarii valorilor culturii si civilizatiei
umane si a potentialului siu genetic si psihologic. In acest context
vom apela la Modelul global [27, p.121] al finalitatilor educatiei,
care ne-ar permite sa intelegem redefinirea si reordonarea conti-
nuturilor generale ale educatici, deschiderea acestora spre noile
educatii, spre valorile societatii postindustriale. Continuturile
generale ale educatiei vizeaza cele cinci dimensiuni ale activitatii
de formare/dezvoltare morala, intelectuald, tehnologica, estetica,
psihofizica a personalitatii umane si se realizeaza in baza valorilor
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pedagogice fundamentale: binele moral, adevarul stiintei,
aplicabi-litatea stiintei, frumosul, sanatatea [Ibidem, p.125).

Vorbim de un sistem al valorilor, in care, intr-o prima apro-
ximatie, deosebim: valorile general umane (fundamentale), ce
pot fi considerate valori-scopuri. Acestea sunt Adevarul, Binele,
Dreptatea si Frumosul (cum le intilnim initial la vechii greci sub
chipul cunoasterii dezinteresate a adevarului, a perfectiunii indivi-
duale si colective prin bine si corectitudine sociald). Etapa peda-
gogiei postmoderne, dezvoltatd dupa 1970 se axeaza atat pe valo-
rile fundamentale, cat si pe valorile democratice.

Valorile democratice sunt tratate ca valori-mijloace/instru-
mente, specifice diferitelor componente ale existentei umane afir-
mate ca raspunsuri la provocarile lumii contemporane, acestea
fiind libertatea, drepturile omului, solidaritatea, toleranta.

Evident ca aceasta clasificare a valorilor este conventionala
si poate fi nuantata in dependenta de criteriul ales. In lucrarile lui
Calin Marin aflam o clasificare originald a valorilor. Cercetatorul
roman clasifica valorile in felul urmator:

a) valori vitale necesare apararii vietii §i mediului, cum sunt
sanatatea (fizica si mentala), tonusul si forta fizica, frumu-
setea §i armonia organismului, starea de echilibru a mediu-
lui, bunurile materiale §i prosperitatea economica etc.;

b) valori morale, politice, juridice si istorice necesare
existentei unui stat si natiuni cum sunt democratia,
suveranitatea, binele, dreptatea, curajul, intelepciunea,
independenta, legalitatea, demnitatea, iubirea de neam etc.,

c) valori teoretice necesare cunoasterii si creatiei umane, cum
sunt  adevarul, evidenta, obiectivitatea, imaginatia
stiintifica, creativitatea;

d) valori estetice si religioase, care privesc contemplarea

lumii si a creatiilor umane [11; 13].
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In esenti, pedagogia reprezinta stiinta cu caracter aplicativ
careia 1i revine sa relationeze acest sistem al valorilor cu formele,
scopurile si continuturile educatiei, precum si cu tehnologia
masurarii i evaludrii comportamentelor umane in societate si in
diversele situatii educative posibile. Din aceastd perspectiva, in
cadrul elaborarii curriculumului pentru toate treptele de invata-
mant se observa tendinta de reajustare axiologica a continutului
disciplinelor de studiu.
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3. FILOSOFIA ANALITICA A EDUCATIEI
= — —

3.1 PROBLEMATICA FILOSOFIEI ANALITICE A EDUCATIEI

Filosofia analitica reprezinta un curent filosofic care a apa-
rut la inceputul secolului al XX-lea in Marea Britanie prin contri-
butia adusd de Bertrand Russel si Alfred N. Whitehead. Filosofia
analitica se caracterizeaza prin tentativa de a trata problemele filo-
sofice, mai cu seama problemele filosofiei cunoasterii, pornind de
la analiza logicd a limbajului.

Filosofia analitici a debutat cu pozitivismul logic (anii
1900-1950), incepand cu analiza si explicatia nonsensurilor unor
termeni filosofici pusi in circulatie, a continuat cu empirismul
logic (dupa 1950-1960), care a delimitat limbajul teoretic (cu
ajutorul matematicii) de limbajul empiric si a ajuns la analiza
lingvistica si postlingvistica (in anii 1970-1990) a diferitelor
forme de discursuri umane, la analiza termenilor utilizati, mai cu
seamad, in limbajul moral.

Filosofia analitica a educatiei se ocupa de analiza terme-nilor,
definitiilor pedagogice, paradigmelor si teoriilor pedagogice. Deci,
sursa interesului ei e de natura epistemologica si logica si tine atat de
contextul descoperirii adevarului pedagogic, cat si de contextul
argumentarii rezultatelor cunoasterii pedagogice.

Dupa opinia mai multor savanti, limbajul stiintelor educa-tiei
contine prea multe capcane, printre care vagul si ambiguitatea (M.
Cilin, 1. Scheffler, 1996; F. Kneller, 1973, J. Cardinet, 1974 etc.).

In prezent cele mai multe cercetiri in domeniul respectiv

sunt axate pe analiza conceptelor pedagogice din perspectiva defi-
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nirii si intemeierii lor epistemologice si logice (al necesitatii de
eliminare a vagului si ambiguitatii).

Pentru a evita opinia pedagogica de gradul speculatiei, filo-
sofia analitica a educatiei ne obligd sa asiguram nu numai obiecti-
vitatea si corectitudinea limbajului pedagogic, ci si obiectivitatea
si corectitudinea cercetarilor in domeniul vizat.

3.2. ANALIZA FILOSOFICA A LIMBAJULUI PEDAGOGIC

Limbajul pedagogic trebuie sd prezinte faptele pedagogice
(empirice si teoretice) intr-un mod obiectiv si argumentat. Limba-
jul pedagogic indeplineste urmatoarele 3 functii:

a) comunicativ-explicativa;

b) epistemologica;

c) ordonatoare (de clasificare a terminologiei pedagogice)

Functia comunicativ-explicativa se va realiza eficient daca
fiecare termen al limbajului pedagogic va avea un inteles clar si
va fi explicat prin intermediul unei analize semantice,
epistemologice si logice. Folosirea unei pluralitati de Intelesuri
atribuite unui ter-men pedagogic s-a intensificat si a devenit o
frand in procesul comunicarii §i cercetarii pedagogice.

Functia epistemologica a limbajului pedagogic asigura
con-sistenta teoreticd internd a terminologiei respective. Trebuie
sa retinem ca limbajul educatiei este unul al faptelor pedagogice si
al reflectiei epistemice asupra lor [13, p.120].

Faptul consemnat de catre G. F. Kneller in lucrarea sa Logica
si limbajul educatiei, constd in evidentierea faptului ca pentru multi
cercetatori studiul educatiei se inspirda in aceeasi masura din ideile
de circulatie generald ca si din acelea generate de disciplinele
inrudite [37, p. 243-244] si reprezintda, mai degraba, o cauza care
genereaza o tendintd negativa in privinta limbajului pedagogic, aceea
a Tmprumuturilor negative sau putin satisfacatoare de ter-
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meni, precum si de concepte, metode de cunoastere ce corespund
modelului cognitiv al altor domenii de cunoastere.

Cercetatorul roman C. Marin constatd ca termenii din
imprumut introdusi in limbajul pedagogic sunt un fel de hibrizi
supusi unor permanente transformari explicative, ceea ce ne
demonstreaza ca sunt lipsiti de stabilitate si penduleaza intre doua
sau mai multe reprezentari despre acelasi fapt pedagogic, ceea ce
echivaleaza cu artificialul pedagogic.

Pozitia de artificial sau conventional pedagogic lipsita de
intemeierea cognitiva se cere combatutd prin promovarea obiecti-
vitatii stiintifice a cercetarii ordinii epistemologice, a respectarii
terminologiei limbajului educatiei.

Functia ordonatoare sau de clasificare a terminologiei
lim-bajului pedagogic ne permite sa observam ce S-a intamplat in
evo-lutia intelesului termenilor pedagogici, ce acumuldri s-au
produs si ce termeni trebuie eliminati din limbajul respectiv in
baza inte-meierii lor epistemice si al claritatii lingvistice.

Existd preocupari de clasificare a termenilor limbajului
pedagogic in dependenta de contextul cultural-istoric al educatiei
(Jean Cardinet, 1974; Stanciu Stoian, 1979; Stefan Barsanescu,
1979, Urtiz Eduardo, 1982 s.a.).

Asadar, putem distinge mai multe clasificatii de termeni. De
exemplu: termeni referitori la institutia educatiei (profesor, stu-
dent,elev, clasa de elevi etc.); termeni referitori la administratia si
conducerea scolii (director, buget, consiliu profesoral, inspector
etc.) termeni referitori la planificarea educatiei (plan de invata-
mant, programa scolard, an de studiu, orar etc.).

Alti cercetatori clasificd termenii limbajului pedagogic
dintr-o perspectiva logico-epistemologicda (Marin Calin, 1984;
Mircea Stefan, 1984). In acest context deosebim:

a) termeni de maxima generalitate: educatie, instructie,

sistem de invatamant, paradigma pedagogica etc.
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b) termeni derivati: autoeducatie, autoinstruire, autoeva-
luare, autoconducere etc.;

C) termeni imprumutati (sau interdisciplinari): individua-
litate, personalitate, naturd umand, constiintd, comporta-
ment, cultura, valoare, norma etc. (sunt cei mai numerosi);

d) termeni cantitativi: masurare, medie, mediana, rang,
coeficient de corelatie, etc.

In concluzie este necesar de mentionat ci fiecare specialist

din domeniul pedagogiei trebuie sda devinad si un analist al lim-
bajului respectiv.

3.3. FENOMENUL AMBIGUITATII iN LIMBAJUL PEDAGOGIC

Ambiguitatea limbajului se explicd prin sensul dublu al
unui termen (cuvant), al unei expresii sau a unei judecati.
Fenomenul ambiguitatii in limbajul pedagogic este insotit
de producerea si proliferarea distorsiunilor si erorilor de gandire
sau interpretare a fenomenelor din domeniul educatiei si utiliza-
rea imprecisd a terminologiei de specialitate.
Conform viziunii cercetatorului roméan Calin Marin cauzele
ce provoaca fenomenul ambiguitatii limbajului pedagogic sunt:
= snobismul lingvistic;
— Tmprumuturile de termeni improprii limbajului peda-
gogic; crearea carcaselor lingvistice pedagogice;
— utilizarea sloganurilor si metaforelor
pedagogice. Mecanismul acestui fenomen consta in:
- suprapunerea de termeni;
— eliminarea sau substituirea inadecvatd a unui termen
cu altul;
— adaugarea de intelesuri (completarea intelesului ter-
menilor);
— largirea sau restrangerea de Inteles a termenilor.
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Snobismul lingvistic consta in folosirea excesiva a sufixului
adjectival ,,al”. In jurul anilor 1970-1980 vorbitorii de limba
romand s-au lasat antrenati intr-o aplicare abuziva a sufixului ,,al”.
Astfel au aparut expresiile ,,educational”, ,,organizational”, ,,moti-
vational”, ,,institutional” etc. Acestea nu contribuie cu nimic la
precizarea rigorii intelesului acestor termeni. Schimbarea denu-
mirii de proces educativ in proces educational nu schimba nimic;
procesul educativ ramane acelasi si, deci, aici este vorba de o
sino-nimie (acelasi obiect sau fenomen pedagogic este denumit
prin mai multe nume).

Calin Marin mentioneaza ca acest ,,capriciu” nu este izolat
de Tmprumuturile de termeni din alte domenii si nici de inflatia
semantica pedagogica prin crearea unor carcase lingvistice de
tipul ideal-scop-obiectiv-sarcina educativa.

Termenii ,,rol” §i ,,scenariu” sunt imprumutati din teatro-
logie si sunt utilizati incorect in enunfuri de tipul: ,,rolul si func-
tiile profesorului” (ceea ce este un pleonasm); lectia in secventia-
litatea ei este imaginata, nici mai mult nici mai putin, decat intr-
un fel de ,,scenariu” (cu indicatii tehnice si de regie, precum intr-
un film sau piesa de teatru).

Totodata, a devenit frecventa utilizarea unor termeni-hibrizi
din alte limbi.

Cercetatorul amintit anterior ne atentioneaza ca termino-
logia pedagogica romaneascd nu trebuie sa fie o imitatie a celei
occidentale. Terminologia pedagogica este o problema de echi-
valentd in diferite limbi. Imitatia in problemele de limbaj, dim-
potriva, poate fi o inadecvatie; adica nepotrivire, aproximatie,
ratacire, inexactitate pe langd trivialitate ... este cazul, de
exemplu, al termenilor “strategie”, provenit din armata; ,,proiect”
si ,,proiectie” — din inginerie; ,,management” — din economie;
,lider de opinie” — din sociologie; ,laturi ale educatiei” — din
geometrie etc. [11; 13].
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Transpunerile de acest gen in educatie atestd o incdlcare
grosoland a functiei comunicativ-explicative a limbajului peda-
gogic din punct de vedere al aspectului ei referential [13, p.124].
Aceasta Incalcare semnifica o dubla eroare logica: una de discurs
(de inconsistentd explicativa) si alta de rationament de folosire a
unei scheme explicative nevalide logic.

3.4. CLASIFICAREA DEFINITIILOR TERMENILOR LIMBAJULUI
PEDAGOGIC

Termenii limbajului pedagogic se inscriu in anumite defini-
tii, care pot fi clasificate In baza anumitor criterii.

O incercare de clasificare a definitiilor educatiei 1i apartine lui
Israel Scheffler. In lucrarea sa The Gangnage of education el
clasifica definitiile termenilor pedagogici in: generale si specifice.

Definitiile generale se Tmpart in:

a) definitii conventionale;

b) definitii descriptive;

C) definitii programatice.

La randul lor acestea sunt inventive si neinventive (in
dependentad de noutatea termenului definit).

Definitiile conventionale sunt utilizate potrivit interesului
pe care il exprima intr-un context al explicatiei pedagogice si al
economiei exprimarii intelesului lor.

M. Cilin mentioneaza ca definitiile conventionale pot fi
considerate probleme ale alegerii arbitrare a intelesului unui
termen, ele nu pretind acordul cu intelesul anterior al termenului;
scopul lor este facilitatea discursului pedagogic.

Definitiile descriptive cauta explicatii coerente ale intelesu-

lui si utilizarii termenilor pedagogici.
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Definitiile programatice apar ca rezultat al realizarii unui
program de actiuni instructiv-educative intr-un anumit context
pedagogic.

In continuare aducem un exemplu de elaborare a definitiei
termenului educatie.

In cadrul terminologiei pedagogice termenul educatie se
considera polimorf si cunoaste diferite acceptiuni.

Pentru evitarea confuziilor in utilizarea acestui termen,
englezul Richard S. Peters identifica trei modalitdti (sau pers-
pective echivalente) cu trei criterii ale definirii educatiei: criteriul
social, criteriul institutional si criteriul cultural. Aceasti viziune
este acceptatd de o multime de analisti ai educatiei. Robin
Barrow, Ronald Woods, Israel Scheffler (1988); Cornell M.
Hamm (1989) s.a.

Prin definirea sociala se reliefeaza descrierea practicilor de
crestere si invatare a copiilor in scopul integrarii lor in societate.

Perspectiva institutionalid se refera la dezvoltarea unei
persoane ca rezultat al educatiei formale (gradinita, scoala etc.)

Perspectiva definirii educatiei ca actiune de culturalizare
are o veche origine, este vorba de paideia greacd, astazi avand
sensul de actiune specific culturala, orientatd spre cunoasterea si
invatarea normelor, valorilor culturii civilizatiei; formarea convin-
gerilor si atitudinilor.

Astfel, R. S. Peters formuleaza trei subcriterii ale definirii
educatiei ca proces de initiere a individului:

1) valoarea, in sensul ca educatia implica valori (dar nu

neaparat si valoarea implica educatia);

2) cunoasterea, vazuta in amploarea si profunzimea ei fara

de care educatia este logic imposibila;

3) procedura sau tehnica inifierii deliberate a individului

prin respectarea unor conditii.
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Calin Marin considera ca in definirea educatiei este impor-

tanta axarea pe 2 criterii: a) antropologic; b) praxiologic. Din
punct de vedere antropologic, educatia poate fi definita ca proces
de umanizare a copilului printr-un mecanism dezvaluit de cerce-
tarile de antropologie culturala si pedagogica.

In acceptiunea praxiologica, prin educatie intelegem, actiu-

nea constientd in vederea atingerii unui scop [11; 12; 13].

3.5. IMPORTANTA FILOSOFIEI ANALITICE A EDUCATIEI

Filosofia analitica a educatiei prezintd un ansamblu de tra-

saturi specifice care:

contribuie la clarificarea limbajului pedagogic, asigurand
analiza logica a acestuia;

ajutd sa formuldm riguros si fara ambiguitati problemele de
cercetare in domeniul educatiei;

contribuie la elaborarea definitiilor si precizarea semnifica-
tiei termenilor pedagogici;

contribuie la formularea propozitiilor ce exprima fapte pe care
ne bazadm pentru a elabora prin deductie logica reprezentarilor
generale si particulare a realului in domeniul educatiei;
contribuie la elaborarea normelor epistemologice si logice
proprii pedagogiei;

asigura analiza conceptelor pedagogice din perspectiva defi-
nirii si Intemeierii lor epistemologice si logice (in scopul
eliminarii vagului si ambiguitatii);

asigurd obiectivitatea si corectitudinea limbajului pedagogic
a cercetarilor si interpretarii rezultatelor acestora.

Astfel, putem conchide ca filosofia analiticd a educatiei asi-

gurd logica si corectitudinea termenilor si enunturilor; a concep-

telor, teoriilor stiintifice cu privire la educatie.
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4. EPISTEMOLOGIA EDUCATIEI
e

4.1. EPISTEMOLOGIA — TEORIE A CUNOASTERII

Termenul ,,epistemologie” este de origine greceasca: ,,epis-
teme” — stiinta si “logos” — discurs.

Termeni invecinati: gnosiologie, teoria cunoasterii.

Termeni corelati: cunoastere, stiinta, ontologie.

Dictionarele de filosofie (Didier Julia, 1991; Elizabeth Cle-
ment §.a. 2000; denota doua sensuri ale epistemologiei:

Sensul larg: analiza sau studiu al proceselor generale ale
cunoasterii. Epistemologia este astfel sinonima cu teoria generala
a cunoasterii (sau gnoseologia).

Sensul strict: analiza a spiritului stiintific, studiu al metode-
lor, al crizelor, al istoriei stiintelor moderne; studiu filosofic al
unei stiinte particulare. In acest sens se vorbeste de epistemologia
matematicii, a istoriei, pedagogiei etc.

Dezvoltarea epistemologiei este asociatd progresului stiin-
tific Inregistrat 1n secolul al XIX-lea. Immanuel Kant si dupa el
Hermann Cohen (Scoala de la Marburg) au intemeiat epistemo-
logia moderna.

Teoria stiinelor a fost completatd de Ernst Cassirer si de
Leon Brunschvicg, care 1in lucrarea ,Etapele filosofiei
matematice” a reflectat formele gandirii matematice, indeosebi
caracterul infinit creator al gndirii conceptuale.

A contribuit la dezvoltarea epistemologiei si Jules Vuille-
min, prin examinarea istoriei diferitelor metode de analizd mate-
matica (Filosofia alegerii, 1962).
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Bachelard, reputat epistemolog francez, teoretician al stiin-
tei moderne, in lucrarea sa Noul spirit stiintific (1934), demon-
streaza cd gandirea rationald, efortul de sistematizare preceda
contactul cu experienta, insa experienta intotdeauna face sa sard
in aer toate sistematizarile noastre rationale, de fapt, acesta este
sensul rationalismului aplicat.

Epistemologia ne permite sa distingem in linii mari doua
forme fundamentale de cunostinte:

1) cunostintele ,,senzualiste” in ceea ce priveste geneza lor,
»empirice” in ceea ce priveste metoda si ,realiste”, in
ceea ce priveste fundamentul lor;

2) cunostinte care sunt respectiv, ,,rationaliste”, ,,intelectua-
liste” si ,,idealiste” [Apud 19].

Reducerea filosofiei la epistemologie caracterizeaza
curentul scientismului, aparut la sfarsitul secolului al XIX-lea, ce
promova credinta neconditionatd in faptul ca stiinta ne poate face
sd cunoastem absolutul.

Pentru a intelege si constientiza aria de ocupatii a epistemo-
logiei, vom schita foarte concis evolutia ei. In acest context, Cezar
Barzea mentioneaza evolutia epistemologiei, care a fost marcatd
de un adevarat imperialism al stiintelor, cele mai vechi si mai
puternice au impus modul lor de cunoastere asupra celor mai
recente §i mai putin structurate [6, p.11].

Astfel, in Antichitate, stiinta dominanta era stiinta formalda
purd, conceputd dupd exemplul matematicii si al logicii formale.
Acest model se baza pe rationalismul lui Aristotel: adevarurile
apriorice ale stiintelor formale pure erau demonstrate matematic
sau logic. Modelul respectiv nu percepea nevoia de confirmare al
acestor adevaruri prin fapte din naturd. Obiectele si fenomenele
naturii erau considerate ca simple aproximatii/copii imperfecte ale
formelor ideale exprimate prin intermediul matematicii. Punctul
culminant al acestei viziuni epistemologice il aflam 1n opera lui
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J. W. Leibniz, care a conceput si a abordat matematica ca o stiina
universald (Scientia Universalis). Toate celelalte stiinte se consi-
derau incomplete si trebuiau sa fie deduse din aceastd forma
perfecta de cunoastere.

Secolul al XVll-lea vine cu un alt etalon de cunoastere:
cunoasterea ideald devine cea obfinuta prin stiinta experimentala
lansata de fizica clasica (F. Bacon, Galilei, Hume).

Aici adevarurile numai sunt puse in evidentd prin demon-
stratie matematica sau logica, ci prin experienta directd. Prioritare
se considerau capacitatile umane de observare, comparare, ordo-
nare, experimentare (in baza unei ipoteze de lucru).

Matematica era aplicata pentru argumentare sau ca un
limbaj auxiliar al cercetdrii empirice.

Modelul stiintei experimentale a influentat asupra filosofiei
pozitiviste a lui Comte, Mach, Condorcet, Mill si Spencer.
Acestia au fost urmati de neopozitivisti sau pozitivismul logic
(Carnap, Schlick, Frank, Reichenbach), care au incercat sa
impund peste tot normele pozitiviste de stiintificitate. Esenta
acestor norme se reducea la urmatoarele:

1 Fundamentele stiintei sunt experimentale si inductive: nu
putem cunoaste decat ceea ce este perceput direct de
senzatiile noastre.

2 Scopul cunoasterii stiintifice este de a formula si verifica
ipoteze, ca o etapd indispensabilad in descoperirea legilor
si a cauzelor reale ale fenomenelor.

3 Stiinta incepe cu masurarea $i cuantificarea: nu poate
exista stiintd fard matematizare, fara sa ne putem expri-
ma pe o scard de valori numerice.

4 Cercetatorul trebuie sa fie obiectiv §i neutru, sa aban-
doneze orice speculatie filosofica in favoarea datelor si
faptelor certe.

5 Asigurarea obiectivitatii perfecte a experimentatorului

prin separarea subiectului de obiectul ontologic si prin
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eliminarea surselor de subiectivitate de tipul introspec-
tiei, variabilelor externe, implicarii afective, judecatilor
de valoare etc.

6 Daca stiintele sociale tind spre statutul unei stiinte
autorizate, trebuie sa devind o mecanicd sociald. Stiinta
universala este fizica, iar limbajul ei trebuie sa fie
preluat de toate stiintele.

4.2. \/ ARIABILE DE EPISTEMOLOGIE PEDAGOGICA

Saltul de la pedagogie la stiintele educatiei reflecta situatia
evocatd cu toate implicatiile directe si indirecte inregistrate in
timp si spatiu, care, In principiu, ar trebui sd confirme unitatea
epistemologicd a domeniului, identitatea i consistenta acestuia.
Saltul nominalizat corespunde evolutiei intra-, inter-, pluri- si
transdisciplinare, nregistrate in domeniul cercetarii procesului si
activitatii de formare-dezvoltare a personalitafii umane.

Conform viziunii cercetatorului roman Marin Calin [11; 13]
in aceasta ipostaza putem diferentia ,,mai multe epistemologii”:

— epistemologie comunad diversitatii stiintelor educatiei — 0
variabila de epistemologie pedagogicd care studiaza con-
ditiile stiintei respective, caracteristicile cunoasterii educa-
lelor cognitive aplicate si al modelelor evolutiei stiintei;

— epistemologie critica sau analiticd a practicilor cercetd-
rii educatiei ce ar asigura intemeierea ipotezei de cerce-
tare, planificarea, organizarea si realizarea cercetarii (in
scopul diferentierii practicilor de cercetare);

- epistemologie a reflectiei cercetatorului asupra investi-
gatiei planificate si realizate in legatura cu ipoteza, scopul,

obiectivele formulate si rezultatele obtinute si interpretate.
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4.3. NIVELURILE CUNOASTERII iN EDUCATIE

Cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei [4; 6; 11; 17;
21 etc.] vizat deosebesc doud niveluri ale cunoasterii educatiei:

a) nivelul empiric (al faptelor de natura pedagogica ce exista);

b) nivelul teoretic (al faptelor si fenomenelor produse de

catre cercetator — experimente);

c) nivelul metateoretic (al analizei conceptualizarilor peda-

gogice).

Dupa cum ne dam seama, un sistem coerent de enunfuri
pedagogice se poate elabora doar in urma interferentei conlucrarii
acestor niveluri. Nivelurile elucidate semnifica calea pe care o
parcurge oricare dintre stiintele educatiei. Laconic si clar exprima
acest fapt Karl Japers, mentionand ca cele trei niveluri ale
cunoagterii educatiei se intersecteazad, se despart, se intalnesc din
nou, fara sa indice locul unde se duc, dar toate cer sa fie parcurse
[32, p. 171-172].

In conformitate cu aceste niveluri, in epistemologia peda-
gogica este adecvatd introducerea distinctiei de limbaj factual al
cunoasterii educatiei (limbajul observatiei si al experimentului
pedagogic), limbaj teoretic (limbajul conceptualizarilor pedago-
gice si limbaj metateoretic (limbajul analizei semantice,
epistemo-logice si logice a rezultatelor activitatii de cunoastere).

In corespundere cu aceste niveluri si limbaje se cere ordo-
nata si metodologia cercetarii pedagogice.

Tipurile de cercetare pedagogicd nu cunosc o unanimitate
de sens. In arealul nostru este acceptati distinctia de cercetare
fundamentald si cercetare aplicativa.

Cercetarii fundamentale i se atribuie cunoasterea educatiei
orientate Spre noutate si originalitate, iar celei aplicative — de
cunoasterea legatd de solutionarea unor probleme concrete, ime-
diate ale educatiei.
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Cercetarile aplicative la randul lor pot fi:

- de constatare-evaluare, orientate spre concluzii si

decizii asupra unor probleme pedagogice;

- de cercetare-actiune, orientata spre solutionarea conflic-

telor relationale (Kurt Lewin, L. L. Moreno);

= de cercetare etnometodologica (G. Horold, 1960), orien-

tatd spre evidentierea diferentelor particulare ale omului
in devenirea sa si a caracteristicelor individualizarii rela-
tiei educativ-sociale.

Rezultatul cunoasterii educatiei este concentrat in teoria
pedagogica stiintifica generala, adica sistemul de explicatii refe-
rentiale ale educatiei; explicatiile analitice (ce dezvaluie cauzele
si motivele fenomenelor educative); explicatiile normative si pre-
scriptive (ce instituie normele actiunilor prezente si de viitor).

In procesul cunoasterii pedagogice cercetitorii urmaresc
producerea informatiilor si a cunostintelor, recurgand la utilizarea

anumitor teoriei, paradigme si modele cognitive.
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5.0NTOLOGIA EDUCATIEI
W

5.1 CONCEPTUL SI DEFINITIA

Termenul de ontologie isi are originea in limba greaca :
»ontos” —  fiintd” si ,,logos” — ,,stiinta”, ,,discurs” (participiu pre-
zent de la ,,einoi” —,,a fi”).

Desi termenul ontologie dateaza din secolul al XVII-lea,
principiul care a stat la baza formarii lui il gasim la Aristotel,
potrivit caruia existd o stiinta care studiaza fiinta ca fiingd, opusa
stiintelor particulare care decupeaza anumite parti ale fiintei,
studiindu-/e proprietatile (Metafizica, p.1).

Astfel, ontologia ar fi studiul esentei fiintei, a ceea ce face ca o
fiinta sa fie: ea ar reprezenta studiul temeiului ordinii lucrurilor. De
aceea, ontologia a devenit sinonimd cu metafizica, postulandu-se
drept stiintd suprema si universald. (E. Clement, 1999).

Problema ontologiei pentru Platon a fost mai intai pro-
blema luminii care ne descoperd obiectele lumii (Republica,
cartea a VII-a); pentru Spinoza — problema existentei lui
Dumnezeu si pentru Hegel —acea a istoriei.

M. Heidegger considera ca Dumnezeu, chiar daca este o
conditie a tuturor celorlalte fiinte este la randul lui o fiintare
suprema si nu Fiinga. El reproseaza metafizicii traditionale faptul
de a fi formulat intrebarii ontologice cu un raspuns pozitiv, cau-
tand esenta fiintei intr-o fiintd ultimd si neconditionatd; de
exemplu, Dumnezeu, considerat ca fiinta suprema. Astfel, M.
Hei-degger distinge ontologia de problemele de naturd ontica,
care au drept obiect de studiu fiintarile.

~38~



Filosofia contemporand gandeste ontologia ca intelegere a
sensului fiintei, mai degraba decat ca o stiintd determinata. Problema
sensului fiintei, in masura in care este abordata, pornind de la o
reflectie asupra limbajului, devine o interogatic asupra statutului
entitatilor care constituie discursul (Bertrand Russel; W.O. Quine).

Asadar, ontologia, care este cautarea absolutului, este
scopul suprem al oricarei filosofii, pe cand antropologia este
stiina despre om (Didier Julia, 1991).

Unii filosofi privesc ontologia si metafizica ca termeni cu
acelasi inteles si deseori ii utilizeaza in mod alternativ (J. Charles,
Brauner, Hobert etc.).

Mircea Florian (1995, p. 89) ne atentioneaza ca metafizica
ras-punde la intrebarea ,,ce este realitatea”, iar ontologia raspunde
la intrebarea ,,ce inseamna a fi” in contextul existentei reale, dar
de aici ontologia delimiteazd numai pe cea superioara, adevarata
si perfecta”.

Termenul de metafizica vine de la grecescul ,,meta” — ,,din-

colo de” sau ,,dupa”, ,,physike” inseamna ,,fizica”, ,,natura”.

5.2. DELIMITARI CONCEPTUALE

Dictionarul de filosofie (E. Clemen, 1999) ne atentioneaza
ca termenul , metafizica” este un termen echivoc, iar diversele
sensuri ale lui se “Intretaie partial”. In sens primitiv, acest nume a
fost dat in secolul I (i. Hr.) de catre Andronicos din Phodos car-
tilor lui Aristotel plasate “dupa” cele care trateaza despre fizica.

Intr-un sens mai larg, metafizica este cunoasterea prin ratiune
si printr-0 revelatie de tip religios a realitatilor imateriale, dincolo de
realitatile fizice materialele, spre exemplu: Dumnezeu, sufletul etc.

Metafizica mai poate fi tratatd ca stiintd suprema sau prima,
care are ca obiect de studiu absolutul, fundamentul neconditionat
al lucrurilor.
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Daca concepem metafizica ca pe o cercetare a esentei, a fiintei
lucrurilor dincolo de sau prin intermediul aparentei lor, aceasta este
sinonima cu stiinta fiintei ca fiinga (Aristotel) sau cu ontologia.

Nu intenfiondm sa ne aprofundidm si sd prezentam analitic
diferite constructii metafizice din domeniul filosofiei, ci tinem sa
initiem cititorul in ceea ce-i va fi necesar a cunoaste din metafizica
pentru a intelege mai deplin si amplu problemele de educatie.

Potrivit lui Knight R. G., valorificand metafizica ne referim
la patru categorii de aspecte/ intrebari la care avem si o varietate
de raspunsuri:

1. Aspectele/intrebdrile cosmologice ce privesc originea,

natura si dezvoltarea universului ca sistem ordonat (cum
a aparut si s-a dezvoltat universul? Existd un scop sau o
finalitate catre care tinde universul?)

2. Aspectele/intrebarile teologice referitoare la conceptiile
despre supranatural sau transcendentd ce vizeaza exis-
tenta lui Dumnezeu. Existd Dumnezeu? Care sunt atri-
butele lui? Exista ingerii? Exista forte ale raului? Daca
Dumnezeu este cel mai bun si cel mai puternic de ce
exista raul?

Intrebarile de acest fel sunt multe, raspunsurile sunt dintre cele
mai diferite, de exemplu, Dumnezeu si Universul sunt iden-tici sau
Dumnezeu este creatorul naturii i al moralei, dar este separat de ele
si nu se ocupa de ele; sau Dumnezeu este personal si creator, este
unul singur sau este plural; sau Dumnezeu nu exista.

1 Aspectele/intrebarile antropologice cu privire la uma-
nitate ca subiect si obiect al cercetarii privesc relatia
dintre corp si intelect/gandire. Se naste omul bun, rdu
sau neutru din punct de vedere moral? Sunt oamenii
liberi? Poseda oamenii vointa liberd sau ideile si actiu-
nile lor sunt conditionate de mediu si ereditate? Are
omul suflet? Ce este sufletul?
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2 Aspectele/intrebdrile ontologice care privesc natura
existentei. Este realitatea materie sau energie fizica? Este
realitatea compusa dintr-un singur element sau din mai
multe? Este realitatea ordonatd pe anumite legi supreme
sau este ordonata de om? Este realitatea fixa/stabila sau
este schimbatoare?

Potrivit acestei diversitati de intrebari diferitele teorii ale

stiintei sunt legate de teoriile metafizice ale realitatii.

Stim ca filosofia stiintei sustine experimentarea si deci,
dezvolta ipoteze care pot fi testate. Intr-un astfel de mod se pro-
cedeazda si in filosofia educatici care constituiec unul din fun-
damentele practicii educative.
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6. VALORILE IN CONTEXTUL EDUCATIEI
PERMANENTE SI A AUTOEDUCATIEI

=

6.1. FUNCTIILE, CARACTERISTICILE, CONTINUTURILE
GENERALE ALE EDUCATIEI SI OPTIMUL AXIOLOGIC

Plecand de la teza potrivit careia educatia reprezinta cel mai
important fenomen sociouman care-i permite omului sid supra-
vietuiascd in aceastd lume complicatd si de la definitia conform
careia educatia este abordatd ca activitate psihosociald cu functie
generala de formare-dezvoltare permanentd a personalitatii umane
orientatd spre integrarea sociald optimd, realizata in concordanta cu
finalitatile proiectate, la nivel de sistem si de proces, desfasurata si
dezvoltata prin actiuni specifice avand ca structura de baza core-
latia subiect/ educator — obiect/educat, intr-un context deschis,
auto/perfectibil [17, p.78], vom stabili si preciza feed-backul dintre
functiile, continuturile generale ale educatiei si resursele funda-
mentale, care consemneaza ansamblul de valori general-umane.

Este evident faptul ca functiile educatiei determina si orien-
teaza esenta si rosturile activitatii de formare-dezvoltare a perso-
nalitatii, fie cd la nivelul unei institutii concrete, fie ca la nivelul
intregului sistem. Functiile educatiei au un caracter obiectiv si
sunt transpuse in practica sociald prin actiunile pedagogice,
proiectate in corelatie cu finalitatile educatiei, care au un caracter
subiectiv, in sensul ca sunt elaborate periodic in baza deciziilor
macrostructurale de catre organismele de stat generatoare de
politica a educatiei si deciziilor de tip microstructural, la nivelul
institutiei de Invatamant.
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Literatura de specialitate [17; 23; 40; 48; 63; 64 etc.] evi-

dentiaza functia de baza a educatiei, care are cel mai nalt grad de
generalitate, se realizeaza la nivelul intregului sistem social si consta
in formarea-dezvoltarea personalitatii in scopul integrarii sociale
permanente. Deosebim cateva functii principale, implicate direct in
asigurarea realizarii eficiente a celei de baza. In contextul dat, functia
culturala a educatiei orienteaza formarea personali-tatii prin
intermediul valorilor spirituale, preluate pedagogic din toate
domeniile cunoasterii umane: religie, stiintd morala, tehno-logie,
arta, filosofie, economie etc. Functia politica ghideaza for-marea
civicdA a individului, iar cea economica vizeazi formarea
personalitatii prin valorile economice si tehnologice aplicative. Dupa
cum se poate observa, chiar la nivelul analizei functiilor este vizibila
interdependenta lor cu continuturile generale ale educatiei si valorile
sociale ce indeplinesc rolul de resurse fundamentale educative.
Pentru a determina esenta axiologica a educatiei vom analiza nivelul
functional-structural al acesteia caracteristicile ei generale, care sunt:
a) caracterul teleologic al educatiei; b) caracte-rul axiologic al
educatiei; ¢) caracterul prospectiv al educayiei;
d) caracterul dialectic al educatiei [17, p. 94]. Caracteristicile enu-
merate reflectd dimensiunea esentiald a functionalitatii procesului
educational, evidentiazd notele definitorii stabile intrinseci ale
activitatilor pedagogice de oricare tip si forma. Astfel, caracterul
teleologic al educatiei ghideaza proiectarea si realizarea activita-tilor
in conformitate cu anumite finalitati/scopuri, obiective, iar caracterul
axiologic al educatiei denotd resursele fundamentale care sunt
necesare pentru realizarea concretd a educatiei in con-Sens cu
finalitatile proiectare. Resursele educative includ ansam-blul de
valori general-umane (Binele, Sacrul, Adevarul, Frumo-sul), cele de
origine culturala: stiintifica, etica, politica, religioasa, tehnologica,
estetica, fizicd, obiectivele pedagogice si continuturile
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generale ale educatiei, implicate si valorificate in cadrul activita-
tilor instructiv-educative.

Caracterul prospectiv al educatiei ne orienteaza spre o ana-
liza si raportare permanentd a finalitatilor actiunilor pedagogice la
continuturi, esenta lor valorica, ajustarea acestora la viitor. Aspec-
tul prospectiv ajuta la anticiparea, depasirea, situatiilor dificile si
proiectarea unor noi actiuni mai superioare, de progres, in com-
paratie cu cele existente.

Anume caracterul prospectiv al educatiei stabileste norma
de elaborare, realizare si dezvoltare a finalitatilor si continuturilor
procesului educational. El asigura calitatea acestora si situarea lor
pozitiva in orice context, ceea ce presupune o prospectare peda-
gogicd superioard, conceputd la nivel de filosofie a educatiei.
Valo-rificarea caracterului prospectiv al educatiei asigura
orientarea tuturor caracteristicilor si componentelor educatiei in
directia inovatiei pedagogice si sociale.

Caracterul dialectic al educatiei demonstreaza complexitatea
procesului si aspectul interconex al nucleului functional-structural al
acesteia cu contextul extern, determinat in timp §i spatiu, al
transformarii treptate a obiectului educatiei in subiect al propriei sale
formari si autoperfectiondri continue. Caracterul dialectic al
educatiei poate fi abordat prin prisma filosofiei hegeliene, axata pe:
unitatea contrariilor, acumularea cantitativa, saltul calitativ, negarea
negatiei, tezd-antiteza-sinteza [17; 40].

Ca sa cream si sa valorificim optimul axiologic este necesar
sa analizdm caracteristicile educatiei la nivel contextual, pentru
care este relevant: caracterul sistemic al educatiei, caracterul isto-
ric al educatiei; caracterul universal al educatiei; caracterul natio-
nal al educatiei si caracterul determinant al educatiei ca factor al
dezvoltarii personalitatii in raport cu ereditatea si mediul. Mani-
festarea caracteristicilor nominalizate au semnificatii generale
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pentru educatie si variaza in raport cu conditiile specifice de orga-
nizare-desfasurare a acesteia.

Caracterul sistemic al educatiei reflectd necesitatea realizarii
unor interrelatii intre toate elementele componente in scopul
satisfacerii functiilor activitatii de formare-dezvoltare permanenta a
personalitatii umane. Astfel, abordarea si modul de asamblare a
finalitatilor sistemului si procesului de invatamant, a resurselor
pedagogice; proiectarea-desfasurarea activitatilor pedagogice; a
continuturilor si formelor generale ale educatiei; metodologiei si
tehnologiei procesului de invatamant; a managementului invata-
mantului la nivel de sistem si de proces, ofera conditii de opti-mizare
a educatiei. Este evident faptul cd caracterul sistemic al educatiei
depinde de cel istoric, fiindca acesta determina si reflectd
transformarile sociale si culturale globale/universale si particulare/
nationale, produse intr-un anumit timp si spatiu.

Evolutia educatiei, ca activitate psihosociald specifica
depinde de o realitate concreta.

Caracterul universal al educatiei reflectd notele comune ale
activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii la nivel macro-
structural/global, conturand necesitatea axarii pe valorile general-
umane, iar caracterul national implica valorile culturii unui popor
dezvoltate in contextul valorilor culturii universale.

Caracterul determinant al educatiei, ca factor al dezvoltarii
personalitatii, depinde de masura in care este asiguratd corelatia
optimd dintre educatie, ereditate si mediu 1n raport cu calitatea
organizarii-desfasurarii procesului educational.

In felul acesta am ajuns la analiza creirii optimului axiologic
prin valorificarea continuturilor generale ale educatiei. In plan
axiologic, finalitatea exprima capacitatea de valorizare a educatiei
prin intermediul unor repere constante concentrate in continu-turile
generale ale acesteia. Capacitatea de valorizare a finalitatii presupune
raportarea la sistemul de valori pedagogice fundamen-
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tale cu caracter axiologic: bine moral, adevar stiintific, adevar
stiintific aplicat, frumos estetic, sanatate psihofizica si fortd emer-
genta; extinsd si aprofundatd prin continuturile generale ale edu-
catiei morale, intelectuale, tehnologice, estetice, psihofizice, a
noi-lor educatii, care intervin in orice activitate in tripla ipostaza
de repere constante, premise initiale si cauze finale [12;17; 19;
21; 23; 42; 50; 64; 65].

Evolutia valorilor fundamentale, a celor nationale si efi-
cienta promovarii lor reflectd particularitatile modelelor culturale,
determinate de contextul istoric si cel sistemic.

Cercetarile din domeniul antropologiei pedagogice [48; 64;
66] ne arata ca optimul axiologic poate fi creat in baza implemen-
tarii si imbindrii valorilor general-umane: Sacru, Bine, Adevar,
Frumos cu valorile societatii moderne: libertate, democratie egali-
tate, solidaritate, legalitate; valorile specifice societatii postmo-
derne/informationale: deschidere, creativitate inovatoare, compe-
titivitate, toleranta, autoeducatie si educatie permanenta si cu cele
nationale.

Astfel, educatia morala reprezinta dimensiunea cea mai
profunda, mai extinsa si esentiala a activitatii de formare-dezvol-
tare a personalitatii, proiectatd si realizatd In baza valorilor etice.
S. Cristea scoate in evidenta ponderea formativa a actiunilor ce
vizeaza formarea-dezvoltarea constiintei morale, a profilului
moral al personalitatii umane in baza careia este explicatd
tendinta de supradimensionare a educatiei morale care confera,
acesteia o dinamica aparte in raport cu celelalte continuturi
generale ale educatiei [17, p. 127].

Experienta vietii demonstreaza faptul ca pe un fundament
moral, poti edifica si cultiva: sacrul, adevarul, intelectul, frumosul,
onestitatea cultura tehnologica si modul sénatos de viata.

Pe bund dreptate O. Reboul apreciaza resursele educatiei
morale, definindu-le ca fiind educatia insasi [55, p. 401].

..,46..,



Prin urmare, educatia morala valorifici binele moral la
nivelul formarii-dezvoltarii capacitatilor cognitive, morale de
inte-riorizare a normei morale, judecatilor, rationamentelor
morale; trasaturilor moral-volitive si desigur cad cultivarea
convingerilor, deprinderilor si obisnuitelor morale, ceea ce
determind consec-venta si coerenta gandurilor, cuvintelor,
actiunilor si faptei/con-duitei morale.

Educatia intelectuald reprezinta dimensiunea cognitiva a
activitatii de formare-dezvoltarea personalitatii umane, deschisa
in plan psihologic si metodologic, proiectatd si realizata la nivel
logic superior, in baza valorilor adevarului stiintific [Ibid 17, p.
131]. Este evident ca valorile de baza aici sunt: cunostintele
stiintifice fundamentale, nucleul epistemic al fiecérei stiinte, trun-
chiul de baza al fiecarei discipline de invatdmant si strategiile
inte-lectuale care asigura dezvoltarea intelectului si formarea

Educatia tehnologici reprezinta activitatea de formare-
dezvoltare a personalitdtii, proiectatd si realizatd prin valorile
stiintei aplicate in toate domeniile vietii sociale in general, in pro-
ductia materiala si spirituala, in mod special, cu implicatii directe
in procesul de orientare si integrare scolara, profesionala si sociala
[17, p. 138]. De aici se face observabila valoarea culturala de baza
aplicata in cadrul educatiei tehnologice — adevarul stiintific apli-
cat, transpus pedagogic la doud niveluri de referinta, cel teoretic si
cel practic.

Educatia estetica reprezinta activitatea de formare-dezvol-
tare a personalitdtii, proiectatd si realizatd prin receptarea, evalua-
rea, trdirea i crearea valorilor frumosului din natura, societate si
arta [Ibid 17, p. 144]. Important aici este sa mentionam un
moment-cheie: valorile frumosului sunt sintetizate in cadrul unor
categorii, cum ar fi idealul estetic, simtul si gustul estetic, spiritul
de creatie estetica.
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Educatia psihofizica reprezintd activitatea de formare-dez-
voltare a personalitatii, proiectatd, realizata prin acele valori peda-
gogice fundamentale care cultiva si intrefin sdnatatea generald a
organismului uman. Definirea conceptului evidentiaza impor-
tanta unei valori generale fundamentale pentru existenta umana:
sanatatea fizica si psihica [Ibid 17, p. 147].

In procesul educatiei psihofizice se valorifici potentialul
anatomo-fiziologic si psihologic al omului. Obiectivele educatiei
psihofizice pot fi proiectate, realizate si dezvoltate pe doua coor-
donate valorice ce interactioneaza:

a) consolidarea dezvoltarii biologice;

b) stimularea dezvoltarii psihice a personalitatii umane.

Sistemul de referinta a educatiei psihofizice este compus din
formarea-dezvoltarea constiintei psihOfizice teoretice si practice
in planul valorificarii culturii psihofizice, igienico-Sanitare,
sportive si formarea abilitatilor, deprinderilor, obisnuintelor,
atitudinilor pro-sanatate.

In concluzie, cele cinci continuturi generale ale educatiei
reflecta liniile axiologice constante de proiectare a evolutiei for-
marii personalitatii umane si asigura deschiderea noilor perspec-
tive de educatie prin valori si pentru valori In consens cu functiile
si finalitatile educatiei.

6.2. NORMATIVITATEA ACTIUNII EDUCATIVE
CA VALOARE PEDAGOGICA

In contextul pedagogiei si a filosofiei educatiei conceptul
normd are semnificatia unei prescriptii, reguli obligatorii in accep-
tiunea de operatie speciala sau un sir de operatii necesare pentru
organizarea si functionarea optimd a procesului educational. Ori-

ginea termenului norma vine din limba latina si are sensul de a
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indica, a ardata ce trebuie si ce poate fi efectuat, in cazul nostru, in
actiunea/ activitatea educativa.

Initial termenul norma a fost utilizat de sociologii americani
in sensul de cadru actional pentru distribuirea premierii sau sanc-
tionarii in baza aplicarii aprobarii si dezaprobarii elevilor [42].

Logicianul G. H. Von Wright, a adus o contributie esentiala
la explicarea normativitatii actiunilor umane, indiferent de cate-
goria acestora (juridica, medicala, organizatorica etc.). Cerceta-
torul a definit si caracterizat sase aspecte ale normei:

— caracterul normei, care reda natura acesteia (de

obligatie, interdictie, permisiune);

— continutul normei, care reflectd ceea ce trebuie, nu trebuie
si poate fi realizat intr-o actiune ce ofera posibilitatea de a
repartiza normele in pozitive si negative;

- conditia de aplicare a normei prescrie posibilitatea de
desfasurare a actiunilor prevazute sau interzise in cadrul
explorarii acestora;

— subiectul normei arata persoana sau subiectii carora le
este adresatd norma si care urmeaza s-0 respecte;

— autoritatea normei denumeste cine emite norma si
garanteaza respectarea ei;

- timpul de aplicare a normei se refera la momentul sau
intervalul de timp in care urmeaza a fi realizata norma
odata; uneori; sistematic; In prezent; peste o sdptaimana,
peste o luna etc.).

Dintre aspectele reliefate, primele trei: caracterul, continutul
si conditia de aplicare a normei sunt nucleul acesteia, pe cand
celelalte reprezinta caracteristicile ei [17; 43].

Normativitatea actiunii educative sau cea pedagogica a fost
abordata din variate perspective de foarte multi cercetatori din
domeniul stiintelor educatiei. Astfel, intemeietorul pedagogiei, I.
A. Comenius in lucrarea sa Didactica Magna formuleaza un sir
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de prescriptii, care de fapt reprezinta niste norme, actuale si
astazi, ca de exemplu:

— predarea si invatarea sa fie accesibile In functie de varsta

si avansarea in studii;

— materia predata si inteleasd sa fie consolidata;

— sanu se incarce prea mult memoria, decat cu lucruri

fundamentale, iar celelalte sa fie la libera alegere [15].

Reputatul savant A. Diesterweg a formulat un sir de reguli
pentru profesori ca ei sa asigure o invatare constientd si activa.
Pedagogul cerea respectarea urmatoarelor reguli:

— 1n instruire incepe cu ceea ce este aproape elevului si

inainteaza spre ceea ce este mai complicat;

— 1incepe de la cunoscut si completeaza cu ceea ce este nou/

necunoscut;

— asigura elevului inaintarea treptata in cunoastere, ghidan-

du-i cunoasterea de la concret spre abstract [apud. 19].

Daca analizam minutios operele fundamentale din dome-
niul pedagogiei, putem gasi si evidentia, practic in fiecare lucrare
notorie, un sir de prescriptii sau interdictii cu privire la actiunile
educative, ceea ce reprezintd o anumita norma, care era elaborata
in conformitate cu conditiile socioculturale ale epocii respective,
nivelul dezvoltarii invatamantului si, desigur ca, in concordanta
cu aspiratiile si viziunile personalitatii concrete.

In virtutea faptului ci ne intereseazi esenta normativitatii
pedagogice ca valoare si nu istoricul problemei, vom aborda in
continuare specificul §i continutul acesteia 1n contextul
pedagogiei postmoderne.

S. Cristea mentioneaza foarte explicit ca normativitatea
pedagogica include ansamblul conexiunilor cu caracter obiectiv,
general, esential, existent la nivelul educatiei/instruirii, in proiec-
tarea, realizarea si dezvoltarea acestor activitati prin actiuni pro-
prii desfasurate intr-un context determinat. Normativitatea peda-
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gogicd este exprimata prin diferite notiuni: legi, legitati, principii,
axiome, postulate, presupozitii, reguli [17, p.20].

Cilin, Marin C. sustine cd normativitatea pedagogica
include totalitatea categoriilor de norme ale actiunii educative,
acestea avand o valoare teoretica si practicd de exceptie pentru
comporta-mentul profesorului si al elevilor [42, p. 199].

Prin urmare, observam ca normativitatea este comuna pen-
tru oricare gen de activitate umana, cea pedagogica, fiind una spe-
cificd, deosebita, deoarece este destinatd pentru a fi respectata in
cadrul unui domeniu foarte important si delicat, ce tine de mode-
larea sufletului, formarea personalitatii umane in ansamblul tutu -
ror trasaturilor si manifestarilor de constiinta, caracter, conduita.

Astfel, valorile-componente ale normativitatii pedagogice,
esenta lor, trebuie sd fie cunoscute §i respectare permanent de
cadrele didactice, parinti, psihologi si educatori.

Mai intdi vom clarifica notele definitorii si specificul
fiecarei valori prin care se manifestd normativitatea pedagogica.
Asadar, legile pedagogice tin de cele socioumane si au un caracter
pro-babilistic, ca urmare a factorului subiectiv, rezultat din
analogia existenta intre fenomenele sociale de natura educationala
si cele din domeniul comunicarii si al politicii. Normativitatea
dezvoltata la nivelul corelatiei educator-educat include ansamblul
de reguli, standarde si asteptdri sociale care genereaza,
regularizeaza inter-actiunea si comunicarea pedagogica, in calitate
de tip special de comunicare psihosociala (T. O. Sullivan; J.
Hartley; D. Saunders, 2001; S. Cristea, 2003 etc.).

In consens cu cele relatate tinem si precizim conceptul de lege,
care inseamnd normd cu caracter obligatoriu, stabilitd si apdratd de
puterea de stat. Originea din limba latind lex (DEX, p. 565).

Din punct de vedere filosofic, legea este o categorie ce expri-

ma raporturi esentiale, necesare, generale, relativ stabile si repeta-
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bile in interiorul si intre obiectele si fenomenele realitatii sau intre
stadiile succesive ale unui anumit proces.

Legitatea se explicd ca o insusire a fenomenelor de a se
desfasura in conformitate cu anumite legi. S. Cristea ne propune
un sir de legitati pedagogice la nivelul unor legi generale ale
educatiei/instruirii, care vizeaza componentele de baza ale acestui
proces complicat:

» Legitatea pedagogica/didactica  generala  prevede
optimi-zarea raporturilor dintre functiile si finalitatile
educatiei, dintre obiectivele — continuturile —
metodologia — evalua-rea activitatii de educatie/instruire.

* Legitatea sociologica a educatiei/instruirii prevede opti-
mizarea raporturilor dintre actorii educatiei la toate
nivelurile sistemului de invatimant/macrostructural si
microstructural.

» Legitatea psihologica a educatiei/instruirii presupune
op-timizarea raporturilor dintre conditiile externe-interne
ale activitatii de educatie/instruire, exprimate la nivel de
invatare.

» Legitatea gnoseologica a educatiei/instruirii presupune
optimizarea raporturilor dintre volumul de cunostinte
acumulate la nivel cultural si capacitatea de receptare si
interiorizare a educatiei, valorificabila sub indrumarea
educatorului.

* Legitatea organizationald a educatiei prevede optimi-
zarea raporturilor dintre resursele pedagogice existente si
rezultatele obtinute [17, p.22].

La legitatile respective, astdzi putem adduga una axatd pe
optimizarea raporturilor dintre obiectivele, continuturile activi-
tatii de educatie si tehnologiile informationale moderne, definita
ca legitatea aplicarii tehnologiilor informationale.
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Cercetdtorii din domeniul stiintelor educatiei [12; 17; 21; 22;
42; 49; 50; 60], propun un sir de legi specifice, ce reglementeaza
interactiunea dintre componentele de baza ale educatiei/instruirii, ca
de exemplu: legea ponderii specifice a functiei culturale a edu-
catiei; legea corelatiei permanente dintre educator si educat, legea
organizarii educatiei/instruirii la nivel de sistem, legea unitatii
dintre cerintele sociale §i psihologice exprimate la nivelul finalita-
tilor educatiei, legea evaluarii sistematice a educatiei si in mod
continuu la diferite intervale de timp etc.

Desigur ca in stiintele educatiei functioneaza si un sir de legi
concrete, axate pe necesitatea optimizarii unor componente parti-
culare ale educatiei si a raporturilor dintre acestea, ca de exemplu:
legea stimularii invatarii prin optimizarea raporturilor dintre
motivatia externd §i cea internd, legea cregsterii calitatii invatgarii la
toate nivelurile; legea operationalizarii obiectivelor la nivelul core-
latiei optime dintre sarcinile propuse si resursele reale existente €tc.

In acelasi context amintim de principiile pedagogice, care
sunt divizate de specialisti in doua categorii:

a) principii generale cu o sfera de actiune largd de
referinta, care vizeazd conceperea, proiectarea §i
desfasurarea acti-vitatilor de educatie, instruire la nivel
de sistem / princi-pii generale;

b) principii concrete cu o sfera mai restransa de referinta
la nivelul proiectarii-desfasurarii activitatilor in cadrul
pro-cesului de invatamant / principii didactice.

Definitii privind explicatia principiului ca concept exista
multe, noi, insd ne-am axat pe acea care il desemneaza ca element
fundamental, idee, lege de baza pe care se intemeiazd o teorie
stiintifica 1n aspect teoretic si element primordial, cauza primara
sau punct de plecare intr-o anumitd activitate, in aspect practic
(DEX, p. 850).
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Din cele expuse, devine clara esenta si specificul regulilor
pedagogice, acestea avand un caracter operational, functionand in
cadrul fiecarui principiu.

In final vom analiza axiomele pedagogiei, care reprezinti
adevaruri fundamentale admise fara demonstratie, deoarece sunt
evidente prin ele Tnsasi. Axiomele mai sunt definite ca enunturi
prime, din care se deduc in baza anumitor reguli alte enunturi.
Astfel, axioma filosofica a educatiei, cea sociologica si cea pSi-
hologica redau interdependenta dintre dimensiunea obiectiva si
subiectiva a educatiei; interdependenta dintre calitatea educatiei si
calitatea dezvoltarii sociale; interdependenta dintre calitatea
educatiei si calitatea dezvoltarii personalitatii umane.

In concluzie, normativitatea actiunii educative functioneazi
in baza unui ansamblu de valori care interactioneaza si asigura
calitatea acestora. In contextul vizat poate fi analizati si deonto-
logia profesionala, care include un sir de norme, principii reguli
de comportare a pedagogului si obligatii procedurale, care creeaza
optimul axiologic si cel educational. Situatia data plaseaza norma-
tivitatea pedagogica cu toate componentele sale in rangul valorilor
pedagogice, care orienteaza, ghideaza si optimizeaza educatia la
nivel de sistem si de proces.

6.3. AUTOEDUCATIA CA VALOARE SI DIRECTIE DE EVOLUTIE A
PERSONALITATII iN CONTEXTUL EDUCATIEI PERMANENTE

La nivel teoretic, educatia permanenta se considera concept
pedagogic fundamental, de tip integrator, deoarece Inglobeaza toate
aspectele actului educativ, iar la nivel praxiologic, educatia
permanenta se considera concept pedagogic operational, lansat la

inceputul anilor 1970. Ca fenomen pedagogic educatia permanentd
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reprezintd un instrument care pregdteste pe om sa desfasoare efi-
cient si sa finalizeze sarcinile §i responsabilitatile pe care viata le
impune continuu (P. Lengrand, 1970).

J. Delors defineste educatia permanenta drept motor al socie-
tatii, una dintre cheile secolului XXI, care depdseste distinctia tradi-
tionala dintre formarea inifiald §i cea continud, venind in intam-
pinarea provocarilor lumii aflate intr-o schimbare rapida [Apud 19].

Ca strategie, educatia permanenta vizeaza actiunile structu-
rilor si valorilor educationale orientate spre dezvoltarea omului pe
intreg parcursul vietii, inclusiv multiplele forme de autoinstruire
[7; 12; 13; 17; 28; 29; 38; 39; 59; 60; 64].

Originile educatiei permanente sunt legate de aparitia unor
noi fenomene sociale ca:

a) explozia cunogtingelor stiintifice §i tehnologice;

b) democratizarea societatii;

C) dezvoltarea societdtii in plan economic, politic, cultural si
aparitia unor noi valori, atitudini si capacitati ce necesitd o
armonizare cu realitatea si valorile democratice;

d) expansiunea modalitatilor si a oportunitatilor provenite
invatamant, lumii muncii, loisirului §i presupune auto-
perfectionarea culturald si profesionala;

€) afirmarea unor aspiratii fundamentale pentru viitorul
societatii, ce directioneaza omul spre sporirea calitatii
vietii, apdararea pdcii, ocrotirea naturii, axarea pe un
umanism de tip nou aplicabil la scard mondiala (R. H.
Dave, p.123).

Principiile educatiei permanente, elaborate si promovate de
UNESCO, reflecta dimensiunea operationald a conceptului, aflat
in curs de formare si precizare, rezumata in trei termeni care aratd
directiile principale de schimbare expansiunea — inovatia — integ-
rarea [39].
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Principiul expansiunii educatiei evidentiazd dimensiunea
temporala a activitatii de educatie realizata in cadrul formal-non-
formal-informal pe parcursul vietii.

Principiul inovatiei in domeniul educatiei evidentiaza des-
chiderea individului si a institutiilor de Invatamant spre utilizarea
noilor proiecte si modalitati de instruire/educatie si autoinstruire/
autoeducatie.

Principiul integrarii resurselor educatiei, axat pe parteneriatul
educational ce va orienta si realiza activitatea de instruire/educatie si
autoinstruire/autoeducatie a persoanei pe parcursul vietii.

Acest fenomen pedagogic ce presupune un sir de schimbari
reale, importante pentru om, poate fi considerat valoare a pedago-
giei postmoderne, care trage dupa sine autoeducatia personalitatii,
abordata la randul sau, la fel ca o valoare socioumana.

Autoeducatia ca valoare socioumana se afla la baza autoper-
fectionarii individului. Ea este axatd pe realizarea celui mai com-
plicat si important scop de transformare a obiectului educatiei in
subiect al propriei educatii, urmat de un proces bilateral de actiuni si
interactiuni pedagogice. In contextul educatiei formale realizate
permanent se includ actiuni de autoformare la nivel de autoper-
fectionare, autoinstruire metacognitiva, autoorganizare a educatiei de
sine §i pentru sine. Acest proces incepe odatd cu elaborarea unui
circuit de conexiune internd, care pune in miscare capacitatea per-
soanei de autocontrol, autoevaluare a rezultatelor, de autocunoas-tere

Abordarea autoeducatiei ca valoare pedagogica ne orienteaza
spre valorile general-umane ce stau la baza continuturilor generale
ale educatiei. Este evident faptul cd o personalitate integra va avea
grijd si responsabilitate pentru autoperfectionarea sa morala,
spirituald, intelectuald, tehnologica, estetica si psihofizica.

Autoeducatia ca fenomen si activitate pedagogicd nu poate fi
abordata in afara analizei componentelor si caracteristicilor speci-
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fice. Dupa cum am mentionat anterior, autoeducatia consta din
doud laturi: heteroeducatia — educatia prin altii si autoeducatia
propriu-zisd, educatie prin sine sau educatie personala. Hetero-
educatia asigura formarea-dezvoltarea personalitatii prin actiuni si
influente culturale exterioare.

A doud laturd — autoeducatia reprezintd rezultatul real al
educatiei de calitate, axatd pe un sir de actiuni de autoformare
permanenta.

Ca veriga de legatura interconexa intre acestea apare educa-
tia interpersonald/intereducatia, bazatd pe activizarea obiectului
educatiei prin variate metode, forme si mijloace, la nivelul inter-
corelatiei functionale educator-educat.

Autoeducatia depinde de dezvoltarea structurilor psiholo-
gice fundamentale ale personalitatii, de cunostintele acumulate,
manifestdndu-se mai intai spontan de la 6-16 ani, iar mai apoi in
baza construirii constiintei de sine, intre 16-18 ani se dezvolta
autoeducatia intentionata, care la varsta adultd devine principala
modalitate de realizare a educatiei permanente.

Ca activitate pedagogica desfasurata in scopul cizelarii pro-
priei personalitati, autoeducatia are simultan:

— un caracter obiectiv, deoarece se desfasoara intr-0 rea-

litate concreta de cétre un individ real;

— un caracter subiectiv, fiindca fiecare personalitate dez-
volta autoeducatia in conformitate cu reprezentarile si
convingerile sale;

— un caracter autoreglator, deoarece se face un salt functional
de la relatia si conexiunea externd subiect-obiect — la relatia
cu sine si conexiunea inversa interna subiect-subiect;

— un caracter procesul, fiindca reprezenta linia strategica
de continuitate dintre heteroeducatie, autoeducatie
sponta-nd, autoeducatie intentionata, reald, posibild dupa
for-marea eu-lui propriu/constiinta de sine.
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In concluzie, autoeducatia reprezinti o valoare instrumen-
tala si totodata o valoare-scop. Valoare-scop o putem considera in
conformitate cu esentiala tendintd a evolutiei, ce rezidd in trans-
formarea obiectului in subiect al propriei formari.

Valoare -mijloc/instrumentala o consideram, deoarece prin
activizarea si valorificarea elementelor constitutive ale autoedu-
catiei: de autoplanificare, autoevaluare, autoorganizare, autofor-
mare, autoperfectionare — nu putem atinge scopul suprem; perso-
nalitatea care se educa pe sine insasi, prin intermediul cognitiei si
a metacognitiei.

6.4. SANATATEA, FAMILIA SI POZITIA PERSONALA ACTIVA —
VALORI DE BAZA ALE ANGAJAMENTULUI EXISTENTIAL

O caracteristica esentiald a existentei umane o constituie
moralitatea. Formarea morald a fiintei umane este una din sar-cinile
educatiei dintotdeauna sau reprezinta educatia Insasi, esenta acesteia.
Dezideratele de baza ale educatiei morale, formarea con-stiingei §i a
conduitei morale, devin functionale numai atunci cand se
intrepatrund si se completeaza reciproc prin actiunile educative:

a) de cunoastere cu valorile socioumane, argumentarea lor

teoreticd, formarea reprezentdrilor morale;

b) dezvoltarea-formarea sentimentelor, atitudinilor si con-
ceptiilor morale, a aspiratiilor si idealului moral in core-
latie cu cultivarea responsabilitatii morale, a vointei;

C) crearea deprinderilor si a obisnuintei unui comporta-
ment in conformitate cu prioritatile valorice.

Special am realizat aceastd incursiune in formarea morald a
personalitatii ca s demonstram ca angajamentul existential nu
poate fi analizat separat de moralitatea persoanei, iar aceasta nu
poate fi obtinuta doar prin familiarizarea individului cu valorile
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socioumane numai pe cale cognitivd. Noi suntem datori sid evi-
dentiem si sa demonstram copilului ca conduita omului este dirijata
si patrunsd de variate decizii valorice, care trebuie trecute prin
ratiune si exersare continud ca sa devina consistente si stabile.

Trairea valorilor incd nu Tnseamnad o raportare rationala a
conduitei omului la valori si decizii. Sanatatea, dragostea, familia
si pozitia sociald activd nu vor deveni valori, daca noi ne vom
limita la vorbe sau vom discuta despre ele. Trairea semnificatiei
unui sentiment trebuie sa anticipeze acceptarea lui de catre inte-
lect si transpunerea in experienta persoanei. Cercetatorii din
domeniul stiintelor educatiei [31; 33; 53 etc.] mentioneaza faptul
ca experienta morald se anihileaza de la sine dacd nu devine
constanta si este doar rezultatul normei de conduita azi asa, mdine
altfel sau intr-un caz asa, in altul — altfel. Statornicirea unor
conduite anunta o educatie morala temeinica.

In acest context ne vom referi la valorile pe care
adolescentii si tinerii, intr-O Cercetare recentd, le-au plasat pe
primele trei locuri, determandu-le ca prioritati valorice personale.

Literatura de specialitate [17; 21; 45; 55; 64; 66; 69; 70]
considerd sanatatea fizicd si psihica drept valoare fundamentala
pentru existenta umana. Aceastd valoare asigurd calitatea vietii
individului si desigur cd continutul si eficienta activitati pedago-gice,
axate in mod direct sau indirect, pe formarea si Tmbuna-tatirea
permanenta a starii de echilibru si de functionare normald a
organismului in ansamblul calitatilor sale psihice, fiziologice,
anatomice. Conduitele prosanatate contribuie nu numai la fortifi-
carea sandtatii, promovarea modului sandtos de viatd, ci sunt
interconexe si cu celelalte valori socioumane, indeosebi cu familia si
pozitia sociald activa, care presupun un comportament respon-sabil
la nivel individual si social. In consens cu cele relatate despre
morala, sandtate, tinem sd mentionam raportul direct al acestora cu
familia si valorile educatiei civice. Conceperea si realizarea
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practica a educatiei civice se inscrie, din punct de vedere istoric,
pe douad coordonate:

* una de socializare a copilului si a adolescentului;

« alta referitoare la educarea si practicarea respectului

pentru drepturile civice ale omului in societate.

Aceasta Inseamna cd educatia civica trebuie sa includa in
continutul sau astfel de valori ca: dreptatea si demnitatea, solida-
ritatea, concomitent cu valorile care definesc societatea demo-
crata: egalitatea, libertatile politice si drepturile omului [42, p. 83].

Din optica noastra si tendintele pedagogiei postmoderne,
pozitia personald activa poate fi cultivata la o persoand ce poseda o
constiintd si conduita morala stabila, care in copildrie este coau-torul
educatorului, in adolescenta 1isi formeazd insistent priori-tatile
valorice, iar 1n tinerete si mai apoi, pe parcursul vietii, devine actor al
propriei sale construiri §i autoeducatii permanente morale si civice.
in contextul vizat, devine evident faptul ci familia sti la baza
plasmuirii personalitatii, pozitiei sociale a individului.

Familia ca fenomen si institutie sociald unicala, fixeaza in
individ habitusul primar, schemele initiale de perceptie, gandire,
imaginatie, creativitate, actiune, care vor functiona ca un meca-nism
de selectie si consolidare a conduitei in procesul interio-rizarii
experientei de viata. Nu 1n zddar, familia este considerata de multi
cercetatori notorii [19; 21; 44; 48; 57; 65], drept cea mai importanta
curea de transmisie a valorilor si a normelor culturale din generatie
in generatie. Familia a avut intotdeauna o influentd decisiva asupra
educatiei, ea este capabilda sd reactioneze si sd contribuie la
dezvoltarea societdtii, mentioneaza P. Donati. Anu-me ei ii datoram
virtutile neamului [47], in familie se invatd si se consolideaza
comunicarea si relatiile intre generatii, care sunt de o importanta
deosebita pentru societatea umana. In pofida dificul-titilor cunoscute
si a oricdror afirmari pripite, familia devine tot
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mai mult o institutic de stabilitate, de evolutie a societatii cu o
functie educativa relevanta, considera F. Telleri.

Experienta si cercetarile realizate demonstreaza insistent
acelasi tablou: fiecare adolescent si tdnar viseaza la o familie dura-
bild, armonioasd si este constient si deschis pentru a-si forma
calitatile de familist si parinte, intelege ca aceste obligatii necesita,
acelasi efort ca si pregatirea profesionald, perfectionare si autoedu-
catie continud. Viata demna in cadrul familiei se bazeazd pe
dragoste, dar si pe stiintd — competenta — maiestrie, presupunand o
anumita pozitie sociald activa, vocatie daruire i orientare umanista.

Familia ca valoare a unui continuum axiologic care este
che-matd sa promoveze binele moral, sdndtatea, adevarul,
credinta, frumosul, sacrul, onestitatea, valorile nationale, poate fi
definita ca tezaur al valorilor socioumane.

Bineinteles, ca procesele globalizdrii nu au numai aspect
pozitiv, ele afecteazd practic toate domeniile vietii, provoaca
schimbari esentiale in structura si functionalitatea institutiilor
sociale, inclusiv in invatamant si familie, dar suntem convinsi ca
procesele democratizarii, umanizarii, emanciparii, axate pe
valorile autentice, vor servi drept fundament cultural de edificare
a unui mod demn de viatd. Acest aspect il observam la nivelul
multor fenomene ca de exemplu: aparitia noilor educatii ca ras-
punsuri ale sistemelor educationale la imperativele lumii contem-
porane; miscarile sociale ale ecologistilor, ale adeptilor care ocro-
tesc monumentele istorice, de arta; variatele si necesarele actiuni
ale voluntarilor din asociatiile nonguvernamentale etc.

Aparitia si dezvoltarea noilor stiinte ca: filosofia educatiei,
psihologia evolutionistd, psihologia ecologica, psihologia pozitiva,
psihologia sanatatii, axarea pe pluri- si transdisciplinaritate, carac-
terul prospectiv al educatiei; reconsiderarea educatiei religioase,
promovarea principiilor si valorilor educatiei permanente, deschi-
derile practice care promoveaza transformarea calitativa a societatii
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umane intr-0 cetate educativa [17; 64]. Toate aceste directii, modele
si conceptii, stiinte noi dau dovadd de o atitudine responsabila,
creativd §i activa a oamenilor, care sunt in cdutarea unor solutii
eficiente de ecologizare si spiritualizare a conduitei si vietii umane.

In contextul vizat, de model, acesta poate avea diverse sen-
suri in functie de situatie. Intr-o maniera foarte simplificatd, vom
distinge trei directii de utilizare a conceptului model:

a) Sensul normativ

+ conduitd de imitat sau reprodus, datoritd valorii si
semnificatiei sale (sinonime: arhetip, canon, maniera,
mod, reguld, exemplu);

+ persoand, fapt sau obiect cu calitafi reprezentative
pentru o Iintreagd categorie (tip, prototip, norma,
exemplar, erou);

+ obiect original dupa care pot fi reproduse obiecte
asemanatoare, intr-un numar infinit de copii (etalon,
standard, calapod, mostra, esantion, tipar, matrice);

+ ideal sau stare perfectd de urmat sau reprodus in
forme aproximative, imperfecte si intermediare (cate-
gorie, clasa, proiect, aspiratie, scop, tinta, masura,
principiu).

b) Sensul artistic

+ persoand sau obiect, carora artistul le va reproduce
imaginea (sinonime, subiect, proba, figura, schita,
manechin);

- obiect de aceeasi forma cu un alt obiect, mai mare sau
mai mic; forma In miniaturd sau maritd (copie,
replica, mulaj, imitatie, miniaturd, macheta).

C) Sensul stiintific

+ reprezentare graficd simplificatd sau tridimensionala a
unei idei, a unui proces sau sistem (sinonime: forma,
structurd, schema, ilustratie);

~62 ~



- ansamblu de elemente sau variabile care alcdtuiesc un
sistem simbolic sau social (sistem, plan, configuratie);

+ adevar provizoriu (ipoteza, prezumtie, opinie);

+ reprezentare logica sau matematica a unei teorii (for-
mula, model teoretic).

In pedagogie si axiologie se folosesc toate aceste trei directii
de utilizare a conceptului model. Dificultatea consta in faptul ca
deseori modelele normative si artistice inlocuiesc modelele stiinti-
fice, ceea ce constituie o permanenta sursa de confuzie [6; 19].

Limbajul pedagogic are o predilectie deosebita pentru acest
concept. Folosit oriunde si oricind ca un paspartu convenabil,
multi nici nu mai simt nevoia definirii lui. Fiind atat de uzual,
acesta pare explicit prin el Tnsusi.

Cu toate acestea, utilizarea conceptului de model in stiintele
educatiei este extrem de ambigua, uneori contradictorie. Intr-un raport
de sinteza la un congres international consacrat exclusiv modelelor
pedagogice W. Brezinka (1984) a gasit 15 conotatii diferite ale
conceptului model in scrierile pedagogice, dupa cum urmeaza:

— mijloc de Invatdmant;

— imitatie;

— macheta;

— plan; schita;

- categorie;

— conceptie despre lume;

- exemplu;

— miniatura;

— schema mintala;

— paradigma;

- teorie;

— caz particular al unei teorii;

— expresie matematicd;

— reprezentare logica a teoriei etc. [6, p. 104].
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Aceasta mare diversitate este, iTn mod cert, o dovada a utili-
tatii modelului in acest domeniu, dar si un rezultat al fluctuatiei
semantice si al inconsistentei discursului pedagogic si desigur, al
celui axiologic.

Din acest motiv, Tnainte de orice discutie privind functia
epistemologica a modelului, se impune o clarificare prealabila a
conceptului.

In contextul analizei axiologice a educatiei vom aplica ter-
menul model in sensul de ceea ce poate servi ca orientare pentru
reproducere, exemplu sau imitatie si in sensul de sistem teoretic,
prin intermediul caruia pot fi studiate variate proprietdti si feno-
mene valorice [19; 48; 49; 51 etc.]. Suntem convinsi ca va fi clar
mesajul in care se va analiza un model moral, o familie sau
persoana-model, se va explica elaborarea si valorificarea unui
mo-del teoretic sau praxiologic.

Modelul poate contine:

Repere teoretice:

— Cadru conc%ptual —

Aspecte epistemologice

- Legi; legitati; principii, reguli

Repere praxiologice/ aplicative:

- Tehnologia procesului
- Forme, metode, procedee, tehnici

- Strategii aé}icative
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SINTEZA

La nivel de teorie si praxiologie a educatiei,
plecand de la generalizdrile practice, educatia
permanentd, devine un fenomen valoros si prin-
cipiu de actiune care proiecteaza si orienteaza
transformarea calitativd a societatii si a fiecarei
institutii de invatamant intr-o cetate educativa,
care creeaza un optim axiologic pentru forma-
rea personalitdtii, autoperfectionarea si deveni-
rea ei continua.

Valorizarea celor patru piloni ai educatiei: a
invita sa stii/cunoastere, a 1invita sa
faci/actiune, a invita sa traiesti impreuna cu
altii/participare, a invita sa fii/devenire con-
tinud — au ca scop dezvoltarea individuala si
comunitara in baza valorilor etice, a binelui
moral a valorilor spirituale, a valorilor adeva-
rului stiintific, receptarea si crearea valorilor
frumosului 1n natura, societate, arta; in baza pro-
movarii valorilor democratice, a sanatatii fizice
si psihice, a valorilor nationale si a celor tra-
ditionale.
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O POSIBILA CLASIFICARE SI IERARHIE
AVALORILOR

Criteriile gruparii valorilor:

1.

Suportul valorilor (reflecta raportul de aderenta
sau libertate fata de persoana, lucruri etc.;
Conexiunea/inlantuirea valorilor (0 valoare
poate ajuta la realizarea alteia);

Ecoul valorilor (se stabileste conform sensu-
rilor, dorintelor noastre si ale ecoului pe care

il trezesc in constiintd).

a1

Criteriile clasificarii valorilor:

1.

Valabilitatea valorilor / valori relative, abso-
lute, subiective si obiective;

. Calitatea valorilor / valori pozitive si

negative; valori proprii si efecte;

Subiectul valorilor / poate fi persoana concre-
ta; altd persoana sau ceva nepersonal;
Motivele ce determina valoarea | pot fi
proprii sau tranzitorii;

. Obiectul valorilor reprezinta un criteriu ge-

neral care determina domeniul de apartenenta
al valorii;

Facultatea psihica din care apar valorile din
senzatii, sentimente, inteligenta;

. Sfera de aplicare a valorilor (viata cotidianda,

stiingd, pedagogie etc.).
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7. ESENTA VALORILOR: EDUCATIA
PRIN VALORI SI PENTRU VALORI

W

7.1. CONSTITUIREA VALORILOR SI ESENTA LOR EDUCATIVA

Constituirea valorilor

Initial, la inceputurile evolutiei sale istorice, omul si-a ela-
borat doud abordari cu privire la valori.

Lucrurile materiale: pietrele, crengile, apa, focul, iarba,
fruc-tele, pomusoarele, radacinile comestibile, insectele, pasarile
si animalele, au obtinut valoare pentru om prin faptul ca acesta le-
a descoperit utilitatea lor vitalda. Omul a inteles ca fara aceste
lucruri viata lui nu poate fi.

Fata de aceste lucruri, precum si fata de fenomenele naturii,
fatd de fenomenele propriei vieti/visele, emotiile, sexualitatea etc.,
omul si-a creat o atitudine care depdsea cadrul strict utilitar,
considerandu-le valori contextuale existentei sale.

Acestea erau valorile existentei umane, care au devenit ca
atare importante datoritd raportdrii omului la lucrurile si feno-
menele din anturajul sau.

Ulterior, omul a inceput sa creeze activ valori. Au aparut
astfel lucruri, obiecte, chiar plante si animale inexistente in natura.
Unele aveau utilitate practica si valoare estetica, altele aveau doar
valoare esteticd, juridica, morala etc.

In variate epoci, in timpuri diferite, oamenii au acordat
prioritate si/sau au creat sisteme de valori diferite. Fiecare tip de
societate fiind marcat de anumite tipuri de valori.
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Societatea antica si cea medievala au constituit valorile
etern-umane: Adevarul, Binele, Frumosul si Sacrul. Societatea
acestor timpuri se subordona divinitatii si valorilor religioase [1,
5; 9; 38; 55; 58].

Societatea moderna considerd drept cele mai importante
valorile sociale, statul subordonandu-se societatii care reprezenta
intreaga umanitate.

Societatea socialista a exagerat importanta valorilor
politice, carora li s-a subordonat aproape in totalitate.

Societatea democraticd contemporand este axatd pe un
ansamblu de valori, In interactiune armonioasa. Persoana, grupul
social, popoarele, fiind in drept sa acorde prioritati acelor valori
pe care le considera mai importante, fara a dauna prin optiunea sa
altor persoane, grupuri sociale, popoare.

Structurarea valorilor

In functie de un sir de criterii: autor, subiect creator, apar-
tenentd nationalda, importantd, amploare, frecventd, domeniu de
utilizare, valorile au fost structurate in diverse clase de valori si
axiologii.

Una dintre cele mai cunoscute axiologii este structurarea
valorilor pe criteriul globalitatii. Prin urmare valorile: Adevarul,
Binele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea, la care unii autori mai
adauga si Sacrul — sunt valori proprii intregii omeniri, tuturor
oamenilor. Cea mai raspanditd interpretare a celei de a sasea
dintre valorile fundamentale a Sacrului, este ca primele cinci va-
lori se produc, pentru omul religios, sub semnul Sacrului.

Mai intai s-au constituit primele trei valori fundamentale,
numite si valori etern-umane: Adevirul, Binele, Frumosul. La
acestea s-au adaugat mai tarziu si valorile sociale Dreptatea si
Libertatea. Odatd cu acestea, revolutiile burgheze au avansat si
valorile sociale: Egalitatea, Fraternitatea. Legalitatea, care prezinta
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de fapt derivate ale primelor cinci valori fundamentale, dar au
aplicatie in domeniul social [1; 21; 38; 50; 55].

Valorile fundamentale ale omenirii reprezinta si valorile
fundamentale ale educatiei si Invatamantului. Teleologia educatiei
in lumea contemporand se constituie plenar pe valorile funda-
mentale ale humanitasului, atat ca valori preexistente educatiei cat
si ca valori produse/create de educatie [51].

Humanitas — natura umanda; cultura spirituala a omului

In familie si anii de scolaritate, ca si pe parcursul intregii
vieti, omul isi aproprie valorile fundamentale ale omenirii, dar le
si produce prin propria activitate. Nu existd Adevar, Bine, Fru-
mos, Dreptate, Libertate, decat in raport cu alti oameni, activitatea
si viata acestora.

Modelul educational contemporan are la baza trei pers-
pective globale:

«  Cultura nationala
« Realitatea scolara
«  Obiectivele general-umane
Principalele relatii ale omului in cadrul culturii sunt definite
de trei directii ale culturii, care se constituie din:
« Relatia omului cu natura
« Relatia omului cu omul
+ Relatia omului cu valoarea
« Relatia omului cu Absolutul

In cadrul relatiilor Om—Natura individul atinge performan-
tele caracteristice personalitatii numai daca devine constient de
apartenenta sa la toate sistemele vietii materiale, de la sistemele
atomice si celulare pana la Cosmos si Univers [10; 22].

Relatia Om—Om presupune atingerea unui astfel de grad de
dezvoltare cognitiva, afectiva si psihomotorie care permite indivi-

dului sa se constientizeze atat ca valoare intrinseca irepetabila cat
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/C/aiorile

si ca parte componentd a intregii omeniri. Relatia omului cu
valoarea reprezinta subiectul lucrarii.

Relatia Om-Absolut nu este o inovatie a pedagogiei post-
moderne. Acest tip de relatii este calificat de un sir de filosofi,
incepand cu Platon, Im. Kant, Fr. Hegel si pana la L. Blaga, J.-P.
Sartre si C. Noica, drept relatie a omului cu Absolutul. Cele mai
multe conceptii filosofice, cu exceptia doar a conceptului material
istoric, recunosc caracterul transcendental al existentei spirituale a
omului. Aceasta relatie indica asupra faptului ca fle-care om, ca
fiinta spirituald, face parte din Spiritul Universal, care doar el
singur este absolut. Spiritul Universal/ Absolutul se mani festa
prin viata spirituald a fiecarui individ.

Definirea culturii drept o axiologie a educatiei vine din
caracterul dublu-unitar al culturii: obiectiv si subiectiv. Omul nu
este ci devine o fiinta culturala [59, p. 14]. Conform lui Al
Tanase, continuturile pe care le include fiecare din factorii
subiectivi si obiectivi ai culturii suni:

a) subiectiv — actiunea si efectul de cultivare a corpului
si spiritului;

b) obiectiv — totalitatea complexului de obiective pe care
omul le creeaza, le transforma si umanizeaza — creatii
de limbaj, de literatura, de artd, de stiinta si morala, de
politica si de drept etc. — datorita cérora se ridica de-
asupra starii naturale. Este o lume proprie omului.

Cea mai simpla definitie a culturii (din cefe peste 164
atestate), dar si cea mai completd si departe de a se pretinde
exhaustiva, se rezuma la activitatea umana de creare a valorilor.
Pedagogia se inscrie in axiologia culturii datoritd faptului ca con-
stituie acel domeniu de activitate umana care este prin definitie, in
esentd un domeniu de creare si promovare a valorilor umane.
Privita din acest unghi de vedere, cultura este o axiologie a
educatiei, caci elevul/educatul nu insuseste doar valori create de
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omenire, ci, Insusindu-le, isi creeaza propriile cunostinte, compe-
tente, atitudini, care, pe de o parte, ele insele sunt niste valori, iar
pe de alta parte, constituie mecanismele potentiale de creare a noi
valori obiectivate in stiinta, literatura, arta etc.

Scopul principal al activitatii educationale consta in forma-rea
personalitatii umane, deci este o activitate de cultivare. Pentru orice
activitate in general, iar pentru activitatea educationald in special,
definitorii suni coordonatele spatio-temporale si axiolo-gice, spatiul
si timpul obtindnd si ele, in anumite conditii, statutul de valori.
Fiecare individ este existential plasat Intr-un timp §i un spatiu
concret, este consumator si creator al unor valori in cadrul
materialitatii si spiritualitagii. Oricine devine personalitate nu in
cadrul unui spatiu si timp abstracte, ci in cadrul unui spatiu geografic
delimitat: casa parinteascd, curtea, localitatea, tara, pla-neta Terra.
Activitatea de cultivare a personalitatii se realizeaza intr-o anumita
epoca istoricd, secol, deceniu, an, lund, saptimana, zi, ord, clipa.
Valorile puse in circuitul educational nu sunt nici ele abstracte, ci
sunt obiectivate in formda de idei, scopuri, concepte, atitudini,
competente, care fac posibild formarea si perfectionarea unui cadru
existential concret, a unei fiinte umane concrete [59].

O clasificare a valorilor in raport cu educatia este
posibild si necesara, insd nu atat pe criteriul importantei valorilor
cat, mat ales, pe criterii psihopedagogice, care fac posibild o
educatie axiologica corecta.

Astfel, John Dewey mentiona: Nu putem sa stabilim o
ierarhie de valori printre diversele obiecte de studiu. Este inutil sa le
aranjam in ordine, incepdnd cu cel care are cea mai mica valoare,
mergdnd apoi la ce! care are valoare maximd. In mdsura in care
orice obiect de studiu are o functie unica si de neinlocuit in cadrul
experientei, in masura in care el marcheazda o imbogadtire carac-
teristica a vietii, valoarea sa este intrinseca sau incomparabild.
Deoarece educatia nu este un mijloc pentru a trdi, ci se identifica cu
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actiunea de a trai o viata rodnica §i inerent semnificativa.
Singura valoare intima care poate fi stabilitd este tocmai procesul
insugi al trairii [24].

In baza analizei lucrarilor ce elucideaza aspectele educatiei,
prin valori am selectat urmatoarele principii si valori:

1. Principiul fundamental de clasificare a valorilor in
raport cu educatia este penetrabilitatea universald a valorilor in
sistemul educational.

Valorile fundamentale: Adevirul. Binele. Frumosul.
Dreptatea. Libertatea

Valorile dominante ale disciplinei scolare:

« valorile bazei conceptuale (epistemologiei) a discip-
linei scolare;

« valorile sistemelor de obiective (ale teleologiei);

* valorile continuturilor educationale;

* valorile tehnologiilor educationale;

* valorile evaludarii succesului gcolar.

Valorile care se produc/apar in timpul activitatii educatio-
nale, sursa lor fiind una din componentele curriculumului scolar
— epistemologia, teleologia, continuturile, tehnologia predarii-
invatarii-evaluarii. Fiecare disciplind scolara dispune de resurse
proprii, specifice, de educatie axiologicd, si de resurse comune
tuturor disciplinelor scolare.
Valorile personale (achizitionate de elev):
* cunostinte
* competente
* atitudini (emotii si sentimente, opinii, convingeri,
idealuri, acte volitive, aprecieri si autoaprecieri)
Al doilea principiu fundamental de structurare psihopeda-

gogicd a valorilor in sistemul si procesul educational este adec-
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varea valorilor la particularitatile psihologice si de varsta ale
elevilor/ educatilor. Sinteza unei astfel de structurari este data de
Constantin Cucos:

perioada infantila (0-1 ani): se caracterizeaza prin inte-
resele biologice sau organo-olfactive, se centreaza catre
valorile vitale (de sanatate);

perioada primei copilarii (1-3 ani): se identifica intere-
sele de tip chinestezic, perceptiv si glosic, 1i corespund
valorile senzuale (sau de placere);

perioada celei de-a doua copilarii (3-7 ani): ii sunt spe-
cifice interesele ludico-practice, 1i corespund valorile de
apropiere (sau de achizitie);

perioada celei de-a treia copilarii (7-12 ani): este
centratd pe interesele constructive, se indreaptd catre
valorile tehnice (sau de productie);

perioada preadolescentei (12-14 ani): domind interesele
ludico-afective, apar valorile politice (sau de organizare);
perioada adolescentei: se dezvolta interesele socio-
abstracte si intelectuale, se centreazd in jurul valorilor
culturale (sau de intelegere);

faza matura: are ea interese dominante nevoile trans-
sociale, rationale, individul se centreaza catre valorile
spirituale inalte (adevarul, frumusetea, dragostea, pie-
tatea) [21, p.74].

Proiectarea actiunilor didactice de formare axiologica a ele-

vilor va lua in consideratie principiile si clasificarile existente ale

valorilor. Subiectul valorizant principal al actiunilor educationale

in familie rdmane personalitatea parintilor; In scoala rdmane a fi
personalitatea pedagogului.
Desi, in mod curent se obisnuieste sd se spuna ca omul

insu-seste valorile, aceasta nicidecum nu inseamna ca actiunea de

insu-gire ar reprezenta o simpla miscare, o deplasare a unei valori

~73~



dintr-un loc in interiorul omului. Verbul a insusi reda tocmai
actiunea omului pentru a face ceva, pentru a asimila valorile, a le
face si devind o calitate, o insusire a sa. Intr-o formuld mai
simpla, a insusi Sau a apropria, echivaleazd cu elaborarea,
producerea, crearea valorii de citre om.

Esenta valorii este in atitudinea polara a omului: ceva
poate reprezenta o valoare doar ca obiect al binelui opus raului,
fru-mosului  opus wuratului, dreptatii  opuse nedreptatii,
permisivitatii opuse interdictiei, utilului opus inutilului.

Constatam astfel cd esenta valorii este importantd si defi-
nitorie pentru educatie, prin care se intelege un sistem de actiuni
ordonate epistemologic, teleologic, continutal i tehnologic de
for-mare-dezvoltare-valorificare a fiintei umane.

7.2. BINELE SI MORALA

Binele reprezintd valoarea fundamentala general umana, ce
presupune respectarea eticii. Binele sta la baza unei conduite si
congstiinte morale. Binele este explicat diferit in variate surse, insa
observam diferente de nuante, dar nu si de esenta. Esenta Binelui
constd a nu face rau, a fi marinimos, generos, binevoitor, bun; a
respecta normele moral-etice, si, conform eticii crestine, a-ti iubi
aproapele ca pe tine insufi.

Aspectele Binelui sunt variate insa toate au la baza normele
morale-etice, si de aici putem delimita urmatoarele aspecte:

» corectitudinea/amabilitatea — capacitatea omului de a

res-pecta alti oameni;

* respectarea normelor etice;

* marinimialgenerozitatea, daruirea de sine, altruismul;

* ajutorul — inseamna a te oferi sa ajuti, sa sustii pe cineva

in anumite conditii;
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* bunavointa care se manifesta prin cordialitate,
intelegere, apreciere, pozitiva, blandete;

 binefacerea — a face bine, uneori la rugamintea cuiva,
alteori din propria initiativa;

* compadtimirea inseamna a oferi compasiune, empatie,
sprijin afectiv, moral,

* actul/fapta bund, acestea au la baza respectarea si valori-
ficarea normelor moral-etice;

* iertarea inseamna capacitatea omului de-a intelege fapta
si greseala comisa de cineva;

* mila reprezintd manifestarea milosteniei, ea include va-
riate forme, modalitati, acte de binefacere;

* mdngdierea se manifesta prin actiuni si fapte, de compa-
siune, atingeri fizice, blandete;

* recunostinta este manifestarea raspunsului, a aprecierii
unei fapte bune. Prin cuvinte frumoase sau actiuni omul
apreciaza o fapta pozitiva;

+ stima/respectul — se manifestd in conduita omului prin
actiunile sale respectuoase, comportare corectd, moral-
etica, amabilitate, politete;

* protectia/securitatea Inseamna manifestarea grijii, secu-
rizarii;

 sensibilitatea se manifesta printr-o perceptie absoluta,
delicatete, rafinament;

 serviabilitatea inseamna a oferi atentie si a anticipa

unele actiuni.

Binele ca valoare poate avea continuturi diferite, astfel
Andrei Petre, L. Antonesei, S. Cristea, N. Bujor evidentiata urma-
toarele continuturi ale Binelui:

* Binele moral, are la baza aspectele etice, morale pe care

le putem determina in conduita omului prin capacitatea
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lui de-a respecte normele, morale, de-a fi milostiv, bland,
onest, corect etc.

» Binele intelectual, care se manifesta in actiunile intelec-
tuale ale omului (a Invata bine, a prezenta eficient) adica
se are 1n vedere axarea pe inteligenta. S. Cristea abor-
deaza problema Adevarului si Binelui Stiintific.

+ Binele estetic este axat pe reflectarea si perceperea Bine-
lui in naturd, artd societate/relatiile cu oamenii, gust
estetic etc.);

+ Binele tehnologic care rezida in crearea noilor tehnolo-
gii si utilizarea adecvata igienica si eticd a acestora
profe-sionalism;

« Binele psihofizic: de el depinde sanatatea si bunastarea
omului si se manifestd la nivelul sanatatii fizice si
psihice [1; 5; 9; 13; 17; 20; 21; 38, 58; 68].

Locul Binelui in spatiul spiritual-moral

Binele ca valoare-scop — reprezinta un ideal al omenirii. La
Binele absolut nu poate ajunge nimeni, insd este necesar sa orga-
nizam si sa desfasuram educatia omului prin cultivarea, formarea
calitatilor moral-spirituale ca: bunatatea milostenia, altruismul,
cordialitatea, responsabilitatea, toleranta, respectarea drepturilor
copiilor/omului.

Realitatea si viata sunt complicate, sunt dure, omul insa bine
educat trebuie sa dea dovada de onestitate, bunatate, exigenta,
principialitate, demnitate, hdrnicie, spirit de initiativa, creativitate.

Binele reprezinta ceea ce corespunde cu morala; ceea ce este
recomandabil din punct de vedere etic: sd te porti bine cu oricine.

Binele este o valoare moral-spirituala, care are la baza nu
numai actiunile morale, ci si actiunile intelectuale. El reprezinta
un ideal al omenirii. A face un bine este o adevarata artd care
tinde neaparat spre inteligentd si imaginatie.
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Onestitatea

Omul este o valoare naturald, masura tuturor valorilor, de
aceea atitudinea fata de sine, stima, automanifestarea trebuie
dezvoltate ca elemente ale propriei pozitii vitale ale personalitatii.

Intelegerea pozitiei personalititii contribuie la dezviluirea
mecanismelor formarii spirituale ale omului.

Unul din aspectele Binelui este onestitatea, ea caracterizeaza
omul ce manifesta cinste, corectitudine in raport cu lumea din jur.

Omul onest este acela care aplica aceeasi masura evaluativ-
valorizanta faptelor proprii si celor ale semenilor, care apreciaza
prin aceleasi criterii, calificative persoana sa si persoana altora.

Pentru a fi onest cu alti oameni noi trebuie sa fim onesti cu
sine. A fi §i corect cu eu-l propriu este o artd, care nu o poseda
fiecare om. Omul ce manifesta un grad inalt de onestitate poate
vedea in fiecare din oameni un alter ego / un alt eu, diferit numai
prin felul in care vrea, spera si faptuieste, dar egal in dorinta de-a
primi, si de-a darui celor ce au nevoie de ajutor, sau sprijin moral-
spiritual [40; 50; 51; 55].

Asadar, pentru a avea relatii oneste cu alti oameni, oferiti
tuturor doar onestitate.

Valorile fundamentale servesc omului ca idealuri, directio-
neaza, calauzesc educatia si autoeducatia, ele sunt valori-scopuri.

Valorile -mijloace ne ajuta sa intelegem esenta caracterului
si sd cultivam o trasdturd pozitiva/calitatile individului in procesul
educatiei.

Toate trasaturile pozitive pe care le putem deriva/desprinde din
Bine le cultivam copilului prin variate strategii, modele, me-tode, ca
de exemplu: conversatia, aprobarea, lauda, opinia publici, exersarea
si deprinderea, explicatia, crearea situatiilor educative.

Morala, stiinta binelui si a regulilor actiunii umane

Morala s-a constituit in Antichitate, ea examineaza pro-
blema adevaratei destinatii ale omului. Ea este, partea filosofiei,
care 1l intereseaza direct pe fiecare dintre noi. Orice actiune libera,
congtienta, presupune o reflectie si o decizie luata prin prisma
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moralei. In general, daci reflectim cu privire la viata noastra si la
sensul ei, abordam problema moralei. Aceastd problema a obtinut
in istoria filosofiei, doua directii generale. In lumina celei dintai,
scopul suprem al omului este fericirea. in optica celei de a doua,
scopul ultim este virtutea sau practica datoriei (Im. Kant). Omul
moral, scria Im. Kant, nu este omul fericit, ci acela care meriza sa
fie fericit. In acest merit consta intreaga valoare morala. In defi-
nitiv, moralitatea unui act nu consta in continutul actului ca atare,
ci in felul in care il savarsim [34; 35; 36].

Azi morala se prezintd mai ales ca o teorie a relatiilor
armonioase cu semenii, o filosofie a comunicarii. Tocmai in
cadrul relatiei nemijlocite cu semenul traieste omul in mod
originar experienta valorilor morale.

Asadar, morala tinde, sa se inscrie intr-0 ontologie, adica
intr-o teorie a realitatii: mai degraba din descrierea faptelor
umane decat dintr-o analiza interioara a constiintei omului.

Im. Kant separa morala de orice cdutare a fericirii (terestre Sau
celeste): Morala nu este deci, la drept vorbind, doctrina care ne
invatd cum sa fim fericiti, ci cum trebuie sd fim demni de fericire
Singurul sentiment moral este respectul: Acesta este adevaratul
mobil al ratiunii pure practice; el nu este altceva decat insasi pura
lege morald, In masura in care aceasta ne face sa simgim sublimitatea
propriei noastre existente suprasensibile [34].
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PENTRU INFORMARE SI MEDITATIE

Binele nu inseamnda sda nu faci o nedreptate, ci s nu vrei
in niciun fel sa o faci.
Democrit

Binele, din punct de vedere moral, este tot ceea ce se

potriveste cu firea omeneascd.
. Slavici

Nu exista decdt un singur bine, acela de a faptui dupd
cum iti dicteazd constiinta.
Simone de Beauvoir

Drumul omului in istoria Pamdntului este cdtre el insusi,
descoperirea sinelui adevarat, complet, eliberat de orice
prejudecata.

M. Torok

Oamenii onesti nu isi ascund faptele.
Emily Jane Bronte

Cu cinstea nici un bine nu se aseamdna.
Neagoe Basarab

Intilnesti oameni atit de nepdsditori fata de propria
judecata, si atdt de inddrdtnici, incit sfdrsesc prin a-si face o
cinste din a se indoi de cinstea altora.

Antoine de Rivarol
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Onoarea/cinstea continua sd fie esenta onestittii.
K. J[. YVuunckui

Cinstea nu este o vocatie, cinstea este o optiune.
Nichita Stanescu

Cinstea este diamantul pe care virtutea il poarti pe deget.

Francois-Marie Arouet de Voltaire

7.3. ADEVARUL

Prima aparitie a Adevarului si falsului par sa aiba originea
in povestire. Se spunea ca o povestire este adevarata, cand faptele
apdrute in ea s-au Intdmplat cu adevarat. Falsa, este atunci cand
faptele aparute in ea nu s-au intamplat. Mai tarziu, filosofii au
aplicat termenul, Adevar pentru a arata acordul dintre o idee si un
obiect. Astfel, se spunea despre o idee cd este adevarata, daca
aceasta descria un obiect asa cum este el. O idee este falsa, daca
aceasta descria un obiect altfel decat cum este el in realitate.

Adevarul, cu primul sens al lui a fost definit de catre
Aristotel in Despre Interpretare, opera in care el analizeaza
formarea propozitiilor logice, adica partile de discurs susceptibile
de a fi adevarate sau false. O propozitie este adevarata cand in ea
se spune despre ceva cd este ceea ce este sau ca nu este ceea ce nu
este. Este falsa cand in ea se spune despre ceva ca este ceea ce nu
este sau ca nu este ceea ce este. Acest tip de adevar se mai
numeste adevar corespondent si este folosit cu referire la
cercetarile stiintifice. Aceasta conceptie este foarte realista.

Adevarul este opusul minciunii, modalitatea de a accepta
lucrurile asa cum sunt, fara a distorsiona realitatea. De exemplu:
Soarele luceste pe cer. Acesta este un adevar evident, daci in
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realitate asa se Intampld. Un adevar este posibil pana la proba
contrarie. Atunci cand ai de ales dintre adevar si minciuna si daca
alegi adevarul, ai trecut, de fapt, de partea dreptatii, care
intotdeauna spune adevarul. Adevarul este crud deseori si doare,
insa trebuie dovedit cu orice pret. Adevarul descopera obiecte si
persoane. Adevarul 1l demasca pe cel mincinos. Adevarul demon-
streazd ca are Intotdeauna dreptate si face dreptate. Faptul ca
lumea in care traim a ajuns la un stadiu de degradare ne arata ca
nu putem afirma ca ne-am folosit de atributiile adevarului nici
macar pe jumatate. Adevarul este singurul pe care nu putem sa-I
gasim la orice pas si trebuie sd recunoastem ca am ajuns sa ne
folosim de minciund, deoarece deseori adevarul este greu de
descoperit si este dificil de utilizat.

Pentru a raspunde la intrebarea ce este adevarul, trebuie sa

constientizam urmatoarele:

— sa definim realitatile abordate carora le dam consim-
tamantul nostru si le numim adevarate: propozitiilor;
credintelor; gandurilor si opiniilor; dar numai nu
rascrucilor, caz in care ratiunea noastra judeca si alege;

— adevarul pare atunci sa se exprime In limba si sd nu
existe in afara ei, cadnd spunem despre ceva ca este ade-
varat si facem literalmente adevarul;

— adevar absolut nu exista, deoarece lucrurile si fenome-
nele sunt Intr-o permanentd schimbare;

— 1n educatie este foarte important sa elaboram si aplicam
criteriille Adevarului;

— mijloacele de delimitare intre adevarat si fals si de califi-
care a ceva ca fiind adevarat sunt: ratiunea/gandirea,
observarea, intelegerea, legile logicii.

In final putem propune urmatoarele distinctii ale Adevarului:

e Adevirul material, care reprezinta corespondenta intre

ceea ce este si judecata care a dus la enuntarea sa in propozitie:
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aceastd corespondentd este confirmatd de experientd. Natura
acestui tip de adevar este variabild, pentru cd acesta poate fi un
adevar obiectiv, relativ, subiectiv; conform teoriei cunoasterii care
il sustine (realism, relativism, criticism etc.).

e Adeviarul formal, care reprezinta validitatea
concluziilor unui sistem ipotetico-deductiv, aparute prin
intermediul regulilor de deductie aplicate unor postulate si axiome
admise. Acest tip de adevir nu depinde de continutul
propozitiilor, ci depinde de acordul sau in intelegerea acestora. In
acest caz, adevarul este un adevar de corespondentd si este
prioritar pentru ca nu depinde de experienta.

Faptul dat, permite introducerea unei notiuni: adevarurile
pur formale sunt denumite adevaruri analitice. Adevarurile care
se trag din experientd sunt denumite ca adevaruri sintetice, pentru
ca noi legam termenii pe care ii presupunem apartenentei unor
fiinte, lucruri a caror existenta este reala.

e Adevirul metafizic care se bazeaza in conditiile sale pe
ipoteza existentei unui sistem de referintd ontologic in fiinta ori-
cirei persoane. In acest caz, distingem adevirul absolut si
adevarul relativ.

e Adevirul unei credinte sau a unei opinii, care repre-
zintad veridicitatea unei propozitii ce se acorda cu un ansamblu de
credinte, care existau Tnaintea sa. Acest tip de adevar este denumit
deseori adevar coerent.

Valoarea de adevar este expresia gradului de certitudine a
corespondentei judecatii/propozitiei logice cu starea de fapt vizata
de judecatd. Valoarea de adevar isi are originea in incapacitatea
spiritului omenesc de a reproduce in sine ceea ce este n afard de
sine, manifestatd printr-o ramanere in urma fatd de real. Este
implicitd recunoasterea relativitifii capacitdtii de cunoastere
individuala si colectiva a omului. Aceasta situatie ar fi exclusa in
cazul unei reflectari absolute a realitatii vizate cand ar putea exista
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o singura valoare a judecatii facute si anume: adevarul. Pentru
subiectul cunoscator extrem de riguros, dinamica cunoasterii, s-ar
desfasura numai intre doud valori: adevarul si falsul. Practica
vietii umane impune o relativitate in evaluarea cunostintei
extinzand valorile de adevar de la doud la trei valori: adevarul,
falsul, probabilul [23; 32; 58; 59; 61; 62; 65; 67 etc.].

Atunci cand facem eforturi sa-l restituim cu fidelitate,
adevirul nu este totusi acelasi lucru cu realul. in timp ce
realitatea este prin definitie independenta de om, adevirul,
tine intotdeauna de discurs sau de reprezentare.

Preocuparea esentiald a cercetdrii filosofice, adevarul nu
este deci, nici un fapt, nici un dat, dimpotriva, el trebuie
intotdeauna cercetat. Astfel, suntem trimisi la problema
conditiilor sale de acces si la cea a criteriilor judecatii adevarate.
Adevirul este in acelasi timp o exigenta si o valoare.

Problema cercetarii adevarului

Proiectul cercetarii adevarului este constitutiv reflectiei filo-
sofice, tocmai prin aceastd cercetare el a fost definit inca de la
inceput, din Grecia antica.

Filosofia lui Platon ilustreaza in mod exemplar tripla idee in
jurul careia se formuleaza proiectul legat de adevar. Dictionarele
de filosofie, in esentd, dau urmatoarea explicatie proiectului vizat:

1. Acest proiect are un sens: efortul spiritului uman de a
parveni la un adevar autentic poate fi incununat de
succes.

2. Un adevar poate fi considerat ca atare numai daca cel care il
enuntd nu repetd ca un papagal cunostinta strdind. Acesta
este sensul maieuticii lui Socrate: adevarul nu se preda ca si
cum ai umple un vas vid. A cunoaste adevarul inseamna,
printr-o autentica mogire a spiritului/maieutica, a-1 regasi in
tine 1nsuti, adica a ti-l apropia,
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3. Adevarul se defineste prin permanenta si universalitatea
sa, si de aceea el nu trebuie, In nici un caz, confundat cu
relativitatea si inconsistenta opiniilor umane. Trebuie sa
facem distinctie intre adevar si cunoastere. Ceea ce este
adevarat astazi, poate ca nu va fi maine si intotdeauna, si, de
asemenea, pentru toti, sau nu, este propriu-zis adevarat. Faptul
ca opiniile sunt variate nu face imposibil un adevar obiectiv si
universal. Ceea ce este, dimpotriva, imposibil este o afirmatie
de genul fiecare cu adevarul sau. Aceasta nu ne impiedica sa
spunem in mod legitim fiecare cu opiniile sale, insa trebuie sa
operam o distinctie criticd intre opinie sau pretinsul adevar si
adevar sau opinie certificata [14; 27; 33].

Definitii si criterii

Incepand cu secolul al XIII-lea, prin Toma d’Aquino, toata
lumea pare a fi de acord in a defini adevarul ca fiind cores-
pondenta sau adecvare: adecvare intre intelectul care concepe,
intre spirit si realitate. Cu alte cuvinte, daca ludm drept exemplu
propozitia Ninge, ea este adevarata daca si numai daca ninge in
realitate.

Aceastd definitie comportd o consecintd importanta: adeva-
rul este o proprietate a limbajului si nu a realului. Adevarat si
fals sunt calificative care nu se aplica lucrurilor, ci propozitiilor.
Cu toate aceste se vorbeste de aur fals, de prieten adevarat etc.
Insd aurul fals este tot atat de real ca si cel veritabil. Numai c4,
acesta nu este aur, ci de exemplu, cupru aurit. in consecinta, cea
ce este fals este propozitia implicita: Acesta este aur.

Definitia adevirului ca fiind corespondentd nu intruneste
insid unanimitatea. Ei i se pot opune alte definitii, si in special, cea
care caracterizeazd adevarul in termeni de coerenti. Potrivit
acestei conceptii, o teorie stiintifici, de exemplu, va fi con-

siderata adevarata nu numai daca ea corespunde faptelor, ci,
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inclusiv, daca propozitiile care o constituie formeaza un
ansamblu coerent, adica, daca sunt compatibile intre ele.

Teoria adevarului-corespondenta suscita si ea dificultati. Pe
de-o parte, ideea de corespondentd presupune cad faptele carora
trebuie sa le corespunda propozitiile si credintele noastre exista
independent de limbajul nostru. Insi, nimic nu este mai putin
sigur. Oare orice tentativd de a vorbi despre lume nu este deja o
interpretare? Pe de altd parte, ce inseamna faptul ca o credinta este
in acord cu faptele? Aceasta inseamna ca un gand adevarat este 0
copie fidela a realului.

Ceea ce este important, fara indoiala, este faptul ca ideile
noastre maresc puterea noastra de actiune, insa pragmatismul se
abtine sa faca din succes o reguld a adevarului. Aceastd regulad
trebuie cautatd dimpotriva in arta verificarii. Nu exista adevar fara
verificare, fara un criteriului pe adevarului. Prin ce recunoastem
adevarul? La aceasta intrebare, cea mai mare parte a filosofilor
clasici l-au urmat pe Descartes pentru a da un raspuns: prin
evidenta ideilor adevarate.

Putem oare recunoaste totul prin intermediul evidentei?
Acest fapt nu este necesar. Este suficient sd recunoastem adevarul
bazandu-ne pe evidenta primelor principii — premise ale
cunoasterii — adevarurile prime, iar apoi si s le stabilim pe toate
celelalte prin demonstratie, adica deducandu-le din cele prime.
Astfel, pentru Descartes, intuitia, adica evidenta si deductia sunt
unicele cai ce conduc la adevar.

Criteriul evidentei s-a lovit de doud obiectii. Prima a fost
formulatd de catre G. Leibniz: evidenfa este un criteriu putin
fiabil, deoarece ea este prea subiectiva. Ea se defineste prin faptul
ca reprezentarea unei idei este acompaniatd de un sentiment de
certitudine; insa ce credit putem acorda acestui sentiment? Fiecare
dintre noi a avut experienta unor evidente inselatoare. Atunci cum
putem distinge evidenta de aceste pareri false?
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Cea de-a doua obiectie rezultd din dezvoltarea stiintelor
experimentale: nu putem trata lumea fizicad asemeni unui sistem
matematic, multumindu-ne ca-i deducem legile pornind de la
axiome evidente. In domeniul stiintelor naturii, criteriul
adevarului trebuie sa fie observarea faptelor. Ar trebui, deci, sa
distingem doud tipuri de criterii: adevarurile pur formale, pe de-0
parte, si, adevarurile experimentale sau empirice, pe de alta.

De ce ar trebui sa vrem adevarul? Meritd oare sa-1 cautam?
Nu putem oare sd-i opunem valori mai inalte, cum ar fi, de
exemplu viata? F. Nietzsche va indrazni sa puna aceste intrebari
radicale. Meritul lor este cel putin acela de a ne obliga sa
deosebim caracterul moral al exigentei de adevar. Credem ca in
concluzie, adevarul este o alegere. Putem dori eroarea, iluzia,
minciuna, pentru ca iubim alte lucruri mai mult decat adevarul
(placerea, puterea, actiunea...) si pentru cd putem refuza sa
observam in efortul ratiunii, responsabilitatea de a ajunge la
adevir, semnul demnitatii noastre de oameni.

PENTRU INFORMARE SI MEDITATIE

Adevarul e stiapdnul nostru, nu noi stiapdinim adevdrul. Mihai

Eminescu

Adevdarul este o eroare exilata in eternitate.
Emil Cioran

Adevarul este greseald indelung corectati.
Fr. Hegel

Adevarul este un fruct care nu trebuie cules decdt atunci

cdnd este complet copt.
Voltaire
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Adevarul este o tortd, care striluceste in ceatd farda sa o
dilueze.
Helvetius

Adevarul este Dumnezeul omului liber.
M. I'opvxuii

Adevarul este aerul fard de care nu se poate respira.
U Typeenes

Adevarul este ceea ce trece testul experientei.
Albert Einstein

7.4. SACRUL CA VALOARE FUNDAMENTALA

Sacrul reprezintd valoarea fundamentala general umana ce
presupune sfintenia, adica o atitudine spirituald, deosebita pe care
omul o coreleazd cu Dumnezeu, cu ceea ce este divin.

In filosofie deseori Sacrul se asociazi cu metafizicul, cu spi-
ritul supranatural, energia atotputernica a Universului.

Religia reprezintd cea mai influenta activitate, ramurd/dome-
niu, care propagd Sacrul. Sacrul se asociaza cu credinta, spiritul
superior, Dumnezeu, Divinitatea, Energia Cosmicd/Universul.

Formand la om interesul pentru Sacru noi apeldm mai
frecvent la educatia religioasa, care presupune valorificarea urma-
toarelor virtuti: pietatea, evlavia, generozitatea, marinimia, binele
si frumosul spiritual, credinta.

Educatia religioasa eficient se poate realiza atunci cand
familia, scoala colaboreaza cu teologii. Primii cunosc particulari-
tatile de varsta, de personalitate, pot aplica tehnologii adecvate
educationale, iar teologii cunosc si pot tdlmaci preceptele biblice,
rugdciunile si aspectele dificile din sfanta Scriptura.
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Lectura religioasa se aplicd numai decdt cu comentarii
accesibile. Cele mai frecvent utilizate aici metode sunt: analiza,
explicatia, predica, rugiciunea, vizita la bisericd. R. Sabunde
con-sidera Sacrul sentiment al religiosului. In general, notiunea de
sacru se referda la tot ceea ce depdseste omul si suscitd un
sentiment al conditiei creaturii [53].

Pentru a developa sentimentul sacrului, R. Otto utilizeaza
metoda teologiilor negative, care cautd sa-l1 inteleagd pe
Dumnezeu prin negativele sale, definind tot ceea ce nu este sacru,
dar care il aproximeaza. Sa luam in considerare ceea ce este mai
intim si mai profund in orice emotie religioasa intensa, care este
altceva decat credinta in mantuire, incredere sau iubire, ceea ce,
facand abstractie de aceste sentimente, accesorii, poate, in unele
momente, sa ne inunde sufletul si sa-1 zguduie cu o putere aproape
extraordinard. In tot ceea ce triieste si respirda in jurul
monumentelor religioase, in jurul edificiilor, templelor si biseri-
cilor: o singurd expresie ni se impune spre a exprima lucrul
acesta; este sentimentul de mysterium tremendum, de mister care
te infioara. Sentimentul pe care il provoaca se poate raspandi in
suflet ca o unda de liniste, ca un val de tacere pentru o adanca
reculegere (A. Codoban, 1998).

Sacrul este o dimensiune fundamentald a vietii religioase.
La contactul cu fiinta sau cu obiectul sacru, omul religios incearca
experienta unei transcendente. De asemenea, realitatile nu sunt
sacre in virtutea caracteristicilor lor proprii, ci pentru ca in ele se
manifestd aceasta transcendenta. Ele sunt rezultatul unei sacra-
lizari, care poate viza un obiect sau o fiintd. Aceasta ofera
Sacrului un sens profund, de sensibilizare a sufletului si orientarea
lui spre credintd. In virtutea celor expuse, considerim ci
spiritualizarea educatiei si vietii omului ar fi posibila intr-o
conexiune armonioasd cu morala, Binele, Frumosul, Adevarul si
educatia religioasa.
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PENTRU INFORMARE SI MEDITATIE

Lumea se lasa descoperiti ca lume, deci Cosmos, in

mdasura in care se dezviluie ca lume sacrd.
Mircea Eliade

Sacrul reprezinti o energie periculoasd, incomprehensi-
bila, cu greu manuitd. Pentru cel care vrea sd se foloseasca de
ea, problema constd in a o capta si a o utiliza in interesele cele

mai bune...
Roger Caillois

Transcendenta nu este un corp strdin transplantat in
trupul lumii, ci revelatia profunzimii ascunse a lumii insasi...

Paul Evdokimov

Educatia religioasa invitdi la reflectie, la evidentierea
eului, la autocunoastere...
Constantin Cucog

Toate valorile autentice apartin credintei.
Louis Lavelle

«.. Omul poarti lumea launtric, spiritual, tot asa cum o

poartd Creatorul in gandirea §i dragostea Sa...
Constantin Galeriu

Viata omului fira religie echivaleazda cu viata neautenticd

si cu existenta descentratdi axiologic.
Louis Lavelle
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Daca omul si-a innobild mai atent spiritul, atunci §i ceea ce
tine de existenta sa concretd ar fi mai usor §i mai bine realizat.

Constantin Cucos

Instructia, ca proces de spiritualizare a omului, ar fi
sardcitd dacid nu s-ar avea in vedere integralitatea dintre
materie §i spirit...

René Hubert

7.5. FRumosuL

Frumosul reprezintd o valoare universald general umana, fun-
damentald. Filosofia educatiei o abordeazi ca valoare-scop, ideal
spre care trebuie sd tindd omul. Frumosul reprezintd totul ce
provoaca omului placere, satisfactie, atat estetica, cat si moral-etica.

Frumosul include in sine mai multe gradatii:

— cel mai frumos (sublimul);
placut (satisfactie);
agreabil (ceva ce se poate suporta);
sensibil;
acceptabil.
Frumosul ca valoare poate fi abordat diferit: in natura, in

artd si societate. Frumosul 1n artd poate avea alte gradatii si
criterii: sublimul, comicul, tragicul, tragicomicul, umorul, satira
(dureroasa, aspra).
In arta gradatiile frumosul pot fi variate, ele depind de genul si
specia artei (poezie, proza, muzicd), si de subiectul concret al artei.
In arta Frumosul este perceput doar in baza unei educatii
speciale atunci, cand omului i-se cultiva gustul estetic, capacitatea

de a recepta, a percepe, intelege, aplica si crea frumosul.

~90~



in relatiile umane in societate, la fel, exista, frumos agreabil,
acceptabil la nivel de comunicare, de relatii de comportament si
conduita.

In familie si scoala cultivim Frumosul prin si in toate cele
cinci continuturi generale ale educatiei: educatia morala, educatia
intelectuald, educatia tehnologica, educatia estetica si psihofizica.

Educatia morala, aici se include binele si frumosul moral.

Educatia intelectuala valorifica inteligenta care poate fi aso-
ciata cu frumosul intelectual:

« logica gandirii §i a expunerii gandurilor;

- capacitatea de-a fi diplomat, flexibilitate intelectuala;

« limbajul oral coerent, explicit si corect din punct de
vedere lingvistic, limbajul scris — expus corect, plastic;

. creativitatea;

« imaginatia;

« perceptia si spiritul de observatie;

 spiritul de inifiativa, creativitatea.

Educatia tehnologica este axatd pe formarea performan-
telor in profesie, dezvoltarea talentului, familiarizarea cu tehno-
logiile avansate.

Educatia estetica are ca scop formarea gustului estetic dez-
crea frumosul.

Educatia psihofizica este axatd pe formarea tinutei, corpu-
lui frumos, proportional; a miscarilor de baza, pe familiarizarea cu
variate sporturi si cultivarea unui mod sanatos de viata.

Frumosul este valoare-scop, ideal in educatie, insa, noi in
procesul acesteia il derivam intr -un ansamblu de calitati, ce devin
valori — mijloace pe care noi le cultivim individului. in procesul
educatiei psihofizice noi valorificam toate posibilitatile pentru a-I
face pe om frumos, robust, sanatos.
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In concluzie, numim frumos un obiect sau o fiinta vie (fru-
moasd) care corespund unui tip ideal definit pornind de la sensuri
uzuale sau care-si poarta calitatile intrinseci pana la un inalt grad
de perfectiune [17; 20; 33; 38; 63 etc.].

Frumosul di nastere unui sentiment de catharsis particular,
unui sentiment estetic profund. Daca incercarea de a formula reguli
si idealuri in domeniul artelor plastice a fost posibila incd din
antichitate, modernitatea si-a insusit aceasta valoare prin intermediul
problemei experientei subiective a frumosului. Defi-nind frumosul ca
ceea ce place in mod universal Im. Kant subliniaza specificitatea
judecatii estetice, distinctd de cea care provine din intelect, precum si
fundamentul ei subiectiv. Astfel, artele si natura sunt capabile sa ne
reliefeze frumosul in toata splendoarea sa.

Cu toate acestea, frumosul primeste o definitie istorica prin
intermediul filosofiei hegeliene: el este manifestarea sensibila a
adevarului, diferitele forme de artd exprimand momente de ade-
var ale constiintei universale. Frumosul natural trebuie astfel deo-
sebit de frumosul artistic; acesta din urma, nascut dintr-0 activi-
tate a spiritului uman isi justifica pe deplin calitatea.

PENTRU INFORMARE SI MEDITATIE

Frumosul este simbolul binelui moral.
Immanuel Kant

Frumosul este echitatea absolutd.
Constantin Brancusi

Frumosul ii dragostea. Dragostea nu este un sentiment,
este o artd.
Avicena
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Frumosul reprezintdi in generat, o culme pe care nimeni nu
se gdndeste s-o discute si la care toatd lumea aspird sa ajungd.
Jean Grenier

Opera este atit de mare pe cit de mare este publicul ei.
A. Moles

Instruirea prin stiinte si formarea esteticd prin arte sunt

activitati complementare care se stimuleazd.
Constantin Cucos

Frumosul va salva lumea
@. Jlocmoesckuil

7.6. CULTURA SI VALORILE NATIONALE

Cultura este abordata in mai multe acceptiuni, insa in Axio-
logia educatiei, cultura se analizeaza din doua perspective:

a) In sens larg, general-uman, cultura este definiti ca un
ansamblu/amalgam de cunostinte si valori intelectuale,
moral-spirituale, estetice, tehnologice, psihofizice,
elabo-rate de omenire.

b) In sensul restrans, cultura este abordati in contextul unui
popor sau in aria unui domeniu concret (arta,
matematica, culinarie, limba, arta etc.).

In stiintele educatiei conceptul de cultura are sinonim, poate
sa insemne ethosul familiei, scolii, unui popor; moravuri, morald
in filosofie, conduita civilizata in cadrul culturii omului.

In stiintele educatiei ne axdm pe ambele sensuri, restrans,

atunci cand ne ocupam de formarea conduitei, si, in sens larg —
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atunci cand analizam valorile educatiei si/sau continuturile gene-
rale ale educatiei.

Valorile spirituale includ in sine cunostintele, credintele,
normele moral-etice atitudinile, toate acestea se materializeaza in
astfel de valori ca: artd, variatele genuri de constructii, relatii
interpersonale, educatie.

In procesul dezvoltrii civilizatiei umane atét valorile spiri-
tuale cat si cele materiale au fost supuse si sunt supuse transfor-
marilor, uneori benefice, care contribuie la imbunatatirea condi-
tiel umane, alteori invers.

Cultura, care vine de la cuvantul latin colere ce se traduce
prin a cultiva, a onora se refera, in general, la activitatea umana.
Definitia data de UNESCO considera cultura drept 0 serie de
caracteristici distincte a unei societafi sau grupuri sociale in ter-
meni spirituali, materiali, intelectuali sau emotionali [16]. Cultura
reprezintd o mostenire ce se transmite cu ajutorul codurilor de
comunicatie specifice cum sunt gesturile ori cuvintele, scrisul si
artele, mass-media, ritualurile, cunostintele teoretice, si practice
normele morale, religia. Utilizarea cotidiand a cuvantului cultura
in multe societdti poate reflecta chiar caracterul stratificat al
acestor societati. Multi folosesc acest cuvant pentru a desemna
bunuri de consum si activitati cum ar fi bucataria, arta sau muzica.
Altii folosesc eticheta de cultura inalta pentru a o distinge pe
aceasta de cultura joasa. Teoreticienii culturii din secolul al
optsprezecelea si inceputul secolului al XIX-lea si foarte multi
dintre cei de azi, identifica cultura si civilizatia pe care adesea le
opun naturii. La sfarsitul secolului al XIX-lea antropologii au
propus o definitie mai ampla a culturii, definitie care poate fi
aplicatd mai multor tipuri de societdti. Cultura 1si are radacinile
sale in capacitatea universal-umana de a clasifica experientele, de
a le codifica si de a comunica simbolic. In consecinti, societitile
izolate dezvolta culturi proprii, originale. Noua disciplind Antro-
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pologia culturala face distinctie intre cultura materiala si cea
sim-bolica, nu doar pentru ca fiecare reflecta tipuri diferite de
acti-vitate umana, ci mai ales pentru ca ele alcatuiesc baze de date
diferite care cer diferite metodologii. La inceputul secolului al
XX-lea antropologii desemnau prin culturd nu doar un ansamblu
de activitati sau procese separate, ci si modele, patternuri ale aces-
tora. In plus, ei considerd ci modelele aveau hotare clare, astfel
incat oamenii confundau cultura cu societatea care le producea. in
societatile mai mici in care oamenii intrd in relatii de varsta, gen,
familie sau grup de descendentd, antropologii considera ca oame-
nii au mai mult sau mai putin acelasi set de conventii si valori. De
aceea, s-a folosit termenul de subcultura pentru a identifica cultu-
rile care sunt parte a unei categorii integratoare, care reflecta pozi-
tia unui segment al societdtii fata de celelalte segmente si fata de
intregul ei. In prezent, antropologii si-au concentrat cercetirile
asupra studiilor culturale. Majoritatea resping insa identificarea
culturii cu bunurile de consum, incluzand tezaurul de wvalori
spirituale [1; 2; 10; 27; 33; 43; 45; 55; 68].

Cultura umana se caracterizeaza prin valorile elaborate de
omenire, de la Inceputurile umanitatii pand in prezent. Valorile
culturii conventional le putem Tmparti in:

1. Valori spirituale care tin de constiinta si cunoasterea

umana.

2. Valori materiale — multitudinea constructiilor, creatiilor

de artd, realizdrile tehnicii, tehnologiilor informationale.

Valorile spirituale au la baza sacrul, adevirul, binele moral
si frumosul din relatiile umane si manifestarea in creatie, in
religie, tezaurul cunostintelor elaborate de omenire. Aceste valori
sunt reperele virtutilor umane, a calitatilor caracteriale si a celor
de personalitate. Calitatile umane se cultiva in procesul educatiei
incepand cu familia, institutiile de invatamant si desigur institu-
tiille nonformale, intreaga societate.
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Valorile spirituale includ in sine cunostintele, credintele,
normele moral-etice, atitudinile, toate acestea se pot materializa si
in traditie.

In contextul dat, includem istoria, limba, traditia, obiceiu-
rile, creatia populara orala etc.

Istoria, un domeniu al culturii sau al stiintei care are ca scop
studiul evenimentelor din societate.

Limba, domeniu al stiintei, mijloc de comunicare si inter-
relationare.

Traditia este consideratd ca element al culturii de durata
lunga transmisd din generatie In generatie ce include obiceiul.

Obiceiul se formeaza in cadrul vietii cotidiene, la baza lui
std repetarea actiunii.

Creatia populara orala a unui popor contine proverbe,
zicatori, balade, povesti etc.

O mare atentie este acordatd in ultimele decenii analizei
traditiei ca proces complex, care are nu mimai elemente reproduc-
tive, repetitive, ci si clemente de selectare a actiunilor, credintelor,
atribuite trecutului, de interpretare a acestora corespunzator
valorilor si intereselor de reproducere a traditiillor Mecanismele
traditiei ca proces social implicd si elemente de reactulizare a
trecutului in corespundere cu nevoile prezentului, de inventare a
traditiilor sau chiar de modernizare a traditiei. Printr-o astfel de
perspectiva se distinge in cadrul traditiei un nucleu dur , format
din elemente relativ constante, stabile, el Tnsusi eterogen si supus
schimbarilor, care stabileste Tnsd o continuitate intre momentele
succesive ale aceleiasi istorii. In concluzie, traditia reprezinta unul
dintre principalele elemente de constituire a culturii, ansamblul de
tehnici, valori, obiceiuri transmise prin ereditate sociala
indivizilor §i grupurilor sociale din flecare generatie, imbogatite
prin inova-tiile acestora care, daca se dovedesc utile sunt preluate
de gene-ratiile succesive, devin ele insele traditii [55; 58; 59; 61].

~06~



7.7. OPTIMUL AXIOLOGIC:

PENTRU INFORMARE SI MEDITATIE

In virtutea faptului ca fenomenul uman definit ca culturd
include un amalgam de valori, propunem atentiei cititorului idei,
citate, aforisme despre mai multe valori si aspecte axiologice ale
vietii umane.

Cultura este ceea ce ramdne in om cdnd el a uitat totul.

Edouard Herriot

Cultura este arta indltatd la un ansamblu de credinte. Tom
Wolfe

Cultura omeneascd e ritm solidificat in fapte. Cercetind
faptele gasesti ritmul.
Vasile Pdrvan

Cultura nu e scopul culturii, ci scopul vietii....
P. Clarke

Traditia este ceea ce faci atunci cdind nu stii precis cum sd

procedezi.
O. Reboul

Traditia este iluzia permanentei.
Woody Allen

Traditiile sunt indicatoare care au raddcini addnci in sub-

congtientul nostru.
Ellen Goodman

Traditia este 0 comuniune cu misterul istoriei.
H. A. Beposes
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Traditia este viata Bisericii in Duhul Sfint.
Vladimir Lossky

Traditia nu inseamnd cd cei vii sunt morti, ci ca mortii
sunt vii.
George Santuyana

Democratia este guvernarea poporului de cdtre popor,
pentru popor.
Abraham Lincoln

Democratia este un sistem de autodeterminare. Este
dreptul de a face alegerea gresitd.
John Patrik

Familia este asocierea stabilitd in mod natural pentru
satisfacerea nevoilor zilnice ale omului.
Aristotel

Democratia este un mecanism care garanteazd ca nu vom
fi guvernati mai bine decdt meritim.
George Bernard Shaw

Democratia nu inseamnd eu sunt la fel de bun ca si tine,
ci tu esti la fel de bun ca i mine.
Theodore Parker

Democratia este un sistem minunat care ne protejeazd
impotriva tiraniei i asigurd un mecanism pentru schimbare.
Edward de Bono

Democratia inseamna guvernare prin dezbatere, dar este
eficientd doar daca ii poti opri pe oameni sd vorbeasca.
Clement Atlee
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Democratia este dictatura adevdirului.
Victor Martin

Familia cultivi in om credinta, iubirea de sine si iubirea
aproapelui.
Larisa Cuznetov

Familia este prezenta esentiald, acel ceva care nu fte
paraseste niciodatd, chiar daca constati cd trebuie sd o parasegti.
Biil Buford

Familia este scoala in care esti deopotriva profesor si elev.

loan Gyuri Pascu

O familie este un loc unde principiile sunt ciocanite i
ascutite pe nicovala vietii de zi cu Zi.
Charles Swindoll

Familia este baza ordinii sociale si de stat.
Victor Braniste

Familia este nucleul civilizatiei.
Will Durant

Sdnatatea este o comoard pe care putini stiu sd o
pretuiascad, desi aproape toti se nasc cu ea.
Hipocrate
Sdndtatea e darul cel mai frumos si mai bogat pe care
natura stie sa-l facd.
Michel de Montaigne

Sdndtatea e comoara cea mai pretioasd, cea mai usor de
pierdut §i cel mai prost pazita.
E. Augier
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8. IMPLICATII PRACTICE DE TIP ANALITICO-SINTETIC
PENTRU RECAPITULAREA SI CONSOLIDAREA
MATERIEI DE STUDIU

SINTEZA

Cercetatorii din domeniul axiologiei considera ca
valoarea reprezintd un fenomen amplu de dispozitie
inerenta spiritului uman, care are ca forma fenomenala
de manifestare a raportului functional subiect-obiect,
care ofera motiv pentru actualizarea dispozitiei psihice
de valoare. Natura acestui fenomen nu se reduce
numai la sentiment si vointa, ci include un complex
sufletesc in care intrd toate elementele psihice si
judecata perso-nalitatii, care cautd sa concretizeze
obiectul sau sub forma unui scop.

Experienta ne arata ca valoarea nu este aderenta
exclusiv la real, ci si la fictiv, ca in artd; la suprareal,
ca in estetica figurilor, armonia demonstratiilor
matematice.

Orice valoare, ca potrivire Intre o structura su-
biectiva si una obiectiva, produce o satisfactie sufle-
teasca de diferita intensitate. Daca aceasta fraire poate
inlocui o neplacere, ea devine un scop, un stimulent al
actiunii.

Valorile se pot conexa cu un suport concret. De
exemplu, caritatea, onestitatea sunt valorile unui ca-
racter sau a unei fapte omenesti, adica sunt o valoare
personala.
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Valorile se pot conexa cu un suport concret. De
exemplu, caritatea, onestitatea sunt valorile unui carac-
ter sau a unei fapte omenesti, adica sunt o valoare

personala.

Cultura reprezinta suportul concret al valorilor.
Astfel, suportul valorilor poate fi nu numai real sau
personal, dar si material sau spiritual.

Valorile se afla in conexiune nu numai cu

suportul lor, dar si unele cu altele.

O valoare poate ajuta la realizarea/valorificarea
alteia. In acest caz mentionim ci prima este o valoa-
re-mijloc, iar cea de a doua este o valoare-scop. Va-
loarea-mijloc poate fi in conexiune nu numai cu o
singurd valoare-scop, ci si cu unele valori care, in
raport cu ea, sunt valori-scopuri, desi intr-un alt ra-
port, cu valori mai inalte, apar ca valori-mijloace.
Acest lucru ne face sd delimitam valori-scopuri rela-
tive si absolute, inteligdnd totodatd faptul ca valorile
pot fi, dupd modul inldntuirii lor integrabile, neinte-
grabile si integrative. Valorile integrabile pot fi insu-
mate in structuri axiologice mai cuprinzatoare; nu pot
fi insumate sau pot functiona ca factori insuma-tivi.
Asadar, valorile religioase, teoretice, morale, es-tetice
sunt scopuri absolute, deoarece constiinta umana nu le
postuleaza niciodatd ca mijloace 1n vederea atingerii
unor scopuri mai Inalte decat ele.
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Model de analiza
a functionalitatii valorilor socioumane

Raportul
Catego- Sistem Esenta Func- cuper- Posibi- Dorinte/ Continuturi

riiale decoor- valorii tionali- soana/ lititile ecoulin generale ale

valorilor donare tatea lucrurile constiintd educatiei
Valori inte- libere perse- Educatia
vitale personale materiale mijloc  grabila verative  tehnologica
: inte- ampli- Educatia
Valori bila aderente p. 5
personale spirituale scop ~ 8r@°M4 ficative ~ morala
morale
inte- ampli- Educatia
Valori . _ aderente 5
o o grativa ficative morala
religioase personale spirituale scop
neinte- ampli- Educatia
. L. . _aderente P .tu
Valori  realasi spirituale scop  grabile ficative estetica
estetice personala . . .
inte- . ampli- Educatia
Valori .. libere . .
alori . grativa ficative  intelectuala
. reale  spirituale scop
teoretice .
Educatia
inte- . erse- morald;
. libere " . )
Valori grabile verative  Educatia
Lo relative  spirituale mijloc intelectuala
juridice
Educatia
inte- . erse- morald;
grabile libere erative ducati
Valori ,E ucagia
L L . intelectuala
politice  personale spirituale mijloc
Valori inte- perse- Educatia
. reale materiale mijloc . libere . L
economice grabile verative tehnologica
psihofi-  scop
Valori  realesi zicesi si/sau neinte- aderente ampli-  Educatia
psihofizice personale spirituale mijloc grabile ficative psihofizica
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OPTIMUL AXIOLOGIC

¢DUCATL,

ADEVARUL

Categoriile valorilor
fundamentale

Eu-l
axiologic
Constiinta

Virtutile umane
FRUMOSUL

v v
UTogpucAt®

Educatie permanenta

DEVENIRE CONTINUA
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IMPLICATII EDUCATIONALE

Aplicatii de tip analitico-sintetic

Explicati si demonstrati specificul axiologiei.
> o5

Explicati care este semnificatia filosofica a maximei lui
Descartes Gandesc, deci exist.
FRRV-

Care este sensul metaforelor:
— Omul este masura tuturor lucrurilor (Protagoras)
— Omul este o trestie ganditoare (Pascal)
& oS

Imaginati-va ca cineva dintr-o alta civilizatie v-ar intreba ce
este valoarea si educatia. Ce i-ati raspunde?
& oS

Care este semnificatia filosofica a afirmatiei Ce-i sapte ani de
acasa?
r o5

Care este functia axiologiei educatiei? Incercati sa argumentati
importanta studierii cursului de Axiologia educatiei.
e oS

Cum ati putea raspunde la intrebarea: Ne nastem oameni sau
devenim oameni?
> o5

Indicati factorii care influenteaza educatia si valorile prin
intermediul carora o realizam.

&r oS
Explicati relatia dintre stiinta, educatie si axiologie.

&r oS
Dezbateti schimbarile intervenite in cadrul invatamantului la
etapa actuala.

> o5
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De ce Aristotel a numit metafizica stiinta cautarii?
& oS

Analizati tangenta dintre valorile fundamentale: Sacru, Bine,
Adevar, Frumos.
e oS

Care sunt deosebirile dintre lumea sensibila si cea inteligibila ?
e oS

Ce reprezinta valoarea si virtutea ?
> oS

Dezbateti esenta si principiile axiologiei.
&r oS

Faceti o caracterizare a valorilor socio-umane.
e oS

Ar fi posibila astazi o educatie separata de valori ?
e oS

Sunteti de acord cu morala datoriei ? Comentati.
&r oS

Dezbateti afirmatia lui I. A. Comenius: Omul daca vrea sa fie
om — trebuie sa se cultive.
&r oS

Realizati un tablou al educatiei familiale si al educatiei
scolare. Scoateti in evidenta specificul acestora.
e oS

Analizati finalitatile prin prisma problematicii lumii contem-
porane.
r oS

Elaborati o schitd de prezentare a unei prelegeri la tema
Axiologia educatiei: orientari, tendinte, perspective.
r oS
Explicati esenta optimului axiologic in educatie.
r oS

~ 105 ~



Explicati esenta idealismului si pragmatismului
e oS

Elaborati o schitd de prezentare a unei lectii practice la tema
Axiologia educatiei.

r oS
Elaborati un proiect educativ orientat spre promovarea

valorilor moral-spirituale.
e o6

Explicati variabilele epistemologice ale axiologiei.
r oS

Scrieti un eseu la tema Viitorul omului, al educatiei si valorile.
r o5

Care sunt perspectivele axiologiei in educatie ?
& o5

Care sunt punctele forte ale sistemului moral kantian ?
& o6

Elaborati un plan al unei conversatii la tema: Ratiuni
axiologice i filosofice in epoca postmoderna.
> o5

Care sunt viziunile filosofice ale lui lan Amos Comenius cu
privire la valori ?
& o

Faceti o corelatie intre hermeneutica, axiologie si pedagogie.
e oS

Explicati caracterul prospectiv al educatiei.
&r oS

Argumentati necesitatea studierii cursului de axiologie a
educatiei.
o o>
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ACTIVITATI PRACTICE

Activitatea educativa 1: Eu si lumea mea interioard
Obiective:
» saidentifice si sa delimiteze trasaturile de temperament,
caracter, vointa;
* sa stabileasca caile/metodele si strategiile de autoeducatie;
* sa elaboreze un plan de actiuni pentru anihilarea — deba-
rasarea de trasaturile si faptele negative.
Concepte- cheie: morala, etica, personalitate, autoeducatie, tem-

perament, caracter, vointa, aptitudini, valori.

Aptitudini, trasaturi Aptitudini, trasaturi
si fapte pozitive si fapte negative

* Bunatate, generozitate * Viclenie, generozitate
« Sinceritate, onestitate « Falsitate, ipocrizie
* Respectuos, amabil * Tradare, infidelitate
* Toleranta, rabdare « Impertinent, brutal
« Caritate, empatie * Intoleranta, impulsivitate,
« Curajos, perseverent nerabdare
« Atent, sensibil * Fricos, lene, lent
* Spirit de initiativa « Conflictuos
* Creativitate, cumparat * Indiferenta, minciuna
* Duios, cordialitate « Cruzime, violent, agresivitate
* Exigenta, devotament * Spirit critic exagerat, rautate
* Pasnic, axat pe colaborare * Spirit critic exagerat, rautate
* Vesel, vioi, optimist, trist * Razbunator, rebel, posesiv,
* efc. invidios

* Anxios, dur, incapatinat etc.

Scenariul activitatii:
1. Elevilor/studentilor li se oferd o fisa de lucru in baza careia

ei vor selecta, separa si plasa intr-o grila trasaturile de tem-
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perament, caracter, vointa, delimitandu-le de atitudini,
fapte si aptitudini.

2. Fiecare participant completeaza si continua identificarea
propriilor trasdturi, atitudini fapte.

3. Scenariul poate fi modificat, de exemplu: participantii sta-
bilesc ierarhia trasaturilor pozitive si negative.

4. 1In final se elaboreazi un plan de actiuni/strategii concrete
de corectare, debarasare de trasaturile negative si unul de
consolidare, amplificare a celor pozitive, care se manifesta
episodic.

5. Se analizeaza si se discuta eficienta strategiilor proiectate
st portretul psihosocial al fiecarui participant.

Activitatea educativa 2: Drepturile copilului

Obiective:
* sa explice drepturile copiilor in corelatie cu analiza
actiunilor de promovare a acestora;
* sa caracterizeze metodele educative care pot fi aplicate
pentru valorificarea drepturilor copilului.
Concepte-cheie: valori, drepturile copilului, democratie.

COPIIl AU DREPTURI:

* Dreptul de a fi protejat impotriva conflictelor armate,
violentei si maltratarii.

*  Dreptul la un nume si o nationalitate.

* Dreptul la asociere.

* Dreptul de a-si exprima opinia.

* Dreptul la supravietuire si dezvoltare.

*  Dreptul la educatie si informare.

*  Dreptul la identitate culturala si religioasa.

*  Dreptul la asistenta medicala.

*  Dreptul la joc, odihna.

* Dreptul de a avea o familie.

* Dreptul de a fi protejat impotriva oricarei forme de

discriminare.
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Aceste drepturi au fost examinate in cadrul

CONFERINTEI ONU CU PRIVIRE LA DREPTURILE
COPILULUI
din 20 noiembrie 1989, ONU si ratificata
de Republica Moldova la 25 februarie 1993

Scenariul activitatii:

1. Elevii/studentii se familiarizeaza in prealabil cu Confe-
rinta ONU privind drepturile copilului.

2. Timp de o luna se observa si se monitorizeaza starea luc-
rurilor in familie, institutia de invatdmant privind
respectarea drepturilor copilului si se elaboreazd o fisa
speciala Drepturile copilului — viata demna a generatiei
tinere, in care se identifica situatii concrete de incalcare
a drepturilor copilului, persoanele ce nu respecta dreptu-
rile copilului, cauza si calea de depasire ale acestor
cazuri. Se comenteazd si se elaboreaza strategii de
preintampinare a dificultatilor.

Activitatea educativa 3: Valorile si virtutile umane

Obiective:
» sa identifice valorile fundamentale si virtutile umane;
* sa determine categoriile Binelui moral / Bunatatii;
* sa elaboreze Scala prioritatilor valorice.

Concepte-cheie: valori, virtuti, prioritati valorice.
Scenariul activitatii:
1. Lectura independentd — N. Bujor Comorile sufletesti,

Editura Lyceum, Chisgindu 1996 // capitolul Categoriile
Bunatatii, pag.52-72.
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2.

3.

Sa selecteze categoriile Bunatatii, corelandu-le cu situatii
reale din viata.
Sa explice esenta valorilor si virtutilor, propunand

metode si strategii de educatie/autoeducatie.

Activitatea educativa 4: Prietenia si

Dragostea Obiective:

sd analizeze si sa caracterizeze ambele fenomene;

sa stabileasca criteriile si conditiile unei prietenii ade-
varate;

sa stabileasca criteriile si conditiile unei iubiri adevarate.

Concepte-cheie: fenomenul si sentimentul iubirii, fenomenul si

sentimentul prieteniei, personalitate.

Scenariul activitatii:

1.

In prealabil se organizeaza dispute, lectura ghidata,
discutii pe marginea problematicii abordate.

. Se anunta variate concursuri la tema (eseu, versuri,

pictura etc.).

Se discutd fiecare studiu personal pentru a evidentia
criteriile si conditiile unei prietenii si iubiri adevarate /
Cu argumente.

In final se elaboreazi un portofoliu al clasei de elevi/
grupului studentesc, in care se aduna fisa/studiul perso-
nal cu privire la Prietenie si Dragoste.

Exercitii de imaginatie
Desenam / pictam Binele
Desenam / pictam Adevarul
Desendm / pictam Frumosul
Desenam / pictam Sacrul
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Desenam / pictdm Fericirea, Dragostea etc.

Redam variate stdri psihice: veselia — tristetea; optimis-

mul — pesimismul; curajul — frica; placerea — nemultu-

mirea; iubirea — ura etc.

Reprezentam propria persoana:

a) portretul meu in prezent;

b) portretul meu — imaginea parintilor/profesorilor,
prietenilor.

Modelati conduita Binelui, Adevarului, Frumosului,

Sacrului prin intermediul limbajului, mimicii, panto-

mimicii, unor actiuni etc.
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9.iIN AJUTORUL PERSOANEI AXATE PE
AUTOEDUCATIE SI ABORDAREA FILOSOFICA SI
AXIOLOGICA A EDUCATIEI

e
DISPUTA FILOSOFICA iN PEDAGOGIE SI AXIOLOGIE

1. Ce este o discutie filosofica?

— Discutia filosofica este o constructie a unei idei din
alta idee vizavi de problematica generald si
particulara a educatiei.

— Discutia filosofica nu rezolva probleme, ci proble-
matizeaza.

— Intr-o discutie filosofica, cel cu care discutim este
partener si nu inamic.

— Discutia filosofica este un ansamblu de opinii, idei
obtinute una din alta.

— Intr-o discutie filosofica toti invatd, nimeni nu este
atotstiutor.

— Discutia filosofica este un bun prilej sa invatam sa

gandim i sd ne comportim democratic.

2. Cerintele fata de desfasurarea unei discutii filosofice
- Vorbiti la persoana intai: eu consider, eu cred etc.

— Ascultati-i atent pe ceilalti, fara sa-i intrerupeti.

— Acceptati diversitatea de opinii referitoare la aceeasi
problema.

— Nu transformati disputa de idei in cearta.
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Reflectati la ideile celorlalti, incercand sa le construifi
pe ale dumneavoastra in functie de acestea.

Nu vorbiti doar de dragul de a va exprima.

Lasati si celorlalti posibilitatea sa spuna ce gandesc la
tema respectiva.

Incercati sa nu-i plictisiti pe ceilalti printr-o argumen-
tatie care contine elemente redundante.

Invitati sa ticeti cand este momentul.

Intrebati-va din cand in cand daci ati invatat ceva de

la colegii dumneavoastra.

. La ce foloseste practicarea discutiei filosofice in peda-
gogie si axiologie ?

Este o cale de aprofundare si reactualizare a cunostin-
telor in domeniul filosofiei, educatiei si axiologiei.
Este o cale prin intermediul careia va puteti cauta
constient pe sine.

Invita a te exprima, a te autocontrola si a te auto-
educa prin valori.

Acceptati mai firesc diversitatea de idei si opinii pri-
vind valorile.

Invatati respectul reciproc.

Impartisiti experienta intelegerii impreuni cu ceilalti.
Dobanditi placerea de a cerceta, intreba, de a te mira
impreuna cu ceilalti si a va forma prioritatile valorice.
Deveniti mai reflexiv si mai critic.

Sunteti mult mai greu de manipulat.

Ganditi mai democratic s1 va conduceti de valorile
autentice.

Deveniti mai intelegator, mai tolerant si reflexiv.

~113 ~



4. Cum sa analizam un text filosofic?

A. Cerinte generale in analiza unui text filosofic

Analiza unui text presupune un efort de reflectie perso-
nala asupra ideilor exprimate de autorul textului
respectiv.

In analiza textului trebuie urmati o succesiune logica:
introducerea, dezvoltarea ideilor si concluzia.

Nu confundati analiza unui text cu rezumatul acestuia

sau o improvizatie libera pe o anumita tema.

B. Analiza textului

Situarea textului in contextul gandirii autorului respectiv.

Situarea textului in opera din care a fost selectat.

Cerinte in analiza textului

Desprindeti ideea principala a textului.

Explicati fiecare idee, prezentand articulatiile gandirii
autorului.

Relevati interesul filosofic al intrebarilor si punctelor de
vedere pe care le formeaza.

Nu va multumiti cu simpla reproducere a pasajelor din
text; Incercati sa argumentati unele aspecte ce va par mai
interesante.

Evitati sa reluati o fraza in termeni sinonimi.

Evitati comentariile fluviu e de preferat sa relevati esen-
tialul.

Intelegerea ideilor din text

Intelegerea textului inseamnia un efort de a explica

afirmatiile autorului.
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11.

Puteti intelege mai bine o idee filosofica, daca incercati
sa intelegeti si ideea opusa;

Incercati s relevati tipul de argumentatie la care recurge
filosoful in sustinerea ideilor sale.

Aratati influenta pe care au exercitat-o ideile filosofice
respective 1n viata culturala si in cea sociala.

Nu confundati prezentarea si explicarea unei idei cu
criticarea acesteia.

Incercati sa cautati puncte de vedere si argumente opuse
celor sustinute de autor.

Inainte de a critica o anumita idee, incercati s-o intele-
geti. Nu incercati analiza unei idei prin critica.

Este bine sa va feriti de o critica pur descriptiva, fara
argumente solide.

Teme de cercetare
Valorile morale si raporturile omului cu lumea si cu sine.

Un invatamant in spiritul libertatii si respectarii dreptu-
rilor civice.

Caracterul teleologic al educatiei si problematica lumii
contemporane.

Educatia ca reflectare a conflictelor sociale.

Familia si etica comportamentala, in contextul axiologiei.
Mass-media, valorile si educatia.

Idealismul ca expresie a libertatii i ratiunii.
Fenomenologia si existentialismul in educatie.

Structuralismul si reforma invatdmantului.

. Studiul aspectelor teoretice si practice ale educatiei

morale 1n viziune axiologica.
Logica procesului educativ si eu-l axiologic.
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12. Studiul resurselor valorice a limbajului pedagogic.

13. Tipologia discursului aplicat in domeniul educatiei si
axiologiei.

14. Perfectionarea mesajului pedagogic prin prisma axi-
ologica.

15. Aprofundarea conceptelor pedagogice prin cunoasterea
axiologiei.

16. Disciplina morala si actul moral in axiologie si educatie.

17. Relatia dialectica dintre educatie, stiinta si valoare.

18. Democratie, morala educatie si pragmatism.

19. Idealul si realitatea pedagogicd in context axiologic.

6. Cum sa scriem un eseu filosofic
l.
= Studiati conceptele si problemele referitoare la
subiec-tul eseului.
= Retineti exemplele care v-ar ajuta sa intelegeti si sa
ilustrati subiectul.
= Asigurati-va ca ortografiati bine termenii si numele de
care va folositi.
= Evidentiati cu atentie argumentele necesare pentru
intemeierea unei idei filosofice.
= TIncercati sa retineti exprimari (citate) cu relevanti
deosebita.
= Continuati studiul prin reflectii personale si notati-le.
1.
= Faceti un plan. Stabiliti componentele mari ale
eseului.
= Enuntati pentru voi ideea pe care vreti s-o dezvoltati

in fiecare componenta.
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= Feriti-va a transforma planul intr-un cadru rigid, ce
devine obstacol in gandirea flexibila, divergenta.
= Genurile variatelor subiecte cer planuri cu structuri
diferite.

Un plan bun are doua-trei componente principale.
Verificati daca planul elaborat satisface urmatoarele
reguli:

— se refera la subiect;

— nu contine nimic in afara subiectului;

— trateaza subiectul integral;

— este gandit prin raportare la fiecare componenta.
Planul complet contine si ideile secundare, derivate din

cele principale.
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10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.
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