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ARGUMENT

Implementarea curriculumului la decizia scolii constituie o provocare semnif-
icativa pentru sistemul educational, un demers metodologic judicios, abordarea
procesului de predare-invatare-evaluare intr-o modalitate distincta. Problema-
tica curriculumlui la decizia scolii solicita cadrului didactic competente si de-
mersuri comprehensive si complexe. Pentru cadrele didactice debutante, disci-
plinele optionale sunt reale provocari prin care 1si pot demonstra competentele
profesionale.

Compendiul Curriculum la decizia scolii se adreseaza studentilor programelor
de studii superioare de licenta in domeniul de formare profesionald Pedagogie in
invatamantului primar i tuturor celor interesati de subiect.

In planurile de invatimant, Curriculum la decizia scolii este o unitate de curs
de specialitate, oferita in regim optional, si constituie una dintre unitétile de curs
din cadrul modulului Diversificari si adaptari curriculare. Achizitiile profe-
sionale dobandite de studenti in cadrul cursului dat vizeaza cadrul normativ ce
reglementeaza statutul curriculumului la decizia scolii, proiectarea curriculara,
didactica si realizarea disciplinelor optionale la nivelul primar de invatamant.

Compendiul Curriculum la decizia scolii constituie, in acest sens, un reper
metodologic de valorificare a cadrului normativ-reglatoriu, a politicilor educati-
onale aferente disciplinelor optionale la nivelul invatamantului primar. Totodata,
lucrarea 1si propune sa ofere studentilor coordonate privind procesul de elaborare,
implementare a curriculumului la decizia scolii, privind solutionarea constructiva
a situatiilor problema corespunzator teoriei si practicii educationale moderne.

Conceputd ca instrument operational 1n activitatile de instruire, lucrarea pro-
pune elemente de fundamentare teoretica si, deopotriva, suport practic-actional,
metodologic pentru viitoarele cadre didactice. Din dorinta de a se asigura carac-
terul operational al acesui compendiul, in prezentarea didactica a temelor peda-
gogice (unitatilor de curs) s-a optat pe o structurd algoritmica identicd, conform
curriculumului universitar, care include: ore de curs, seminar si laborator. Refe-
rintele bibliografice ofera posibilitate de documentare suplimentara si faciliteaza
pregatirea pentru orele de seminar si laborator. Multitudinea de prilejuri de re-
flectie, de aplicare, de exersare si elaborare, adesea cretiva, situatiile de invata-
re problematizate, euristice reunite in sectiunea ,,Sarcini de reflectie si exercitii
aplicative”, invita la receptare activa, interactiva si critica, exprimabila in cadrul
orelor de curs, seminarelor, laboratoarelor.



UNITATEA DE iINVATARE 1.

CADRUL CONCEPTUAL SI NORMATIV PRIVIND
CURRICULUM LA DECIZIA SCOLII LA NIVELUL PRIMAR
DE INVATAMANT

Curs: 1. Repere conceptuale privind curriculumul la decizia scolii.
Statutul curriculumului la decizia scolii. Cadrul normativ

Repere conceptuale privind curriculumul la decizia scolii

Conform Cadrului de referinta al curriculumului national (2017) toate
definitiile curriculumului (in literatura de specialitate atestam un numar mare de
definitii ale conceptului de ,,curriculum” din diferite perspective) pot fi grupate
in doua categorii:

»  definitii ale curriculumului in sens restrictiv sau ingust/restrans;

»  definitii ale curriculumului cu semnificatii extensive, in sens larg.

De regula, curriculumul in sens restrans cuprinde:

a) finalitd{i, continuturi, activitati si mijloace de invatare si evaluare (oportu-
nitati si experiente de invatare proiectate si oferite elevilor);

b) ansamblul documentelor educationale de tip reglator: planuri de Invatamant,
programe, manuale, ghiduri metodologice etc.;

¢) curricula pe discipline.
In sens larg, curriculumul cuprinde:

a) filozofia educatiei, valorile, obiectivele, continuturile, strategiile, expe-
rientele de invatare, evaluarea, rezultatele evaluarii, managementul;

b) politici educationale, procese decizionale, manageriale si de monitoriza-
re care preced, acompaniaza si ghideaza proiectarea/elaborarea, implementarea,
evaluarea experientelor de invatare [6, p. 8].

In general, cercetitorii Ph. Jonnaert si M. Ettayebi (2007) definesc conceptul
de curriculum astfel: ,,Un curriculum este un ansamblu de elemente cu scop ed-
ucativ care, articulate Intre ele, permit orientarea si operationalizarea unui sistem
educational prin planuri de actiuni pedagogice si administrative. El este ancorat
in realitatile istorice, sociale, lingvistice, politice, economice, religioase, geogra-
fice si culturale ale unei tari, regiuni sau localitdti” [24, p. 45].

In invatamantul primar (dar si gimnazial, liceal) curriculumul este structurat
pe doua componente, ilustrate in continuare:
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Componentele
curriculumului:

Curriculum la decizia scolii - cuprinde
orele alocate pentru dezvoltarea ofertei
curriculare proprii fiecarei unitafi de
invatamant; se asigura astfel cadrul pentru
sustinerea atat a unor performante
diferentiate, cat si a intereselor specifice de
invatare ale elevilor.

Trunchi comun - oferta curriculara
obligatorie pentru toti elevii.

Figura 1.1. Componentele curriculumului

Curriculumul nucleu (CN) reprezinta trunchiul comun, obligatoriu, adica
numarul minim de ore de la fiecare disciplina obligatorie prevazuta in planurile
de Tnvatamant, absolut necesare pentru toate scolile si pentru toti elevii. Existenta
curriculumului nucleu asigura:

> egalitatea sanselor la educatie in sistemul de invatamant public, indiferent
de regiunea tarii din care provin educatii, de filierd, de profil sau de dome-
niu de pregatire;

» dobandirea educatiei de baza, prin continuarea dezvoltarii competentelor
cheie urmarite in cadrul invatamantului obligatoriu;

» asigurarea continuitatii intre invatamantul gimnazial si cel liceal;

» formarea educatilor pentru invatarea pe parcursul intregii vieti.

Curriculumul nucleu reprezintd unicul sistem de referintd pentru evaludrile
si examinarile externe din sistem, realizate la nivel national si pentru elaborarea
standardelor curriculare de performanta [4].

Totodata, un aspect important al Curriculumului National stipulat in docu-
mentul de politica educationala Repere conceptuale privind elaborarea curricu-
lumului la disciplinele optionale (2017) 1l reprezintd curriculumul pentru disci-
plinele optionale (CDO) sau cum este numit in literatura de specialitate curricu-
lum la decizia scolii (CDS), inclusiv si cele stabilite de componenta locala.

Sensul terminologic al optionalului este ,,cu caracter de optiune”, iar optiune,
optiuni, — ,,faptul sau dreptul de a alege din doua sau mai multe lucruri, posibili-
tati etc.; alegere” [38]. In imbinarea disciplind optionald este evident ci: acestea
se afld Intr-un numar mai mare (minim doud discipline, ca sa faca posibild ale-
gerea) si edificarea subiectului care este ales, delimitand mecanisme clare pentru
asigurarea acestui drept [27].



Cat priveste Curriculumul pentru disciplinele optionale (CDO) reprezintd
documentul normativ principal si instrumentul didactic ce descrie conditiile in-
vatarii si performantele de atins la disciplinele optionale exprimate in compe-
tente, subcompetente, continuturi si activitati de invatare si evaluare [34]. Disci-
plina optionala, la randul ei, este o disciplina de invatdmant propusa la alegere
elevilor, diferitd de cele existente n trunchiul curricular comun, care are drept
scop aprofundarea, extinderea, integrarea si inovarea cunostintelor elevului din
unul sau mai multe domenii [6].

M. Bocos si D. Jucan subliniaza ,,Curriculumul la decizia scolii asigura di-
ferenta de ore dintre curriculumul nucleu si numarul minim (la disciplinele opti-
onale, care nu au fost incluse in curriculumul nucleu) sau maxim de ore pe sap-
tamana (la disciplinele obligatorii, care au fost incluse in curriculumul nucleu)
pentru fiecare disciplind scolara prevazuta in planurile-cadru de invatdmant (deci
atat pentru disciplinele obligatorii, cat si pentru cele optionale), pe ani de studiu.
El cuprinde unitati de continut care nu sunt obligatorii, in legatura cu care, in-
stitutia de invatamant decide oportunitatea studierii, in functie de contextul edu-
cational concret: resurse curriculare implicate, posibilitati concrete de realizare,
nevoi educationale specifice etc. [5, p. 159].

Autorul B. Bennet sustine ,, Curriculumul la decizia scolii trebuie vazut ca
parte a Intregului curriculum si nu ca lipsit de relevanta in legatura cu cel national
in vigoare sau fiind in contradictie cu acesta” [2, p. 7]. Elevul de varsta scolara
mica are nevoie de a experimenta un curriculum coerent, si nu unul fragmentat,
incoerent. Astfel, curriculumul la decizia scolii trebuie sa fie proiectat impreund
cu cel national si integrat acestuia. Unul dintre rolurile curriculumului la decizia
scolii este de a se adresa acelor competente dorite care sunt intr-o prea mica ma-
surd dezvoltate specific sau explicit de disciplinele academice. Exemple de astfel
de competente pot include dezvoltarea personala, pregatirea pentru viata de adult
si cea economica, Incurajarea responsabilitatii de cetatean etc.

Curriculumul la decizia scolii flexibilizeaza procesul de invdtdmant, acordand
libertate scolilor, conferitd de planurile-cadru de Tnvatamant. El reprezinta unul
dintre mesajele autentice de descentralizare, autonomie si respect pentru adap-
tarea locald/contextuala a curriculumului. Prin intermediul lui, scolile primesc
posibilitatea definirii unor trasee particulare de invatare pentru elevii de varsta
scolard mica, iar aceasta posibilitatea de a alege o parte a traseului educational
propriu, In conformitate cu particularitatile psthocomportamentale ale educabi-
lilor, cu nevoile si interesele lor educationale, cu nivelele de progres scolar di-
agnosticate prin evaludri alternative. Curriculumul la decizia scolii reprezintd
ansamblul proceselor educative si al experientelor de invatare pe care fiecare
scoala le propune Tn mod direct elevilor sai, in cadrul ofertei curriculare [4].
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Autoarea G.C. Cristea mentioneaza: ,,Curriculumul la decizia scolii asigura
completarea prin extindere, dar si prin aprofundare a unor componente ale cur-
riculumului obligatoriu, care nu mai pot fi realizate in cadrul limitat al curriculu-
mului formal/obligatoriu (avem in vedere, indeosebi, realizarea unor continuturi
tipice educatiei estetice, fizice, tehnologice, morale)” [13, p. 120]. Aceasta relatie
intre curriculumul formal si curriculum la decizia scolii apare ca o varianta a
relatiei ce extinde, aprofundeaza, largeste curriculumul obligatoriu, in structu-
ri de organizare optionale. Din perspectiva teoriei generale a curriculumului
avansam ideea ca prin curriculum la decizia scolii, pot fi valorificate mai bine
resursele de organizare ale unui curriculum centrat pe elev si pe societate care se
dovedeste complementar curriculumului formal/obligatoriu.

Curriculum optional elaborat de scoald, mentioneaza C. Cretu, realizat prin
actiunea pedagogicad de planificare a unor, activitati adaptate intereselor elevilor,
posibilitatilor si cerintelor specifice ale scolii si ale comunitétii locale este integrat
in planul cadru de invatamant, sub forma disciplinelor optionale, care ofera elevilor
cai diferite de valorificare a aptitudinilor si atitudinilor lor in cadrul unor experiente
de Tnvatare specifice fiecarei scoli sau comunitdti educationale locale [apud 28].

In Teoria generali a curriculumului — stiinta pedagogica fundamentala care
are ca obiect de studiu specific proiectarea educatiei §i a instruirii la toate nivelu-
rile sistemului si ale procesului de invatdmant — disciplina de invatimdant option-
ald, reprezintd un tip de curriculum, determinat in raport de mai multe criterii:

» forma de organizare a instruirii (nonformala, realizabila in context formal);

» modalitatea de dobandire a statutului de disciplina obligatorie integrata
in structura planului de invatdmant dupa optiunea elevilor in contextul
comunitatii scolare (in functie de interese, resursele pedagogice existente);

» relatia speciala cu comunitatea educationala locala (care stimuleaza
conceperea unui curriculum local, curriculum la dispozitia scolii etc.);

» gradul de implicare a unei metodologii care valorifica creativitatea
profesorului si a elevilor (la nivel de metode/tehnici didactice/metode de
evaluare alternative);

» accentul pus pe ,,formarea competentelor profesionale prin dezvoltarea
gandirii critice” [8].

Disciplinele optionale sunt deschise spre resursele pe care le ofera, in mod
special, corelatia posibila intre ,,disciplinele academice si disciplinele de in-
vatamant”, valorificata din perspectiva experientei elevilor, dar si a cerintelor co-
munitd{ii educationale locale, pe fondul experimentdrii unor solutii metodologice
inovatoare.



Evolutia disciplinelor de invatamant in contextul societatii informationale, ba-
zatd pe cunoastere este dependenta de modelul de proiectare curriculara adoptat,
centrat pe: valorile validate academic; eficienta sociald; resursele elevului; recon-
structia sociala.

Curriculumul la decizia scolii are misiunea de a dezvolta o varietate de com-
petente, dictate si derivate din schimbarile in acceleratie continua ce se produc
in toate domeniile vietii umane. Formarea elevilor pentru lumea de dincolo de
peretii scolii, pentru intelegerea realitdtilor tehnologice, sociale, economice,
politice etc. si pentru integrarea si participarea activd la viata sociala solicita
scolii, cadrelor didactice si manageriale:

» identificarea cerintelor noi inaintate absolventilor scolii de catre societate;
» ,traducerea” cerintelor identificate in finalitati educationale;

» corelarea finalitatilor cu ciclurile curriculare si particularitatile de varsta ale
elevilor;

» determinarea timpului necesar pentru atingerea finalitatilor;

» elaborarea curriculumului pentru o disciplina optionala prin stabilirea con-
exiunilor inter-, trans-, pluridisciplinare, dar si identificarea formelor de
organizare a activitdtilor de invétare, a tehnologiei educationale oportune
etc.;

» elaborarea unui set de indicatori pentru monitorizarea implementarii si
pentru evaluarea nivelului/gradului de atingere a finalitétilor;

» motivarea elevilor de varsta scolard micad pentru studierea respectivei dis-
cipline, astfel ca elevul sa aiba suficiente argumente pentru a opta/a alege
aceastd disciplina dintre cele propuse in oferta curriculara [10].

Asadar, paralel cu obiectele de studiu obligatorii, scolii contemporane 1 se
solicita sa valorifice un domeniu de formare mai putin traditional — curriculumul
la decizia scolii. Dintre caracteristicile cunoscute ale curriculumului scolar — care
trebuie sa fie unic, consensual, univoc, flexibil, coerent — nu toate au aceleasi rig-
ori pentru Curriculumul National si pentru cel lasat la decizia scolii si nu raspund
identic criteriilor-cerinte.

Intelegerea diferentelor este necesara mai ales in contextul completarii anuale
a listei de optionale recomandate. In tabelul de mai jos prezentdm o paralela:

10



Tabelul 1.1. Paralelism Curriculum national (CN)
si Curriculum la decizia scolii (CDS)

Curriculum national (CN)

| Curriculum la decizia scolii (CDS)

Gradul de unicitate: este sau nu compact curriculumul?

A fost elaborat Cadru de referinta si curricula
disciplinare separate, pentru diferite domenii
de invatare; nu existd un document unic.

Oricat de multe s-ar elabora, din cauza
diferentei dintre domeniile care pot fi
valorificate, nici nu se pune problema
unicitatii curricula optionale.

Gradul de participare: actorii educationali au
lui?

fost implicati in elaborarea curriculumu-

Initiativa apartine factorilor de decizie (minis-
terul de resort), iar actorii implicati in educatie
participa la elaborarea curriculumului si la
dezvoltarea lui.

Initiativa si elaborarea acestor docu-
mente le revine actorilor educationali.
Ministerul de resort examineaza si abro-
ba ofertele.

Gradul de univocitate: orientarile din sistemul educational dupa care se ghideaza sunt

univoce?

Fiecare curriculum disciplinar este elaborat
luand ca baza teoria formarii competentelor si
»competentele cheie, reprezentdnd o combi-
natie de cunostinte, abilitati si atitudini, con-
siderate necesare pentru implinirea si dezvol-
tarea personald, cetdtenia activa, incluziunea
sociald si ocuparea fortei de munca” [2, p. 7].

Trebuie sa respecte competentele-cheie
si sd nu reia competentele specifice ale
disciplinelor predate. Fiecare curriculum
luat aparte ar putea valorifica diferite
teorii si orientari din domeniul stiintelor
educatiei. Curricula optionale ofera teren
pentru experimentare.

Gradul de adaptabilitate: curriculumul este adaptabil la nevoile societatii?

Curriculumul este flexibil la nivel de strategii
de predare-invétare-evaluare, dar rigid la nivel
de continuturi si finalitati. Modificarile sunt
posibile doar la revizuirea lui periodica.

Curriculumul fiecarui curs este adapt-
abil la cerintele zilei, ale comunitatii,
pregatire a cadrului didactic. Fata de
disciplinele obligatorii, este mai flexibil
si se poate actualiza mai usor.

Gradul de coerenta interna: finalitatile stipulate de curriculum sunt asigurate de co-
erenta exigentelor si recomandarilor curriculare?
Gradul de coerenta externa: curriculumul este adaptat cererii sociale la nivel local si

international?

Toate documentele curriculare sunt elaborate
in baza unui singur model; respecta o structura
si opereaza cu aceiasi termeni, intr-o acceptie
univoca. Tributul platit cererii sociale se re-
flectd in documentele care vizeaza incluziunea,
studiul limbilor straine, clasele bilingve, profi-
lurile de arte si sport.

Fiecare curriculum este coerent cu aria
curriculara la care se refera. Pentru disci-
pline optionale de integrare, cu orientare
transdisciplinara, finalitatile se edifica pe
exigentele disciplinelor implicate. Fie-
care curriculum este aprobat de minsterul
de resort. Institutia alege, pregateste si
propune elevilor anumite cursuri, iar
elevii si parintii lor opteaza pentru unul
dintre ele.
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Statutul curriculumului la decizia scolii

Libertatea de decizie la nivelul scolii este consonanta cu democratizarea so-
cietatii si reprezintd o sansa de adecvare la un sistem deschis, cu optiuni mul-
tiple. Curriculumul la decizia scolii (CDS) rdmane o realitate a scolii de azi,
realitate care si-a castigat o serie de adepti (fapt important este ca printre acestia
se numara si majoritatea elevilor) si care presupune starea de normalitate prin
acceptarea diferentei. Altfel spus, Curriculumul la decizia scolii (CDS) permite
crearea unui etos propriu care confera diferentd si specificitate fiecarei institutii
de invatamant [16].

Curriculumul la decizia scolii (CDS) este un domeniu fata de care asteptarile
actantilor educationali si ale societatii, In ansamblu, s-au intensificat si diversificat
in ultimii ani:

Elevii doresc ca acest curriculum sa le ofere oportunitati pentru realizarea
la maximum a potentialului personal, spatiu sigur pentru exprimarea propriilor
puncte de vedere si idei, pentru Tmbogatirea experientelor necesare in vederea
dezvoltarii personale si profesionale.

Parintii asteapta ca scoala, prin CDS pe care li se ofera elevilor, sa asigure aces-
tora o educatie de calitate, necesard pentru insertia sociald si/sau profesionala.

Cadprele didactice cautd, in CDS, repere clare si sprijinul pentru organizarea
unei activitdti didactice de calitate, eficiente, flexibile si, in acelasi timp, atractive
pentru ei si utile pentru elevi.

Comunitdtile doresc o reprezentare autentica in scoald, respectiv in CDS, in ter-
meni de promovare a propriei identitati comunitare si de sustinere a nevoilor locale.

Societatea, Tn ansamblu, asteapta ca sistemul educational, prin CDS pe care
il ofera, sa pregateasca tineri capabili de integrarea activa pe piata muncii $i
mizeaza pe contributia acestora la dezvoltarea societatii [34].

In aceasti ipostaza, sunt relevante ideologiile curriculare examinate de cer-
cetatorul M.S. Schiro (2008), cele patru curente pe care le numeste ,, Ideologiile
curriculare” (,, The Curriculum Ideologies”).

1. Ideologia cunoasterii academice (The Scholar Academic Ideology)

Aceastd ideologie se bazeaza pe nevoia tinerilor de a avea acces la cunostinte
acumulate de-a lungul secolelor, organizate in discipline academice.

Acest curent este focalizat pe disciplinele scolare si pe transmiterea lor.

2. Ideologia eficientei sociale (The Social Efficiency Ideology)

In aceastd ideologie, finalitatea scolii este de a raspunde nevoilor societatii,
pregatind tinerii cu scopul de a deveni membri ai ei cu drepturi depline, capabili sa-i
asigure perpetuarea.

Acest curent este focalizat pe perpetuarea societatii.
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3. Ideologia educatia centrata pe cel ce invata
(The Lerner Centered Ideology)
Acest curent vizeaza dezvoltarea personald in toate domeniile: social, intelec-
tual, emotional si fizic.
Acest curent este focalizat pe persoana.

4. Ideologia reconstructiei sociale (The Social Reconstruction Ideology)

Potrivit acestui curent, educatia constituie un mijoc de a facilita construirea
unei societati mai echitabile fata de toti membrii ei.

Acest curent este focalizat pe o viziune asupra societatii [apud 24].

Asadar, in evolutia lor, la nivelul practicii educationale, teoriile curriculumu-
lui sunt conditionate de ideologia pedagogica asumata de proiectantii angajati la
scara sistemului educational care imprima o modalitate speciala de abordare a
finalitatilor educationale, a fundamentelor cunostintelor, a interdependentei pre-
dare-invatare-evaluare, a corelatiei profesor-elev. Din aceastd perspectiva, CDS
poate fi promovat la nivel de model:

a) academic (centrat asupra cunostintelor confirmate in mediul academic);

b) al eficientei sociale (centrat asupra integrarii educabililor in societate);

c) al valorificarii resurselor psihologice si sociale ale educatului (centrat asupra
elevului abordat global, holistic);

d) al reconstructiei sociale (centrat asupra dezvoltarii societatii).

Rolurile predominante ale ,,actorilor principali” sunt situate la nivelul inter-
dependentei dintre actiunea de predare asiguratd de cadru didactic prin comuni-
carea pedagogica a mesajului didactic fundamentat academic si cea de invatare,
realizatad de elev prin receptarea, asimilarea, interiorizarea si valorificarea mesa-
jului didactic, pe termen scurt (in clasd), mediu si lung (in context deschis).

In viziunea cercetitorului S. Cristea abordarea academicd a curriculumului
reprezinta modelul care are ca scop general formarea si dezvoltarea personalitatii
educatului prin continuturile de baza preluate pedagogic din domeniile funda-
mentale ale cunoasterii promovate in cercetarea stiintificd. Promoveaza discipli-
ne de Invatdmant care pastreaza denumirea stiintelor, tehnologiilor sau artelor
validate social-istoric, aflate la baza constructiei pedagogice a acestora [14].

Eficienta sociald a CDS reprezintd modelul care are ca scop general formarea
si dezvoltarea personalitdtii educatului (elevului de varsta scolara mica) in vede-
rea integrarii sale in viata socioprofesionala, prin valorificarea optima a tuturor
resurselor sale aptitudinale si atitudinale. Continuturile, organizate pe discipline
de invatamant, evidentiaza dimensiunea obiectivd a cunoasterii naturii, societa-
tii, omului. Sunt structurate secvential in module de studiu care valorifica relatia
dintre stimul si raspuns in conditii de instruire programata. Cadru didactic inde-
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plineste rolul de ,,agent al socializarii” educatului, iar elevul, pe cel de obiect si
subiect al Tnvatarii sociale eficiente.

Centrarea CDS asupra resurselor elevului reprezintd modelul care are ca
scop general valorificarea potentialului natural (fiziologic, psihologic si social) al
educatului. Reia, la nivelul epocii postmoderne (contemporane), teza pedagogiei
lui Kousseau, promovata in secolul al XVII-lea (a valorificarii naturii copilulul).
Continuturile instruirii, proiectate in functie de cerintele de dezvoltare naturala si
de experienta de viata a elevului, solicitd adaptari si restructurdri permanente in-
tr-un cadru deschis spre logica unui demers pedagogic de tip transdisciplinar. Ro-
lul profesorului este cel de facilitare a invatarii la nivel frontal, pe microgrupe, si
individual, in context formal, dar si nonformal. Rolul elevului este cel de initiere
a unor actiuni de autoinvatare personalizatd si de autoevaluare continua, perfect-
ibile intr-un mediu social si pedagogic deschis.

Centrarea CDS asupra reconstructiei sociale reprezinta modelul care are ca
scop general formarea si dezvoltarea personalitatii educatului (elevului, studen-
tului etc.) prin accentuarea functiei politice sau civice a continuturilor instru-
irii angajatd in transformarea calitativa a societdtii prin educatie. Cunoasterea
transmisa pedagogic la nivel de curriculum devine o componenta ideologica ce
asigurd reproducerea capitalului cultural. Solicitd reconcepualizarea CDS prin
»demitizarea” si multiplicarea sa in mai multe variante postmoderne, realizabild
prin transpunere didactica diferentiatd, neierarhizatd. Rolul profesorului este cel
de agent, dar si de actor al schimbdri sociale, care poate fi realizat doar in masura
transformadrii elevului din obiect in subiect al propriei sale formari-dezvoltari,
produs al unei constiinte pedagogice active si al unui demers de cercetare a prob-
lemelor sociale, desfasurat in mod autonom.

Modelele de reprezentare a curriculumului confirmd importanta constructiei
academice a CDS centrat asupra competentelor-cheie/transversale/transdisci-
plinare, competentelor specifice disciplinelor scolare, unitatilor de competente,
necesare educatului (elevului de varsta scolard micd) pe tot parcursul vieti, for-
mate-dezvoltate prin Insusirea si valorificarea unor cunostinte de baza (declar-
ative/teoretice, procedurale/aplicative, conditionale/atitudinale), preluate si
prelucrate pedagogic de la nivelul produselor superioare ale culturii (artistice,
religioase, filozofice, stiintifice, tehnologice), validate social-istoric, care mar-
cheaza capacitatea durabila a elevului de a sti, a sti sd faci, a sti sd fii. In aceasta
perspectiva, modelul academic constituie premisa necesara pentru constructia
pedagogica a celorlalte modele centrate asupra eficientei sociale a instruirii, re-
surselor naturale ale educatului (elevului), dezvoltérii societatii la un nivel cali-
tativ superior [1].
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Finalitatea studierii curriculumului la decizia scolii este aceea de a eficientiza
intregul curriculum scolar prin aprofundarea, completarea si extinderea curri-
culumului trunchiului comun. Aceste demersuri curriculare vizeaza, deopotriva,
continuturile studiate, precum si sprijinirea proceselor de invatare si formare re-
alizate de elevi. In esentd, CDS consti frecvent in extensii ori aprofundari ale
trunchiului comun.

Pentru a putea atinge aceste finalitdti, curriculumul la decizia scolii trebuie sa
detind urmatoarele calitafi:

» s fie relevant pentru nevoile educationale ale elevilor, asa cum si le identi-
ficd acestia si sa 11 angajeze activ 1n identificarea propriilor optiuni privind
invatarea si trasecle educationale urmate;

» sd fie motivant, sa stimuleze implicarea activa si deplina a elevilor in studi-
erea lui, 1n situatiile de invatare create si sa genereze experiente de invatare
dezirabile, pozitive, constructive;

» s fie variat in ceea ce priveste metodologia didactica utilizata, dar cu ac-
cent pe nevoia de a folosi metode de invatare activa si interactiva, care sa
stimuleze participarea efectiva a elevilor, sa implice elevii profund in con-
structia cunoasterii - intelectual, psihomotoriu si afectiv-motivational [4].

Extinderea curriculumului de baza, prin valorificarea subiectelor de actu-
alitate, necunoscute ori neglijate, ofera o libertate considerabila in selectarea
continuturilor si marcheaza o noua etapa in realizarea principiului centrarii pe
elev. Flexibilizarea curriculumului la decizia scolii, crearea traditiilor care ar
constitui portretul unei scoli si ar deosebi-o de altele trebuie sa duca, cu timpul,
la conturarea unui specific al institutiei, iar elevii si parintii lor, avand de ales, sa
opteze pentru ceva care ar fi cu adevarat corespunzator aptitudinilor, intereselor,
planurilor de viitor si orientdrii In profesie/cariera. Capacitatea de a-si alege un
traseu adecvat este finalitatea spre care se indreapta scoala nationald pe masura
ce elevul Tnainteaza din clasa in clasa, astfel ca, la momentul absolvirii, gradul de
certitudine ca alegerea este constienta si constientizata sa fie cat mai Tnalt.

Cadrul normativ

Codul educatiei al RM, 2014 (https://www.legis.md/cautare/getResults?doc
1d=110112&lang=ro), capitolul IX, art. 40 (structura curriculumului) prevede:
(1) Curriculumul in invatamantul general contureaza viziunea asupra parcursu-
lui educational, proiectdnd asteptarile societatii cu privire la rezultatele scontate
ale invatarii pentru fiecare disciplina scolara, pe niveluri de invatamant [12].

Unul din aspectele esentiale, in contextul abordarii CDS, este reflectat in ali-
neatul: (2) In invatamantul general, Curriculumul national include: cadrul de
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https://www.legis.md/cautare/getResults?doc_id=110112&lang=ro
https://www.legis.md/cautare/getResults?doc_id=110112&lang=ro

+ Codul educatiei al Republicii Moldova (2014)
https://www.legis.md/cautare/getResults?doc_id=110112&lang=ro

* Cadrul de referintd al Curriculumului national (2017)
https://mecc.gov.md/sites/default/files/cadrul_de referinta_final rom_tipar.pdf

* Curriculum national: Tnvatdmant primar (2018)
https://mecc.gov.md/sites/default/files/curriculum_primare _05.09.2018.pdf

* Repere conceptuale privind elaborarea curriculumului la disciplinele optionale h

(2017)
https://mecc.gov.md/sites/default/files/repere_conceptuale privind elaborarea curri
cumului_la_disciplinele_optionale 0.pdf

* Instructiunea privind procesul de selectare si1 organizare a disciplinelor optionale in
invatamantul general (anexa la ordinul MECC nr. 635 din 34.05.2021)
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordinul_mecc_instructiune ore_ optionale.pdf

» Metodologia privind organizarea evaluarii criteriale prin descriptori in invatamantul )
primar https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd 1-4 15.11.2019 site pdf

* Plan-cadru de invatamant
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordin_si_plan cadru 2023-
2024 aprobat_si plasat_pe site 0.pdf

L £ £ £ £ < < ¢

Figura 1.2. Cadrul normativ-legislativ al implementarii curriculumului
la decizia scolii in invatimantul primar

referinta, planul cadru pentru invatamantul primar, gimnazial §i liceal, curricu-
lumul pentru educatia timpurie, curricula disciplinelor obligatorii §i optionale,
manualele scolare, ghidurile metodologice i alte resurse de invatare.

Referitor la nevoile elevilor cu cerinte educationale speciale, prevedere vala-
bila si pentru curricula disciplinelor optionale, alineatul (5) din Codul educatiei
al RM (2014) specifica: Curriculumul poate fi adaptat sau modificat pentru a
satisface nevoile copiilor si elevilor cu cerinte educationale speciale. Modul de
parcurgere a curriculumului este reflectat in planul educational individualizat
pentru copilul/elevul cu cerinte educationale speciale [23].

Cadrul de referinga al Curriculumului National (https://mecc.gov.md/sites/
default/files/cadrul_de referinta final rom_tipar.pdf) reprezinta documentul
care defineste fundamentele conceptuale, metodologice si praxiologice ale po-
liticilor curriculare pentru Invatdmantul general. Documentul prevede moder-
nizarea sistemului educational pentru a raspunde nevoilor individuale ale tine-
rilor si cerintelor pietei de munca. Cadrul de referinta al Curriculumului Natio-
nal [6], in calitate de document de politici educationale, dar si de document de
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fundamentare teoretica, metodologica si praxiologica a sistemului curricular,
are urmatoarele functii:

» de conceptualizare si proiectare;

» de reglare si normare;

» de orientare si sincronizare cu tendintele si standardele curriculare interna-

tionale [6].

Totodata, cadrul conceptual si normativ privind curriculumul la decizia scolii
(CDS) implica si Curriculumul pentru invatamdntul primar (https://mecc.gov.
md/sites/default/files/curriculum_primare 05.09.2018.pdf), care este parte com-
ponentd a Curriculumului National si reprezintda un document reglator i un act
normativ prevazut pentru a fi implementat in procesul educational in clasele pri-
mare [17, p. 6].

Un alt document important pentru Curriculumul National, sunt Reperele con-
ceptuale ale proiectarii Curriculumului pentru disciplinele optionale (https://
mecc.gov.md/sites/default/files/repere_conceptuale privind elaborarea curri-
cumului_la_disciplinele optionale 0.pdf). Autorii subliniaza cd scopul Repere-
lor conceptuale ale proiectarii Curriculumului pentru disciplinele optionale este
acela de a oferi o paradigma practica pentru asigurarea unei conceptii unitare in
dezvoltarea curriculumului pentru disciplinele optionale. In fond, ele reprezinta
un ansamblu de concepte nodale, principii si norme care fundamenteaza stiintific
si metodologic proiectarea, realizarea si evaluarea curriculumului la disciplinele
optionale [34]. Reperele conceptuale ale proiectarii Curriculumului pentru disci-
plinele optionale constituie un document-sinteza, derivat din Cadrul de referinta
al Curriculumului National, care integreaza conceptele fundamentale si direc-
tivele curriculumului pentru disciplinele optionale si cele stabilite de componenta
locald pentru invatamantul primar.

Document ce stabileste actiunile elevului, dupad caz a parintilor / reprezen-
tantilor legali ai acestora, cadrului didactic si ale administratiei institutiei de in-
vatdmantul in procesul de organizare a activitatilor educationale specifice disci-
plinelor optionale este Instructiunea privind procesul de selectare si organizare a
disciplinelor optionale in invatamdntul general (https://mecc.gov.md/sites/defa-
ult/files/ordinul _mecc_instructiune ore optionale.pdf). Scopul instructiunii este
reglementarea actiunilor si responsabilitatilor beneficiarilor si a facilitatorilor in
procesul de organizare a activitatilor educationale ce contribuie la dezvoltarea
unor competente transversale, conform domeniilor stabilite de Planul cadru de
invatamdant $1 Curriculumul de baza: competente pentru educatia si Tnvatamantul
extrascolar.

In vederea aplicarii instructiunii nominalizate, cadrele didactice si de conduc-
ere vor respecta principiile:
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interesul superior, necesitatile si capacitatile in dezvoltare ale elevului;
luarea in considerare a opiniei elevului;

abordarea holistica a dezvoltarii elevului;

abordarea individualizata in formularea ofertei educationale a institutiei;
nondiscriminarea;

abordarea inter- si transdisciplinara [23].

D N NI NI NI

Modul de organizare si realizare a procesului de evaluare criteriald prin de-
scriptori in clasele I-IV la disciplinele optionale va fi asiguratd de Metodologia
privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamantul primar, clasele I-1V
[26] (https://mecc.gov.md/sites/default/files/mecd 1-4 15.11.2019_site.pdf).

Document normativ obligatoriu, componenta esentiala a Curriculumului na-
tional este Planul-cadru pentru invatamantul primar, gimnazial si liceal (htt-
ps://mecc.gov.md/sites/default/files/ordin_si_plan cadru 2023-2024 aprobat
si_plasat pe site 0.pdf). Respectivul document asigurd pentru elevii de varsta
scolard mica oportunitdti de formare si dezvoltare a unui sistem de competente
suficiente pentru accedere la urmatoarele niveluri de invatdmant, reglementand si
organizarea procesului educational la nivelul disciplinelor optionale [31].

In esenta, reusita implementarii curriculumului la decizia scolii in invataman-
tul primar va fi asigurata de respectarea cadrului normativ-legislativ reflectat in
Figura 1.2.

Evaluarea curriculumului scolar, prin urmare si CDS, a produselor curriculare,
in conformitate cu art. 43 din Codul Educatiei (2014), constituie parte compo-
nenta a evaludrii sistemice in invatamantul general si se realizeaza de catre mi-
nisterul de resort si alte structuri abilitate [23].

Evaluarea si validarea curriculumului pentru disciplinele optionale. Curric-
ulumul elaborat pentru disciplina optionala va fi recenzat de cel putin doi ex-
perti din domeniul respectiv. Validarea se va face in cadrul sedintei Consiliului
National pentru Curriculum si Evaluare. Fiind aprobat de ministerul de resort, va
deveni document obligatoriu pentru implementare.
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UNITATEA DE iINVATARE 1.

CADRUL CONCEPTUAL SI NORMATIV PRIVIND
CURRICULUM LA DECIZIA SCOLII LA NIVELUL PRIMAR
DE INVATAMANT

Curs: 2. Procedura operationala privind constituirea ofertei,
selectarea si organizarea disciplinelor optionale la nivelul primar
de invatimant

O ipostaza a alternativitatii si flexibilizarii educatiei o reprezintd introducerea
secventiald a unor elemente de continut variabile, specifice actorilor implicati.
Prin dreptul de a lua decizii conferit scolii, curriculumul la decizia scolii (CDS),
se specifica in actualele documente emise de ministerul de resort (Codul educa-
tiei 2014, Plan cadru etc.), este de fapt emblema puterii reale a acesteia. Deri-
vata din libertatea oferitd de Planul-cadru de invatamant de a decide asupra unui
segment al Curriculumului national, aceasta putere da posibilitatea definirii unor
trasee particulare de Invétare ale elevilor de varsta scolard mica.

In plan national pledoaria pentru curriculumul la decizia scolii (la disciplina
optionala) este precizata de misiunea educatiei in Republica Moldova si semnifi-
catia de ansamblu a curriculumului. Misiunea educatiei in Republica Moldova este
stipulatd in art. 5 al Codului Educatiei (2014). Asadar, educatia are ca misiune:

a) satisfacerea cerintelor educationale ale individului si ale societatii;

b) dezvoltarea potentialului uman pentru a asigura calitatea vietii, cresterea

durabila a economiei §i bunastarea poporului;

¢) dezvoltarea culturii nationale;

d) promovarea dialogului intercultural, a spiritului de toleranta, a nediscrim-

inarii si incluziunii sociale;

€) promovarea invatarii pe tot parcursul vietii,

) facilitarea reconcilierii vietii profesionale cu viata de familie pentru bar-

bati si femei.

Disciplinele optionale constituie componenta flexibild a Planului-cadru de
invatamdnt care contribuie la dezvoltarea unor competente transversale. Artico-
lul 40 (structura curriculumului), alineatul (6) din Codul educatiei al RM (2014)
explica distributia si ponderea disciplinelor optionale: Planul-cadru include dis-
ciplinele obligatorii, disciplinele optionale, precum si numarul maxim si minim
de ore aferente fiecareia dintre acestea. Totodata, observam ca (7) Disciplinele
optionale incluse in planul-cadru au o pondere de 10-15% in invatamantul pri-
mar, 15-20% 1n Invatamintul gimnazial si 20-25% in invatdmintul liceal. (70)
Autoritatile administratiei publice locale de nivelul al doilea si cele ale UTA
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Gagauzia pot stabili componenta locala a curriculumului pentru institutiile din
subordine, care va avea o pondere de cel mult 5% din cota disciplinelor optio-
nale - in invatamantul primar [12].

Corespunzator Instructiunii privind procesul de selectare si organizare a
disciplinelor optionale in invatamdantul general [23] fiecare elev are dreptul la
studierea in mod obligatoriu a unei discipline optionale. Dupa exprimarea de
catre elev a optiunii pentru o disciplina optionala, frecventarea ei si realizarea
prevederilor curriculare devin obligatorii. Referitor la optiunea elevilor de var-
sta scolara mica din clasele/institutiile cu profil arte/sport si cele bilingve este
exprimata prin selectarea profilului institutiei, ce activeaza potrivit modelului de
Plan-cadru de invatamant.

Stabilirea ofertei educationale a componentei flexibile a Planului-cadru, de
catre institutia de invatamant, se realizeaza in functie de nivelul de pregatire a
cadrelor didactice si urmareste:

e oportunitdti pentru realizarea la maximum a potentialului copilului, spatiu
sigur si prietenos pentru exprimarea propriilor puncte de vedere, pentru m-
bogatirea experientelor necesare in vederea dezvoltarii personale, sociale si
profesionale;

e cadru de aplicare a invatamantului formal si nonformal ce asigura elevilor
o educatie de calitate, necesard pentru insertia sociald si/sau profesionala,
precum si pentru integrarea activa pe piata muncii si contributia acestora la
dezvoltarea societatii;

e reprezentarea autentica in scoald, respectiv in curriculum, In termeni de
promovare a propriei identitati comunitare si de sustinere a nevoilor locale.

Accentudm ca solicitarile privind studierea disciplinelor optionale pentru ur-
matorul an de studii se exprimd in baza cererii, in luna mai. In invatimantul
primar (clasele I-IV) solicitdrile sunt exprimate prin intermendiul cererii de cétre
parintii/ reprezentantii legali ai elevilor, care sunt incurajati sd consulte opinia
copilului si sa tind cont de aceasta. Modalitatea de colectare a solicitarilor (cereri-
lor) privind disciplinele optionale este stabilita de institutia de invatamant. Elevii
inmatriculati in clasa I-ai indica disciplinele optionale in cererea de inmatriculare
in institutie.

In vederea proiectarii eficiente a curriculumului la decizia scolii, se impune
elucidarea fazelor ce se profileaza pe parcursul anului de studii:

1. in luna martie, administratia institutiei organizeaza un proces autentic
de studiere a intereselor elevilor, utilizind metode/ instrumente adaptate
capacitatilor tuturor elevilor, rezultatele carora sunt aduse la cunostinta
Comisiilor metodice;
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2. in luna aprilie, Comisiile metodice analizeaza riguros optiunile elevilor,
constatate in baza cercetarii aplicate, si elaboreazd oferta educationala a
ariei curriculare. Oferta este bazatd pe potentialul, gradul de pregatire si
disponibilitatea membrilor Comisiei metodice de facilitare a procesului ed-
ucational la disciplinele optionale. Oferta educationala a ariei curriculare
contine o descriere succintd a disciplinelor optionale, elaboratd pe intelesul
tuturor elevilor;

3. in luna mai, administratia institutiei/ cadrele didactice organizeaza un pro-
ces de informare accesibil si relevant pentru toti elevii (parintii/ reprezen-
tantii legali ai elevilor) despre posibilitatea de alegere/ inscriere la activi-
tatile educationale de dezvoltare transdisciplinare si interdisciplinare prin
intermediul disciplinelor optionale pentru anul viitor de Invatamant. Rei-
teram, Tn invatdmantul primar, componenta optionala a Planului-cadru de
invatamdnt se prezintd pentru selectie parintilor/ reprezentantilor legali ai
acestora, in cadrul sedintelor cu parintii.

4. in luna august, componenta optionala a Planului-cadru de invatamant, stabi-
lita in baza cererilor, se aproba de catre Consiliul profesoral al institutiei [23].

Disciplinele optionale pot fi realizate in clase sau 1n grupe a cate cel putin 12
elevi 1n localitdtile rurale si, cel putin, a cate 15 elevi in localitatile urbane. Pentru
grupele constituite din elevii unei singure clase, orele optionale se inregistreaza
in catalogul clasei respective. Daca grupa include elevi din doud sau mai multe
clase, orele se inscriu in registru/catalog special de evidenta. Orele optionale nu
pot fi utilizate pentru extindere la disciplinele obligatorii [31].

Planul-cadru de invatamant ofera fiecarui elev posibilitatea de a opta pentru
discipline optionale. In acest scop, ministerul de resort propune o listd orienta-
tiva de discipline optionale, discipline pentru care au fost elaborate si aprobate
curricula. Lista respectiva este publicatd pe pagina oficiala Web a ministerului de
resort i este permanent completatd pe masura ce curricula pentru noile discipline
optionale sunt aprobate de Consiliul National pentru Curriculum [25].
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UNITATEA DE iINVATARE 1.

CADRUL CONCEPTUAL SI NORMATIV PRIVIND
CURRICULUM LA DECIZIA SCOLII LA NIVELUL PRIMAR
DE INVATAMANT

Seminar: 1. Analiza documentelor normative pentru invatimantul
primar din perspectiva curriculumului la decizia scolii

Sarcini de reflectie si exercitii aplicative
1) Realizati un glosar de termeni-cheie la unitatea de invatare 1.
2) Studiati si analizati articolul 40 din Codul Educatiei (2014).

3) Rezumati, in baza analizei articolului 5 din Codul Educatiei (2014),
completand tabelul:

Educatia are ca misiune:

@) SALISFACETEA COTINIELOV ...........c..oeeeeeeeiiieiie e
b) dezvoltarea potentialului uman Pentrin ................c.ccceeveeeeeceeencieesinieeeeeenn,
¢) dezvoltarea culturii NALIONALe ....................cccoeeveiiiiiiiiieiiieeieeeee e,

d) promovarea dialogului intercultural ...................ccccccooveiiiviiniiniiiiiiieeen,

e) promovarea invatarii pe tot parcurSul VIeii ...........ccccccceeeecveeeeeenineeneeennnn

1) facilitarea reconcilierii vietii profesionale ...............cccccccevvcvveeceeencieeneneanne,

5) Descrieti modalitatea de stabilire a curriculumului optional pentru autoritatile
administratiei publice locale de nivelul al doilea si cele ale UTA Gagauzia.

Analizati Instructiunea privind procesul de selectare si organizare a discipli-
nelor optionale in invatamantul general si interpretati prevederile (https://mecc.
gov.md/sites/default/files/ordinul mecc instructiune ore optionale.pdf).

Completati atributiile cadrelor didactice cu referire la administrarea discipli-
nelor optionale, conform instructiunii analizate. Cadru didactic:
a) participa la sedintele Comisiei metodice privind stabilirea partii vari-
abile a Planului-cadru de invatamant, la activitatile de informare a
elevilor despre oferta institutionala a disciplinelor optionale;

b) la stagiile de formare continua specifice disciplinei optionale;


https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordinul_mecc_instructiune_ore_optionale.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordinul_mecc_instructiune_ore_optionale.pdf

6) Valorificati informatia din documentul Repere conceptuale privind elab-
orarea curriculumului la disciplinele optionale si formulati pentru colegi
cinci Intrebari, utilizand tehnica Explozia stelara.

STARBURSTING

Cine?

Ce? cand?

De ce? Unde?

8) Argumentati importanta respectdrii fiecarui principiu in aplicarea instructi-
unii privind procesul de selectare si organizare a disciplinelor optionale in
invatamantul primar.

9) Lecturati Instructiunea privind procesul de selectare si organizare a disci-
plinelor optionale in invatamantul general. 1dentificati in text raspunsurile la
intrebarile din tabelul propus mai jos. Analizati raspunsurile formulate de un
coleg/o colega, adresati Intrebdri in caz de neclarititi. Completati grila.

Intrebare Raspunsul meu Raspunsul colegului/
colegei

Cui se prezinta componenta optionald
a Planului-cadru de invatamant pentru
selectie 1n Invatamantul primar?

Cine scrie cererea privind solicitarea
studierii disciplinelor optionale in
invatamantul primar?

In ce luna se organizeaza sedintele
de informare despre posibilitatea de
alegere/inscriere la cursurile optionale?

De ce se recomanda consultarea opiniei
elevilor referitor la orele optionale?

Care sunt atributiile Comisiei metodice
din institutiile de invatamant cu referire
la cursurile optionale?

11) Estimati din continutul studiat precizarile, pentru clasele primare, incluse
in Planul-cadru de invatamant 2023-2024 privind CDS.

12) Enumerati din continutul studiat documentele reglatoare ce stau la baza
proiectdrii si implementdrii CDS. Realizati o harta conceptuala.
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13) Clarificati, personalizat, in baza caror documente reglatoare se evalueaza
rezultatele elevilor la disciplinele optionale.

14) Justificati modalitatea de inregistrare a disciplinelor optionale in catalogul
clasei, nominalizand documentele reglatoare.

15) Descrieti conditiile ce vizeaza implementarea corectd a CDS, valorificand
documentele normative.

16) Propuneti directii de modernizare a conceptiei CDS, valorificindu-va
viziunea pedagogica personald si documentele normative.

17) Explicati de ce a fost necesard introducerea CDS la nivelul primar de
invatamant.

18) Analizati definitiile CDS 1n opinia diferitor autori. Identificati asemanarile
si deosebirile dintre aceste definitii realizand Graficul T.

19) Realizati o reprezentare graficd a relatiilor care se stabilesc Intre definitiile
curriculumului la decizia scolii in sens restrictiv sau ingust/restrans si definitiile
curriculumului la decizia scolii cu semnificatii extensive, in sens larg.

20) Cum ati defini curriculumul unei familii? Care sunt valorile, dominantele si
caracteristicile curriculumului propriei familii?

21) Elaborati o definitie proprie pentru conceptul curriculum la decizia scolii,
din care sa transpard opinia dumneavoastra ca viitoare cadre didactice.

22) Ce nu este un curriculum la decizia scolii? Interpretati opiniile colegilor.

23) Explicitati si exemplificati rolul si influenta mass-media in stabilirea ofertei
cu privire la CDS.

24) Selectati din oferta educationala, un CDS pentru invatamantul primar.
Analizati critic-constructiv in ce masura curriculumul selectat detine urma-
toarele calitati:

e este relevant pentru nevoile educationale ale elevilor, ii angajeze activ
in identificarea propriilor optiuni privind Invatarea;

e este motivant, stimuleaza implicarea activa si deplina a elevilor in stu-
dierea lui, in situatiile de invatare create si genereaza experiente de
invatare dezirabile, pozitive, constructive;

e este variat in ceea ce priveste metodologia didactica utilizata, stimulea-
za participarea efectiva a elevilor, implica elevii profund in constructia
cunoasterii.

24



25) Realizati o analiza a nevoilor educationale in cadrul comunitatii in care

traiti s1 propuneti cateva sugestii pentru un posibil curriculum in dezvoltare
locald (CDS).

26) Realizati interviuri cu profesori care predau cursuri optionale n invata-
mantul primar (si, eventual, si alte discipline) si stabiliti ce dificultati prac-
tice intampind in managementul curriculumului la decizia scolii. Propuneti
solutii ameliorative privind managementul curriculumului la decizia scolii.

27) Argumentati necesitatea consultarii opiniilor elevilor si parintilor cu privire
la stabilirea cursurilor optionale.

28) Completati tabelul prin identificarea si argumentarea asteptarilor actantilor
educationali privind CDS in ultimii ani:

Actanti educationali Expectante Argumente
Elevi
Parinti
Cadpre didactice
Comunitate
Societate

30) Explicati functia sociala a CDS din perspectiva relevantei acesteia pentru
elev si pentru cadru didactic.
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UNITATEA DE iINVATARE 2.
PROIECTAREA CURRICULUMULUI LA DECIZIA SCOLII

Curs: 1. Principii si cerinte de proiectare a curriculumului
la disciplinele optionale.
Tipologia disciplinelor optionale

Prin conceperea si proiectarea disciplinelor optionale se are in vedere necesi-
tatea elaborarii unui curriculum flexibil, care sa permitd manifestarea creativitatii
cadrelor didactice si oferirea de ,,raspunsuri” la asteptarile si nevoile educationa-
le locale, precum si la asteptarile si nevoile educationale particulare, specifice ale
claselor de elevi.

Curriculumul la decizia scolii trebuie sa fie proiectat impreuna cu cel national
si integrat in acesta. Rolul curriculumului la decizia scolii este de a se adresa
acelor competente care sunt intr-o mica masurd dezvoltate specific sau explicit de
disciplinele academice. Exemple de astfel de competente pot include dezvoltarea
personald, pregatirea pentru viata de adult si cea economica, incurajarea respons-
abilitatii de cetatean etc. Libertatea de decizie la nivel de institutie de Invatamant,
prin posibilitatea elaborarii unui curriculum la decizia acesteia, este in acord cu
democratizarea societdtii constituind o oportunitate de adecvare la un sistem de-
schis, cu multiple optiuni.

Proiectarea curriculumului la decizia scolii, din perspectiva instructionald, im-
plica respectarea etapelor prevazute in metodologia de elaborare a curricula:

1. Elaborarea curriculumului la disciplina optionala;

2. Examinarea acestuia la sedinta catedrei/comisiei metodice din aria de
referinta;

3. Examinarea acestuia la sedinta Consiliului profesoral al institutiei;

4. Coordonarea cu specialistii Organului local de specialitate in domeniul
invatimantului (OLSDI);

5. Inaintarea documentului elaborat pentru aprobare de citre Consiliul Nation-
al pentru Curriculum.

Principii de proiectare si elaborare
a Curriculumului la decizia scolii (CDS)

Reperele conceptuale ale proiectarii Curriculumului pentru disciplinele
optionale [34] stipuleazd ca elaborarea documentului se fundamenteazd pe
urmatoarele principii:
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A\

>

>

Principiul selectiei §i ierarhizarii culturale — armonizarea intre domeniul
de interes exprimat prin optiunea elevului (parintelui) si amplificarea, di-
versificarea domeniilor cunoasterii.

Principiul alinierii/coerentei — simetrizarea procesului scolar la nivel de
arii curriculare, profil, treapta.

Principiul functionalitatii/individualizarii curriculumului — respectarea
caracteristicilor de varsta, interes, motivatie ale elevului.

Principiul egalitatii de sanse — asigurarea de oportunitati echivalente.
Principiul flexibilitatii — asigurarea parcursurilor individuale, posibilitatea
de individualizare a educatiei.

Principiul racordarii la social, inclusiv inserfia profesionala — pregatirea
pentru o specializare la iesirea din sistem, In corespundere cu exigentele
pietei muncii.

Principiul compatibilizarii cu reperele/tendintele/orientarile/standardele
europene din invatamant.

Principiul descentralizarii curriculumului — luarea 1n considerare a partic-
ularitatilor, traditiilor, oportunitatilor regionale si locale.

Principiul imbinarii abordarilor disciplinare cu cele de tip multi-, pluri-,
inter- si transdisciplinar.

Principiul descongestionarii curriculumului [6, p. 63].

In mediul teoreticienilor si specialistilor in proiectarea curriculard existi o
convergenta remarcabild, cadrata si pe curriculum la decizia scolii (CDS). Repro-
ducem in acest sens principiile lui R. Wynn si C. de Young (1992).

a)

b)

d)

Principiul fundamentarii empirice. CDS trebuie sa se bazeze pe cercetarea
empiricd a starii anterioare §i sa fie astfel alcatuit incat sa anuleze toate
disfunctionalitatile acesteia.

Principiul orientarii filozofice. CDS trebuie sa se bazeze pe o filosofie
trainica a educatiei, aflata in consonanta cu filosofia omului din societatea
democraticd moderna, si sd ignore doctrinele politice pasagere care con-
testd aceasta filozofie.

Principiul individualizarii. CDS trebuie sa raspunda trebuintelor personale
de formare ale celui care invata si sa se acomodeze posibilitatilor sale de
invatare.

Principiul realismului. CDS trebuie centrat pe viata reala, cu valorile ei
actuale, cu tendintele de dezvoltare ale societatii si cu nevoile autentice de
formare ale indivizilor acestei societati.
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g)

h)

Principiul echilibrului. CDS trebuie astfel alcatuit incat nici una dintre
componente sd nu fie neglijata si nici una sa nu prevaleze asupra celorlalte
(de la resursele materiale s1 umane care sustin curriculumul si pana la filo-
sofia care 1l orienteaza).

Principiul colaborarii. CDS trebuie sa fie o realizare colectiva la care iau
parte toti cei competenti si toti cei interesati (de la specialisti, institutii ofi-
ciale si autoritati pana la profesori, elevi si parintii lor).

Principiul evaluarii. Evaluarea este elementul esential al cercetarii,
proiectarii, experimentarii, validarii oricarui curriculum si nu este permisa
implementarea lui daca evaluarea nu a fost riguroasa, obiectiva, pozitiva si
practicata la momentul oportun.

Principiul asigurarii. CDS trebuie sa beneficieze de o sustinere adecvata
si nu trebuie pus in practicd daca vreunul din elementele de sustinere este
insuficient (resurse financiare, spatii functionale, laboratoare, manuale,
planuri, cadre didactice, manageri competenti etc.) [apud 28].

Cerinte de proiectare si elaborare a Curriculumului la decizia scolii (CDS)

Conform Reperelor conceptuale ale proiectarii Curriculumului pentru disci-
plinele optionale proiectarea curriculumului la decizia scolii trebuie sa fie ordo-
nata in functie de urmatoarele cerinte:

>
>

Y

>

asigurarea continuitatii la nivelul claselor si ciclurilor;

actualitatea informatiilor predate si adaptarea lor la nivelul de varstd al
elevilor, centrarea pe elev;

centrarea pe aspectul formativ;

corelatia transdisciplinara — interdisciplinara, in particular, corelatia
crosscurriculara;

delimitarea pe clase a unui nivel obligatoriu de pregatire a elevilor la cursul
optional si profilarea posibilitatilor in invatare si de obtinere de noi perfor-
mante;

centrarea clard a tuturor componentelor curriculare pe rezultatele finale —
competente specifice preconizate la cursul optional.

O astfel de proiectare a curriculumului scolar orienteaza procesul educational
spre achizitiile finale — competente pe care elevii de varsta scolard mica ar trebui
sa le manifeste/demonstreze in urma parcurgerii unor anumite experiente in for-
mare/invatare.

Referitor la regulile procedurale in proiectarea CDS, se mentioneazad un algo-
ritm procedural, sub denumirea de fezele lui Santini. Astfel identificam:
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Centrare pe cel care invata. Proiectarea CDS trebuie sa plece de la com-
petente pentru a determina continutul, dar sa prevada experiente didactice
fixate pe cel care Tnvata.

Solutie exhaustiva. Proiectarea CDS trebuie sa tind cont de toate interesele,
sd respecte toate valorile universal acceptate si sa satisfaca cerintele ma-
jore.

Transparentd totald. In procesul proiectarii CDS transparenta trebuie si nu
fie limitata de nimic si de nimeni si toate deciziile sa fie cunoscute de toti
cel interesati.

Informare completd. In proiectarea curriculara este obligatorie exploatarea
tuturor surselor de informare, materiale si/sau umane.

Competente clare. In proiectarea curriculara fiecare membru al echipei tre-
buie sa aiba competente precis definite si toti sa stie cine are competenta de
a decide.

Testare exigenta. Nici cel mai bine conceput proiect curricular nu poate
fi considerat infailibil, dacd nu a fost testat si experimentat in condifii de
maxima exigenta stiintifica [28].

Functiile aferente curriculumului la decizia scolii

Proiectarea curriculumului la decizia scolii presupune cunoasterea functiilor,
operatie care, prin aplicare, ii conferd acestuia o valoare corespunzatoare. Cerce-
tatorii Ph. Jonnaert si M. Ettayebi (2008) identificd urmatoarele functii:

>

>

Sa defineasca finalitatile si orientarile majore in materie de educatie pentru
o tard sau o regiune data.

Sa operationalizeze planuri de actiuni pedagogice si administrative in cad-
rul unui sistem educational si sa instaleze mecanismele de control.

Sa asigure coerenta planului de actiuni pedagogice si a activitatii educati-
onale, in raport cu finalitatile si orientdrile prevazute si, de asemenea, pe
aceea a planului de actiuni administrative, 1n raport cu aceste orientari si
acest plan de actiuni educational.

Sa permita dezvoltarea educabililor in armonie cu mediul lor social, istoric,
religios, cultural, economic, geografic, lingvistic si demografic.

Sa adapteze sistemul educational att in raport cu un proiect social local si
actualizat in materie de educatie, cat i in raport cu o deschidere a societatii
si a membrilor ei asupra lumii [24].

Ansamblul acestor functii contribuie in mod esential la dezvoltarea tinerii ge-
neratii In raport cu un proiect educational intr-o societate data. Aceste functii nu
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inchid curriculumul la decizia scolii intr-un cadru rigid, ele ii asigura intreaga
flexibilitate si adaptarea continud la nevoile societatii in materie de educatie, ac-
tualizate neincetat. Prin aceastd capacitate de adaptare a sa, un CDS permite unei
societdfi sa progreseze.

Ipostaze psihologice ale curriculumului la decizia scolii

Din perspectiva psihologica, proiectarea CDS pe competente raspunde reco-
mandarilor psihologiei cognitive referitoare la valorizarea competentelor in sco-
pul realizarii Tn mod eficient a transferului si mobilizarii cunostintelor si abilitati-
lor in contexte noi si dinamice. Formarea, exersarea si dezvoltarea competentelor
presupune mobilizarea anumitor cunostinte, capacitati, abilitati (priceperi si de-
prinderi) si a unor scheme de actiune exersate si validate anterior.

Fundamentele psihologice ale CDS sunt o parte inerenta a proiectarii, cerce-
tate la nivelul unei stiinte a educatiei elaboratd pe baza raporturilor de interdisci-
plinaritate. Exista o fundamentare psihologicd a CDS determinata de stadiile de
dezvoltare ale elevului de varsta scolara mica, de factorii educabilitatii (raportul
dintre ereditate-mediu-educatie), de teoriile invatarii (care pot fi convertite in
solutii pentru eficientizarea procesului educational).

Pentru proiectarea CDS respectarea stadialitatii psihologice constituie un fac-
tor major. Existd o legatura logica intre potentialul psihologic al fiecdrei varste
psihologice si structura CDS. Aceasta legaturd este reflectata in sistemele mod-
erne de invatdmant prin modul cum sunt configurate nivelurile scolare [13].

Potrivit Curriculumului national: invatamdnt primar (2018) competentele
cheie/ transversale/ transdisciplinare se formeaza si se dezvolta progresiv si gra-
dual pe niveluri si cicluri de invatimant. In functie de misiunea si oportunitatile
invatamantului primar, se evidentiaza doua etape specifice:

» etapa achizitiilor fundamentale — clasele I, a II-a;

» ctapa dezvoltarii — clasele a IlI-a, a IV-a [17, p. 12].

In raport cu aspectele generale pe care le implici, M. Bocos si D. Jucan deta-
liaza aceste etape:

1. Ciclul achizitiilor fundamentale (clasa a 1-4i; a II-a) are ca obiectiv ma-
jor acomodarea prescolarilor cu cerintele sistemului scolar si alfabetizarea pri-
mard/ initiala:

e formarea si modelarea unor deprinderi de baza (scrisul, cititul, calculul
aritmetic);

e stimularea copilului in directia perceperii, observarii si cunoasterii medi-
ului Tnconjurdator;
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e stimularea potentialului creativ al copilului, a intuitiei, imaginatiei, origi-
nalitdtii s1 creativitatii sale;
e asigurarea si dezvoltarea motivatiei pentru Tnvatare §i pentru cunoastere.

2. Ciclul de dezvoltare (clasa a III-a; clasa a VI-a) are ca obiectiv major for-
marea si modelarea capacitdtilor de bazd necesare pentru continuarea studiilor:

e multiplicarea si dezvoltarea achizitiilor lingvistice si Incurajarea folosirii
limbii roméne, a limbii materne si a limbilor strdine pentru exprimare si
transmitere de mesaje 1n situatii variate de comunicare interumana;

e exersarea si dezvoltarea unei gandiri logice, rationale, structurate, active;
e formarea si dezvoltarea competentei de abordare si rezolvare de probleme;

e familiarizarea cu abordarea multidisciplinara, pluridisciplinara si interdis-
ciplinara a domeniilor cunoasterii;

e asimilarea unui sistem de valori consonante cu o societate democratica si
pluralista;

e incurajarea talentului, a experientei si a expresiei/exprimarii personalitatii
in diferite forme de arta;

e dezvoltarea responsabilitatii pentru propria sanatate si dezvoltare;

e dezvoltarea unei atitudini responsabile fatd de mediu [5].

Asadar, fundamentarea psihologica a CDS presupune valorificarea deplina a
educabilitatii care se referd la raportul optim dintre ereditate-mediu-educatie. In
plan psihologic, conceptul de educabilitate, utilizat de pedagogie este analogic cu
cel de dezvoltare a personalitdtii, plecand de la cunoasterea premiselor naturale
ale ereditatii si ale conditiilor mediului natural si social. Proiectarea CDS depinde
de modul in care acest raport intre cei trei factori ai dezvoltari psihice este respec-
tat si dirijat in sens pozitiv.

Respectarea normelor psihologice proprii stadialitati si educabilitatii permite
determinarea unui CDS de calitate care permite invatarea eficienta si, ca o con-
secintd, dezvoltarea plenard a personalitatii. Un asemenea curriculum integrat,
care are in vedere dezvoltarea plenara si globald, a personalitatii este gandit din
perspectiva psihologiei procesului de instruire, ceea ce inseamna ca accentul
cade pe:

1) legédtura intre educatie si schimbare ca o consecinta a inlaturarii lacunelor
care apare in scoala traditionald intre invatare si actiune;

2) legatura dintre scoala si societate, adica intre toate formele de educatie (for-
male, nonformale, informale) care solicitd o multitudine de experiente de
invatare sociala;
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3)

4)

5)

6)

7)

8)

educatia deschisd, propusa prin formele cooperative de predare-in-
vatare-evaluare, prin metodele active care deblocheaza retelele de comuni-
care intre discipoli si antreneaza pe elevi sa participe la instruire;

cunostinte utile, care au Insemnatate practica, introducand subiecte specifice
lumii contemporane (problematica lumii contemporane ,,noile educatii”);

invatarea operationala, bazatd pe intelegerea principilor si a procedeelor,
pe dobandirea unui comportament ce se cuvine a fi inteles in ,,sine-insusi”,
care ,,te invatd cum sa inveti”;

stilul de a gandi care permite integrarea cunostintelor pe verticala si orizon-
tala sistemului educational,

prioritatea persoanei - obiectiv al scolii care sustine individualizarea instru-
irii (plecand de la sarcinile academice si sociale realizate prin toate disci-
plinele scolare);

importanta educabilitatii, respectiv in potentialul individului de realizare
deplina a sinelui .

Fundamentarea psihologica a CDS este asiguratd si prin conversia teoriilor
invatarii in modele de instruire. In principiu, este vorba despre schemele con-
structive care au la baza modele de instruire:

a) derivate din teoriile asociationiste (care prelucreaza experienta senzoriala a

b)

©)

d)

elevului);

fundamentate pe mecanismele conditionarii (care stimuleaza diferite forme
de programare mai eficientd a Tnvatarii);

bazate pe teoriile verbale ale invatarii (care urmareste asigurarea calitati
mesajului didactic);

bazate pe teoriile operationale ale invatarii (care au cea mai mare deschi-
dere din punctul de vedere al proiectarii curriculumului, avand ca ,,puncte
nodale”: stimularea operatiilor fundamentale ale gandirii elevului; crear-
ea conditiilor de realizare a invatarii cu ajutorul operatiilor fundamentale
ale gandirii; accentuarea rezultatelor continuturilor de bazd; promovarea
s1 respectarea unor principii coerente de organizare a predarii-invatarii-
evaluarii)[13].

Asadar, dincolo de formele de organizare si de strategiile utilizate, educatia se
»consuma” la nivelul unei singure entitati biologico-psihologice: individul uman
dotat cu constiintd de sine si cu potential de Implinire a unicitatii sale prin asim-
ilarea culturii. Alaturi de valorile universale acceptate pentru orientarea generala
a curriculumului, trebuie asezate trebuintele individuale de formare ale fiecaruia
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dintre cei carora li se ofera acel curriculum. CDS trebuie sa balanseze just intre
valorile socio-umane si trebuintele proprii de formare ale individului nu numai
din considerente tehnice. De fapt, cea mai importanta dintre valorile care trebuie
sa 1l ghideze este insasi viata, in intelesul de existentd individuald nerepetabila
care prin singularitatea resimtita subiectiv ca ,,bunul cel mai de pret” este, obiec-
tiv, o realitate sacra. Orice educatie, fortatd dincolo de trebuintele de formare
individuala si de valori generale acceptate de individ, devine (decade in) dresaj.
Filosofia educatiei creative ar putea evita aceasta extrema. Creatia este, cu sigu-
ranta, cea mai demna dintre activitatile omenesti, poate chiar singura cu adevarat
demna de om. Educatia pentru creativitate este exact opusul uniformitatii.

Tipologia curriculumului la decizia scolii

Disciplina de invatamant constituie o concretizare a continutului invataman-
tului Intr-un anumit domeniu stiingific-cultural-istoric. Multitudinea disciplinelor
de Invatamant, impusd de extinderea si aprofundarea continud a cunoasterii
umane (stiintifice, tehnologice, artistice etc.) si de necesitatea pedagogica de di-
versificare a Tnvatdmantului a condus la gruparea lor in:

a) discipline de invatamadant obligatorii pentru toti elevii in cadrul planului-cadru
de invatamant;

b) discipline de invatamant optionale — pe care elevul le poate alege din doua
sau mai multe variante propuse in planul-cadru de invatamant.

In conformitatete cu Reperele conceptuale ale proiectarii Curriculumului
pentru disciplinele optionale [34], delimitarea cursurilor optionale se realizeaza
in functie de criterii multiple:

1. Timp/perioada:

e Optional pentru un an de studii.

e Optional pentru mai mulfi ani de studiu (2, 3 ani).

e Optional pentru o treapta de instruire (primarad, gimnaziala, liceala).

e Optional pentru toate treptele de instruire din institutia respectiva (specifi-
cul institutiei).

2. Domeniul vizat:

e  Optional monodisciplinar/la nivelul disciplinei. Formarea competentelor
specifice la o disciplinad neprevazuta in Planul-cadru sau pentru o anumita
clasa/profil.
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Optional la nivelul unei arii curriculare. Competentele specifice deriva din
competentele generale, implicand cel putin doud discipline dintr-o arie.
Optional la nivelul mai multor arii curriculare. Implica minim doua disci-
pline din arii curriculare diferite.

Aspectul continutal:

Optional de aprofundare.

Optional de extindere.

Optional inovator.

Optional de integrare, cross-curricular: lanivel de arie curriculara, la nivel
de mai multe arii curriculare.

Tebelul 2.1. Tipologia disciplinelor optionale - explicitari

Tip de optional Explicatii

Aprofundare Derivat din oricare disciplina studiata in trunchiul comun/curric-

ulumul diferentiat, urmand aprofundarea competentelor specifice
disciplinei prin noi unitati de continuturi. Aceleasi competente
specifice, dar noi continuturi.

Extindere Derivat din oricare dintre disciplinele studiate din trunchiul

comun/ curriculumul diferentiat, urmarind extinderea compe-
tentelor generale ale disciplinei prin dezvoltarea competentelor
specifice noi si prin suplimentarea cunostintelor noi. Noi compe-
tente specifice si noi continuturi.

Inovator (o disci- |Introduce un obiect de studiu 1n afara celor prevazute in trunchi-

plind noua) ul comun/curriculumul diferentiat, pentru un anumit profil, o an-

umita specializare. Noi competente specifice §i noi continuturi.
Integrat (noi Introduce o noua disciplind de studiu, structurata in jurul unei
obiecte de refer-  |teme integratoare: pentru o arie curriculara, pentru mai multe arii
inta) curriculare. Noi competente specifice si noi continuturi.

4. Aspectul local/regional

Optional axat pe subiecte de importanta locala.

Optional axat pe subiecte de importanta raionala/regionala.

In opinia cercetatorului C. Cucos, curriculumul la decizia scolii are mai multe

ipostaze:

Aprofundarea. Reprezinta, pentru invatdmantul general, acea forma de CDS
care urmareste aprofundarea competentelor specifice disciplinelor scolare
ale curriculumului-nucleu prin diversificarea activitdtilor de invétare in
numdrul maxim de ore prevazut in plaja orara a unei discipline. Conform
unor reglementari, aprofundarea se aplicd numai in cazuri de recuperare
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pentru acei elevi care nu reusesc sd atingd nivelul minimal al competentelor
scolare prevazute de programa in anii anteriori.

Extinderea. Reprezinta, pentru invatamantul general, acea forma de CDS
care urmareste extinderea competentelor scolare si a continuturilor din cur-
riculumul-nucleu prin noi competente si unitati de continut, Tn numarul
maxim de ore prevazut in plaja orard a unei discipline. Aceasta presupune
parcurgerea programei in intregime [16].

Propunerile de discipline optionale, afirmd O. Cosovan si T. Cartaleanu, tre-

buie sa aiba in obiectiv atat nevoile elevilor, cat si recomandarile curriculare.
Astfel, distingem:

Optional de aprofundare - alimentat de tematica unei discipline din trunch-
iul comun, ale carei unitati de continut (selectiv) se studiaza in profunzime
in cadrul optionalului. Valoarea optionalului de aprofundare rezida in nive-
lul de abordare a unitatilor de invatare noi.

Optionalul de extindere se inspird din tematica unei discipline studiate n
trunchiul comun, ale carei unitati de continut si competente se completeaza
prin noul curs. Valoarea lui rezida in confinuturi si competente noi.

Optional inovativ (propus ca disciplind noud) depaseste cadrul trunchi-
ului comun si ofera cursuri noi, ale caror notiuni, continuturi, competente,
forme de studiu nu existd deocamdatd in curriculumul oficial obligatoriu.
Valoarea lui rezida in tematica inedita.

Optionalul integrat 1a nastere datoritd continuturilor inter- si transdisci-
plinare, el apare la intersectarea si suprapunerea disciplinelor, combinand
competente si continuturi din aceeasi arie sau din arii diferite [9].

Este semnificativ cd institutiile de invatamant pot valorifica libertatea pe care

o au 1n ceea ce priveste curriculumul la decizia scolii pentru nivelul primar de
invatdmant, dezvoltand variate abordari privind optionalele.
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UNITATEA DE iINVATARE 2.
PROIECTAREA CURRICULUMULUI LA DECIZIA SCOLII

Curs: 2. Componentele curriculumului pentru disciplinele optionale

Curriculumul pentru disciplinele optionale, fiind parte componenta a Curricu-
lumului National, trebuie sa aiba o structura similard a Curriculumului disciplinar.

Potrivit autorilor Repelor conceptuale privind elaborarea curriculumului la
disciplinele optionale [34], componentele Curriculumului pentru disciplinele
optionale sunt:

1. Introducere — formularea explicitd, succintad a necesitatii disciplinei optio-
nale propuse in institutie/localitate, motivarea disciplinei propuse, listand nevoile
elevului de varsta scolara mica corelate finalitatilor si idealului educational, cele
ale comunitatii.

Repere obligatorii: denumirea disciplinei optionale; stabilirea tipului de dis-
ciplind optionald; incadrarea optionalului in aria curriculara; stabilirea duratei
disciplinei optionale; identificarea resurselor scolii (resurse umane, materiale);
stabilirea locului (clasa, atelier, laborator) si modului de desfasurare.

2. Conceptia didactica a disciplinei optionale — contine definitia acceptatd
a competentei scolare, care trebuie sa fie formata; aspectele strategice privind
formarea competentei scolare; principiile de construire a curriculumului si alte
aspecte ce tin de specificul didactic al disciplinei optionale.

3. Competente-cheie prioritare pentru disciplina optionala. Autorii de curricu-
la pentru disciplinele optionale vor specifica doar competentele-cheie din cele 9
vizate in Codul Educatiei, art. 11:
a) competente de comunicare in limba romana;

b) competente de comunicare in limba materna;
¢) competente de comunicare in limbi straine;
d) competente in matematica, stiinte si tehnologie;
e) competente digitale;
f) competenta de a invata sa inveti;
g) competente sociale si civice;
h) competente antreprenoriale si spirit de initiativa;
1) competente de exprimare culturald si de constientizare a valorilor culturale.
4. Competente transdisciplinare prioritare pentru disciplina optionald. Con-
ceptorii de curriculum vor selecta din lista competentelor transdisciplinare pentru
treapta respectiva acelea care au tangenta cu specificul disciplinei optionale.
5. Competente specifice ale disciplinei optionale — 4-6 competente specifice,
corelate cu competentele-cheie si cele transdisciplinare vizate. Competentele
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specifice sunt formulate de catre conceptor, cu exceptia ofertei unei discipline
optionale de aprofundare. Pentru celelalte tipuri de optionale (extindere, inova-
tor, integrat) competentele specifice vor fi formulate dupa modelul celor din cur-
ricula la disciplinele obligatorii, fara reluari ale acestora.

6. Unitdtile de competente/ Continuturi/ Activitati de invatare §i evaluare.
Unitatile de competente reprezintd achizitiile pe care trebuie sa le dobandeasca
elevii la finele studierii continuturilor preconizate. Se vor formula 3-6 unitati de
competente pentru fiecare compartiment de continuturi preconizate. Formularile
sunt realizate utilizdnd verbul la forma infinitivul lung. Unitatile de competenta
asigura prioritar formarea competentelor specifice.

7. Timpul (nr. de ore) alocat formarii si dezvoltarii de competente este stabilit
prin Planul-cadru de invatamant. Anul scolar are 35 de saptdmani, ca urmare,
este recomandabil a se indica minim 35 de ore pentru o disciplina optionala. Dis-
ciplina optionald, de reguld, se va preda 2 ore pe saptamana. Nu se recomanda
predarea disciplinei cu o ora pe saptamana.

Lista de continuturi sau subiecte de studiu selectate si organizate cu scopuri
didactice cuprind informatii noi combinate cu altele invatate anterior. Ca si in cazul
disciplinelor obligatorii, continuturile reprezinta baza de operare pentru formarea
de competente si nu un scop in sine. Continuturile vor fi alese in functie de: re-
sursele de timp, tipul optionalului, competentele formulate, bibliografia studiata.

Principalele tendinte in organizarea continuturilor pentru disciplina optionala
sunt urmatoarele.

Monodisciplinaritatea este o modalitate de abordare a realitatii si de orga-
nizare a continuturilor pe discipline predate relativ independent una de cealalta.
Avantajul acestei abordari il constituie faptul ca elevul are un traseu de invatare
care poate garanta atingerea unor performante, in special la nivelul cunostintelor
si al competentelor cognitive. Dezavantajul major se reduce la hiperspecializarea
(specializare limitatd) si lipsa unei perspective de ansamblu asupra realitatii.

Multidisciplinaritatea presupune existenta unor transferuri disciplinare care
se realizeaza 1n special prin juxtapunerea unor cunostinte, informatii sau metode
din mai multe domenii, in scopul evidentierii caracteristicilor comune ale aces-
tora. Riscul principal al acestei abordari consta in volumul mare de informatii
redundante.

Pluridisciplinaritatea consta intr-o abordare complexa (din mai multe per-
spective) a unei problematici/teme/situatii, in scopul evidentierii multiplelor
relatii existente intre diverse realitati. Aceastd abordare conduce catre enciclo-
pedism si nu este recomandabild pentru nivelurile care cer o specializare inalta.

37



Transdisciplinaritatea presupune intrepatrunderea mai multor domenii i
coordonarea cercetarilor astfel incat sa conduca la descoperirea unui alt spatiu
de cercetare. In invitarea scolard, abordarea transdisciplinard porneste de la o
tema, dar scopul ei este dincolo de informatie si de subiect, forma de organizare
a continuturilor fiind axatd pe nevoile si interesele elevului (pe comunicare, de-
cizie, creatie, inovatie).

Comparativ cu aceste abordari, interdisciplinaritatea reprezinta o abordare
globala, complexa a unui fenomen, abordare care implica transferuri de cunostinte,
concepte, metode de abordare astfel incat ceea ce rezulta sa poatd fi contextual-
izat si aplicabil in situatii de viata reala.

Activitatile de invatare si evaluare vor fi recomandabile pentru cadrele didac-
tice. Ele vor contribui la dobandirea de catre elevi a achizitiilor determinate de
catre unitdtile de competenta si la evaluarea rezultatelor elevilor.

8. Sugestii metodologice (proiectare-predare-invatare). Indiferent de tipul de
optional, curriculumul prevede setul de sugestii pentru elaborarea proiectului
de lunga durati, proiectului pe unitati de invitare / pe module/capitole. In baza
competentelor specifice, a continuturilor, a setului de activitati de predare-in-
vatare-evaluare, dar si a pachetului de auxiliare recomandate (manuale, ghid-
ul profesorului, caietul elevului etc.) conceptorul de curriculumul pentru cursul
optional ghideaza si orienteaza cadrul didactic in elaborarea proiectelor didactice
de tip constructivist.

9. Strategii de evaluare. Scopul major al evaluarii didactice il constituie susti-
nerea §i sprijinirea activitafii de invatare a elevilor, a progresiei Invatarii §i cu-
noasterii realizate de acestia, adica demersul de evaluare este formativ (progresiv
si continuu) si sumativ. Tehnologiile de evaluare sunt la discretia cadrului didac-
tic si se selecteaza potrivit tipurilor de discipline optionale.

Curriculumul pentru disciplina optionala nu constituie obiectul evaludrilor
externe, nationale, dar autorii curriculumului reflecta aceastd componenta care
cuprinde recomandari generale cu privire la evaluarea rezultatelor scolare la cur-
sul optional respectiv. Finalitatile vizate pentru evaluarea unui curs optional sunt:
motivatia, accentul plasat pe modalitatea realizarii produsului scolar, valorificar-
ea potentialului individual, capacitatea de comunicare, adaptare.

Sugestiile metodologice de evaluare pentru invatamantul primar se vor elab-
ora conform Metodologiei de evaluare la treapta respectiva, adica evaluarea cri-
teriald prin descriptori. Astfel, pentru realizarea demersului evaluativ orientat pe
competente se vor specifica metodele si tehnicile de evaluare, produsele, formele
de realizare, instrumentele adecvate.

10. Referinte la auxiliarele didactice-suport. Auxiliarele didactice-suport vor
fi un avantaj pentru demersul educational al disciplinei optionale.
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Dintre acestea sunt:

v Ghidul profesorului;

V' Suporturi teoretice (continuturi) si metodologice pentru profesor;
V' Caietul elevului;

V' Resurse media etc.

11. Referinte bibliografice. Conceptorii de curriculum vor include sursele
web si bibliografice semnificative pentru disciplina optionala respectiva.
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UNITATEA DE iINVATARE 2.
PROIECTAREA CURRICULUMULUI LA DECIZIA SCOLII

Seminar: 1.
Analiza curricula din perspectiva tipologiei disciplinelor optionale

Sarcini de reflectie si exercitii aplicative

1) Realizati harta conceptuala a tipologiei disciplinelor optionale studiate.

2) Realizati o paralela intre opfionalul de aprofundare si optionalul de
extindere.

3) Descrieti si analizati cateva elemente ale curriculumului optional de apro-
fundare pe care le considerati relevante pentru perioada scolaritatii mici.

4) Analizati oferta curriculara (cl. I-IV) privind disciplinele optionalele si
exemplificati, completand tabelul:

Tipuri de optionale Exemple

Optional pentru un an de studii

Optional pentru mai multi ani de studiu (2, 3 ani)

Optional pentru o treaptd de instruire (primara,
gimnaziala, liceald)

Optional pentru toate treptele de instruire
din institutia respectiva (specificul institutiei)

Optional monodisciplinar/la nivelul disciplinei

Optional la nivelul unei arii curriculare

Optional la nivelul mai multor arii curriculare

Optional de aprofundare

Optional de extindere

Optional inovator

Optional de integrare, cross-curricular

5) Determinati principalele caracteristici ale optionalelor pentru nivelul pri-
mar de Tnvatamant.

6) Realizati o analizd a nevoilor educationale in cadrul comunitatii in care
traiti si propuneti citeva sugestii pentru un posibil CDS. Specificati tipul de
curriculum optional.
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7) Propuneti denumiri de discipline optionale:
V' la nivel disciplinar;
v’ la nivelul ariilor curriculare;

V' la nivelul mai multor arii curriculare.

8) Realizati interviuri cu cadre didactice care predau cursuri optionale (de
aprofundare, extindere, inovator, integrat) si stabiliti ce dificultati practice intdm-
pind in implementarea practica si in asigurarea functionalitatii lor.

9) Realizati un studiu de caz, identificand si descriind, pentru o institutie de
invatdmant tipurile de curriculumuri optionale predilecte.

10) Deduceti avantajele implementarii curriculumului optional de tip inte-
grat la nivelul primar de invatdmant.

11) Reflectati caracterul local/regional al CDS. Exemplificati, formuland su-
biecte de importanta locald/regionala.

12) Explicati rolul unui curs optional la nivel de arie curriculara, din per-
spectiva relevantei acesteia pentru elev si pentru cadru didactic.

13) Elaborati un chestionar pentru tema Analiza curricula din perspectiva
tipologiei disciplinelor optionale, utilizand platforme digitale.

14) Elaborati un ,,arbore” al taxonomiei disciplinelor optionale, utilizand mai
multe surse bibliografice. Prezentati rezultatele colegilor si acumulati minimum
4 feedback-uri.
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Felicitari N

*Produsul merité o apreciere

15) Prezentati avantaje si dezavantaje ale organizarii continuturilor curriculare
la cursurile optionale din perspectiva integrata, completand tabelul:

Organizarea continuturilor curriculare a cursurilor optionale din

perspectiva integrata

Avantaje Dezavantaje
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UNITATEA DE iINVATARE 2.
PROIECTAREA CURRICULUMULUI LA DECIZIA SCOLII

Seminar: 2. Analiza curricula disciplinelor optionale din perspectiva
structurala, a principiilor si cerintelor de proiectare

Sarcini de reflectie si exercitii aplicative

1)

2)

3)
4)

5)
6)
7)

8)

9)

Formulati intrebari in baza paragrafului Componentele curriculumului
pentru disciplinele optionale, valorificand tehnica RAI (raspunde, arunca,
interogheaza).

Explicati semnificatia componentelor structurale ale curriculumului la de-
cizia scolii.

Studiati si analizati componenta ,, sistemul de competente” pentru diverse CDS.
Prezentati si analizati exemple de conceptii didactice pentru diverse disci-
pline optionale (invatdmant primar).

Realizati interviuri cu cadre didactice care predau cursuri optionale si ana-
lizati dificultétile intdlnite in proiectarea CDS, din perspectiva structurala.
Elaborati 2 exemple de introducere pentru diverse discipline optionale
(invatamant primar).

Ce diferentd existd intre organizarea mono-, pluri-, multi-, inter-, trans-
disciplinara a continuturilor?

Selectati din lista optionalelor recomandate pentru cl. I-IV o disciplina si

estimati din curriculum demersurile monodisciplinare si transdisciplinare
promovate.

Definiti, printr-un organizator grafic, conceptul pluridisciplinaritate.

10) Reproduceti in cuvinte proprii sensul epistemologic al transdisciplinaritatii

dupa B. Nicolescu.

11) Analizati, prin comparatie, diverse modele de curriculumuri optionale, in

baza algoritmului procedural Santini.

12) Enumerati domeniile prioritare disciplinelor optionale oferite elevilor de

varsta scolara mica, ce contribuie la dezvoltarea unor competente transver-
sale, continuand exemplele de mai jos:

e Educatie antreprenoriala
e Educatie interculturala
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13) Analizati critic caracteristicile continuturilor unui CDS. Puteti identifica si
altele?

14) Determinati ce solicitd abordarea integrata a curriculumului la decizia
scolii.
15) Comentati principiile de proiectare a curriculumului la decizia scolii.

16) Propuneti cate un studiu de caz pentru fiecare dintre principiile de proiec-
tare a CDS 1n care sa fie reflectata respectarea/nerespectarea principiului
vizat.

17) Argumentati necesitatea respectarii principiilor si cerintelor de proiectare a
CDS pentru autor si pentru elev.

18) Elaborati un inventar al provocdrilor actuale cu referire la proiectarea
curriculumului la decizia scolii.
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UNITATEA DE iINVATARE 2.
PROIECTAREA CURRICULUMULUI LA DECIZIA SCOLII

Laborator: 1. Proiectarea curriculumului la decizia scolii.
Aplicatii practice

1) Proiect de grup. Colaborati in grup si elaborati demersul metodic de pro-
iectare a CDS (disciplina la alegere), respectand structura prezentatd in compen-
diu. In realizarea proiectului de grup se vor parcurge urmétoarele etape:

I. Alegerea temei

II. Planificarea activitatii:

a) formarea grupelor;
b) stabilirea obiectivelor proiectului;
c) distribuirea responsabilitatilor in cadrul grupului.

II1. Elaborarea produsului
IV. Prezentarea produsului

V. Evaluarea produsului elaborat

a) proiectului de ansamblu;
b) modului de lucru,
¢) produsului realizat.

2) Construifi harta conceptuald a componentelor curriculumului pentru disci-
plinele optionale, utilizand tehnologiile informationale computerizate (platforme
digitale). Argumentati in scris interdependenta componentelor respective. Eva-
luarea produsului se va realiza prin metoda Cadrane. Produsele activitatii vor fi
evaluate conform enunturilor specificate in cadranele de mai jos. Alegeti cate un
enunt din fiecare cadran, formuland un discurs atitudinal.

Puncte forte Puncte slabe
Ceea ce impresioneaza. .. Vreau sa precizez...
Reusit s-a dovedit a fi... A fost neclar momentul...
Am admirat la produsul respectiv... Am o neclaritate. ..
Apreciez... Mi s-a parut dificil de inteles...
Este demn de admirat la produsul dat... Am depistat unele greseli...

45



Recomandari

Felicitari

Iti propun sa. ..

Ar fi bine daca...

Ti-as recomanda...

As dori ca altadata. ..

Sunt de parerea ca...

E bine sa acorzi atentie la...

Te felicit pentru un produs reusit...
Produsul merita o apreciere Tnalta
deoarece...

Iti doresc si alte realizari frumoase. ..
Sincere felicitari. ..
Ma bucur pentru tine!
Excelent si felicitari!
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UNITATEA DE iINVATARE 2.
PROIECTAREA CURRICULUMULUI LA DECIZIA SCOLII

Laborator: 2. Proiectarea traseului de implementare
a curriculumului la decizia scolii elaborate.

1) Proiect de grup. Colaborati in grup si elaborati proiecte didactice axate pe
diferite subiecte (la alegere), pornind de la lista disciplinelor optionale recoman-
date pentru cl. I-IV in planul-cadru de invatamant.

Simulati proiectele didactice create, pe secvente de lectii.

In realizarea proiectului de grup se vor parcurge urmatoarele etape:

I. Alegerea temei
II. Planificarea activitatii:
a) formarea grupelor;
b) stabilirea obiectivelor proiectului;
c) distribuirea responsabilitatilor in cadrul grupului (secventelor de lectii).
III. Elaborarea produsului
IV. Prezentarea produsului (simularea lectiilor proiectate)
V. Evaluarea produsului elaborat
d) proiectului de ansamblu,
e) modului de lucru,

) produsului realizat.
Analiza lectiilor simulate se va realiza 1n baza tabelului:

Aspecte observate Puncte forte Puncte slabe

Identificarea unitatilor de competentd.

Formularea obiectivelor operationale.

Alegerea judicioasa a tehnologiilor
didactice (forme, metode si procedee,
materiale didactice).

Adecvarea strategiei didactice de
evaluare.

Succesiunea momentelor lectiei, in
functie de tipul lectie.

Monitorizarea timpului didactic.
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Corectitudinea stiintificd, logica
didactica.

Comunicarea didactica (verbala,
nonverbald, paraverbala).

Climatul afectiv si motivational.

2) Reprezentati schema unui proiect didactic, utilizand tehnologiile informa-
tionale computerizate (instrumente digitale).

3) Elaborati un proiect didactic la disciplina optionald preferata, conform
schemei create.
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UNITATEA DE iINVATARE 3.

PROIECTAREA DIDACTICA A ACTIVITATILOR
CURRICULARE LA DISCIPLINELE OPTIONALE

Curs: 1. Repere teoretico-practice privind proiectarea didactica
a activitatilor curriculare la disciplinele optionale

Curriculumul la decizia scolii, fiind parte componentd a Curriculumului
National, trebuie sa aiba o structura similara cu cea a Curriculumului
disciplinar.

Cerintele proiectarii curriculare impun realizarea unor actiuni pedagogice sit-
uate intr-o ordine ierarhica explicitd, exprimata in termeni de decizii de politica
a educatiei:

1. fundamentarea clard a conceptiei curriculumului (centrare pe elev, centrare
pe competente);

2. definirea precisa a finalitatilor angajate in selectarea si ordonarea materiei,
in functie de potentialul sdu formativ, valorificabil la maximum in contex-
tul fiecarei varste psihologice;

3. definirea clara a competentelor in termeni de finalitati,

divizarea materiei pe module, unitati de invatare, centrate pe continuturile
9

de baza (,,ideile-ancora”), aplicabile 1n sensul instruirii diferentiate, indi-
vidualizate (prin obiective concrete, realizabile gradual);

5. sugerarea solutiilor metodologice optime in diferite situatii de predare-in-
vatare-evaluare (activitate: frontald, pe grupe, individuala etc.);

6. prezentarea solutiilor docimologice posibile la nivel strategic si operation-
al, in termeni de evaluare initiala/prognostica si predictiva, de evaluare
continud/formativa si de evaluare finald/sumativa, cumulativa [6, p. 55].

Statutul continuturilor in proiectarea CDS

Viziunea actuald de creare a CDS permite o orientare a predarii, Invatarii si
evaludrii in raport cu formarea competentelor scolare, de aplicare a achizitiilor
in contexte noi si de rezolvare de probleme teoretice si practice. Conceptul de
proiectare didactica, actualmente, este amplu, el fiind subordonat viziunii curric-
ulare. In aceasti viziune, continuturile nu mai constituie elementul central al ac-
tivitatilor de proiectare, ci sunt raportate la finalitati educationale dezirabile. Evi-
dent, continuturile nu devin neimportante, nu este vorba de negarea importantei
lor, ci de valorificarea lor instrumentald, de valorizarea lor ca puncte de plecare in
actiunea complexa de formare a elevilor de varsta scolard mica, de instruire mod-
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ernd, activa si interactiva. Accentul se pune pe concretizarea valentelor informa-
tive si formative ale continuturilor si pe flexibilitatea si adaptabilitatea acestora.
Continuturile sunt valorificate In proiectarea CDS ca vehicule de formare a unor
competente functionale, ca instrumente de vehiculare cognitiva, de accesare si
procesare activa si formativa a informatiilor.

Asadar, in proiectarea CDS continuturile nu trebuie privite doar ca sisteme
de informatii, ele implica si strategiile de formare a competentelor condensate in
finalitétile educationale formulate. Continuturile in sine nu au sens decat in raport
cu finalitatile educationale trasate, care determina practic continuturile (modul de
selectare si structurare a acestora) [5].

Punctul focal al CDS trebuie sa fie elevul si nu materia. Liniile sale de forta
trebuie sa fie optiunile fundamentale ale politicii educationale. Cand vorbim de
continutul CDS, trebuie sa intelegem cd nu este vorba de enuntari de materii de
invatat, ci de scopuri exprimate in termeni de competente, mod de a actiona sau
de a sti in general al elevului.

Cercetatorul Ph. Meirieu pledeaza, in acest sens, pentru o pedagogie a subiec-
tului, care incearca sa descrie procesele care au loc in ,,cutia neagra” a elevului
in momentul invatarii. In opinia sa, cadrul didactic trebuie si aibd capacitatea
de a traduce continuturile in demersuri de instruire, adica intr-o serie de operatii
mentale pe care el face efortul de a le intelege si de a le institui in clasa [apud
5, p. 178]. Practic, pe masura ce elevul invata cum sa invete, invatarea in cadrul
disciplinilor optionale (dar si in cadrul disciplinelor obligatorii) se transforma
intr-un proiect personal al acestuia. In proiectul respectiv, de maxima importanta
sunt operatiile si procesele mentale efectuate de elevul de varstd scolard mica,
maniera concretd in care un element nou este integrat intr-o structura cognitiva
deja existenta si, implicit, competentele implicate.

Esentializarea si explicitarea continutului invatdmantului, in vederea proiec-
tarii CDS, poate fi reflectata prin intermediul organizatorilor cognitivi (scheme):

a) Surse in alcdtuirea si dimensionarea continutului invatamdantului

Nr. Aspecte
crt.

Rezultatele cercetarilor stiintifice din domeniul stiintelor educatiei
referitoare la selectionarea continuturilor invatimantului.

Implicatiile care deriva din necesitatea imbinarii celor trei forme ale
educatiei: formala, nonformala si informala.

Implicatiile care deriva din valorificarea valentelor comunicarii interumane.
Cresterea complexitatii problematicii lumii contemporane.

Asteptarile celor care se instruiesc, interesele, nevoile lor educationale si
aspiratiile lor; nevoile educationale ale comunitatilor umane.
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Caracteristicile, evolutia, nevoile si cerintele pietei muncii.

Achizitiile stiintelor exacte, cu deosebire a stiintelor informatice.
Dezvoltarea tehnologiei, in special a tehnologiei electronice, a Noilor
Tehnologii de Informare si Comunicare.

Achizitiile stiintelor socio-umane si ale cercetarii in domeniul lor.
Problematica, evolutia si dinamismul culturii, al artei, achizitiile din
domeniul religiei.

Impactul viitorului, achizitiile din viitorologie si din prospectie.
Dezvoltarea sportului si a turismului, valorificarea valentelor lor formative
si asigurarea premiselor apropierii dintre popoare.

¢) Model pentru formarea conceptelor in patru trepte (adaptat dupa H.J.
Klausmeier [apud 5])

Nr. |Nivelul in formarea

Ce este capabil sa faca subiectul cunoasterii
crt. conceptelor

Nivelul concret v Recunoaste un obiect intalnit anterior, il
deosebeste de alte obiecte si il denumeste
corect.

Nivelul identificarii v Recunoaste un anumit obiect situat in contexte
spatio-temporale diferite sau perceput in
modalitati senzoriale diferite (auditiv, vizual,
tactil etc.).

v’ Este capabil sd generalizeze deoarece obiectul
este recunoscut ca fiind acelasi, desi se afla in
ipostaze sau forme diferite.

Nivelul clasificator v" Poate reuni sub cupola aceluiasi concept
doud sau mai multe exemple diferite, pe baza
unor caracteristici perceptibile direct, dar nu
poate defini conceptul si nu poate justifica
clasificarea.

v' Separi corect exemplele care ilustreaza
conceptul de non-exemple.

v' Sesizeaza sfera de cuprindere a conceptului,
genul proxim, dar nu poate sd surprinda
diferenta specifica dintre exemple.

Nivelul formal Poate defini conceptul.

Poate prezenta caracteristicile sale definitorii.

Evalueaza corect exemplele si contra-exemplele

in functie de elementele existente in definitia

stiintifica a conceptului.

v Conceptul este integrat in sistemul cognitiv al
subiectului si| devine operant in rezolvarea de

probleme.
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e) Niveluri de formulare in formarea conceptelor

Nr. Niveluri de Caracterizarea nivelurilor de formulare si a demersurilor
crt. formulare realizate de subiectul cunoasterii
Nivelul Caracteristic demersurilor de transmitere, receptare si
informational  |asimilare/insusire a cunostintelor stiintifice izolate unele

de altele, fara evidentierea legaturilor structurale si
functionale dintre ele.

Nivelul conceptual

Presupune identificarea de relatii de subordonare,
supraordonare, precum si de interrelatii intre concepte si,
ulterior, realizarea de structurari si ierarhizari conceptuale
in cadrul mai larg al disciplinei (abordari intradisciplinare),
inclusiv cu evidentierea conexiunilor interdisciplinare.

Nivelul
operational

Presupune din partea individului existenta i exersarea
unor capacitati de operare cu conceptele asimilate si
ierarhizate in situatii §i contexte noi (operationalizarea si
decontextualizarea conceptelor), care presupun, adesea,
trecerea de la planul teoretic-conceptual la cel practic-
aplicativ si actional. Referindu-se la procesualitatea
formarii notiuni lor, H. Aebli introduce sintagma ,,exercitiu
operational”, pentru a sublinia importanta exersarii de catre
fiecare elev a noilor operatii cu ajutorul unor suporturi
intuitive materiale, concrete sau grafice si simbolice.
Gratie acestor exercitii se creeaza premisele interiorizarii
progresive, treptate, a operatiilor, respectiv premisele
trecerii de la executarea efectiva (materiald, concreta) a
actiunilor in plan extern la executarea lor interioara, in plan
intern.

Dacié trebuie introduse doua notiuni inrudite, care ar putea
fi confundate de catre elevi, H. Aebli recomanda doua
moduri de actiune:

a) cea mai simpla dintre notiuni se poate introduce fara
sa se faca nicio aluzie la a doua, dar a doua se intro-
duce prin punere in relatie, prin comparare imediata
cu prima, de care trebuie sa se deosebeasca,

b) introducerea unei notiuni se face, de la inceput, prin

opozitie cu notiunea inrudita, cu care s-ar putea con-

funda.

Nivelul
competentelor
stiintifice

Este corelat cu un grad avansat de valorificare a
cunostintelor stiintifice asimilate in situatii diverse, in plan
educational, social si personal.

Nivelul axiologic

Este cel mai complex si presupune trecerea de la detinerea
de concepte la formularea de adevaruri, de judecati de
valoare si la formarea de atitudini, de la gandirea stiintifica
la conceptia stiintifica [5].
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Interogatii privind dimensiunile structurale si functionale ale CDS

Elaborarea CDS reprezinta un demers complet, comprehensiv, cuprinzator si,
totodata, sintetic, condensat, esentializat si dinamic, demers intreprins in realiza-
rea unei actiuni, in abordarea unui domeniu etc. Un curriculum in educatie, afir-
ma M. Bocos si D. Jucan, trebuie sa fie, in primul rand, relevant prin el insusi,
adicd sa contind si sd promoveze ceea ce este esential, util, oportun, operativ,
benefic si fezabil.

Din punct de vedere structural si functional, prin construirea unui CDS trebuie
sa se ofere raspunsuri la urmatoarele intrebari:

>

Cui? i se adreseaza sau Cine? sunt subiectii instruirii/educatii/elevii (E),
ce particularitati de varsta si individuale au, care sunt nevoile lor educatio-
nale, asteptarile si interesele lor, aspiratiile lor, opiniile lor, care sunt inter-
actiunile 1n care ei sunt implicati etc.

De ce? sau Pentru ce? este nevoie ca ei sa parcurga programul preconizat
- intrebari la care raspund competentele scolare (Com).

Ce? anume trebuie predat/invatat sau ce anume urmeaza sa se dezvolte, sa
se aprofundeze, sa se multiplice, intrebari care se refera la continuturile de
invatat (Co), la selectia si ierarhizarea lor dupa o logica stiintifica si didac-
tica, respectiv la obiectul invatarii.

Cum? anume se vor realiza predarea si Invatarea, in ce tipuri de activitate
vor fi implicati subiectii sunt intrebdri care se coreleaza cu deciziile stra-
tegice ale instruirii, respectiv cu ansamblul articulat de strategii didactice,
de mijloace de invatamant si de forme de organizare a activitatii didac-
tice, combinate optim in contextele situationale date si articulate in cadrul
strategiilor de instruire utilizate (St).

In ce conditii? spatio-temporale, materiale si umane urmeazi si se deruleze
o activitate cu eficientd maximi. In construirea CDS este necesar si se
prevada intervalul de timp necesar parcurgerii programului, caracteristicile
mediului educational (Me), spatiile si conditile fizice necesare, conditiile
igienico-sanitare, dotarile materiale necesare, precum si resursele umane
necesare pentru implementare.

Cum evaludam/Cum se evalueazi? efectele, rezultatele, randamentele si
progresele obtinute, eficienta activitatilor de predare si invatare. Pentru a se
raspunde la aceasta Intrebarea este necesar sa se conceapa strategii, metode
si tehnici de evaluare obiectiva (Ev), realizata in stransd corelatie cu com-
petentele scolare si cu continuturile vehiculate. Totodata, se vor supune
evaludrii competentele existente la alte curricula, continuturile acestora,
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manualele si celelalte auxiliare si suporturi curriculare. Strategiile de eval-
uare vor servi drept instrumente de ameliorare, de reconstructie a CDS, de
optimizare a lui [5].

Ca rezultat proiectarea CDS, poate fi sintetic redata astfel:

@ e o (@« (80 e v = s DS

Conform cercetatorilor L. Papuc, M. Cojocaru s.a., proiectarea curriculard la
decizia scolii Tncearca sa raspunda la urmatoarele intrebari:

» Pentru ce se invata? Ceea ce presupune raportarea la finalitatile educatiei.
» Ce se invaga? ceea ce presupune raportare la continuturile educatiei.

» (Cdat se invata? Ceea ce presupune analiza continuturilor din perspectiva
gradului de profunzime.

» Cand se invata? Ceea ce presupune stabilirca momentelor cand trebuie
abordate continuturile educatiei.

» Cum se invata? Ceea ce presupune stabilirea metodelor, a materialelor ped-
agogice, a conditiilor de educatie.

» Pentru cine se organizeaza educatia? Ceea ce presupune cunoasterea ele-
vilor, raportarea continuturilor si a metodelor de predare-invatare-evalu-
are la particularitatile elevilor din clasa respectiva, in conditiile unui in-
vatdmant diferentiat, individualizat [30].

Experienta acumulatd pana in prezent a demonstrat cd maniera cumulativa, adi-
tiva, exclusiv lineara de imbogatire a semnificatiei conceptului de curriculum nu
mai este reprezentativa pentru caracterul actional-dinamic care se impune in cur-
riculumul modern. In prezent, un curriculum in aria educational, in sensul global
al termenului, inclusiv CDS, trebuie sa dea raspunsuri la numeroase intrebari ca:

A\

Ce anume meritd sa fie predat/invatat/evaluat?

Cat de extinse si de aprofundate sa fie continuturile?

In ce pondere?

in ce ordine?

In paralel cu ce elemente?

In baza caror experiente de invitare si formare anterioare?
In virtutea caror experiente de invatare si formare curente?

In ce conditii (de spatiu, de timp, materiale)?

VV VY VY V VYV

Prin ce activitati educationale?
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> In ce anume se materializeaza noile achizitii (competente, comportamente,
capacitati, trasaturi de personalitate)?
> In ce miasura noile achizitii obtinute concordi cu cele asteptate de educat? [5].

Referindu-ne explicit la demersurile coerente de evaluare a CDS, exista o se-
rie de interogatii specifice, subordonate, practic, interogatiei generale: Cum eval-
uam?/Cum se evalueaza? De altfel, Intr-o evaluare coerent proiectata, raspunsu-
rile la aceste intrebari sunt corelate, se influenteaza reciproc:

» De ce se evalueaza, care este scopul evaluarii?

Ce anume dorim sau trebuie evaluat?
Cine este evaluatorul/cine sunt evaluatorii?
Care sunt criteriile de evaluare?

Cand se evalueaza?

YV V V V VY

Care sunt efectele (asteptate) ale evaluarii?

Evaluarea CDS 1n ansamblul sdu, la fel ca evaluarea diferitelor componen-
te ale curriculumului pot reprezenta actiuni delicate si complexe, care reclama
strategii evaluative complementare, modele actionale flexibile si metode de eval-
uare pertinent selectate si imbinate.

Evaluarea curriculumului (a pertinentei, eficientei si valorii sale educative)
reprezinta o etapa care, in mod obligatoriu, trebuie integratd in demersul de pro-
iectare a curriculumului si, in niciun caz, separatd de acesta. Este necesar ca
evaluarea sa fie atent proiectatd si sa aiba la baza o reflectie cuprinzatoare asu-
pra procesului curricular, care sa permita prefigurarea flexibild a modalitatilor de
evaluare.

CDS reprezinta o adevarata provocare pentru managementul institutiei de in-
vatamant deoarece scoala trebuie pentru inceput sa identifice resursele umane si
materiale pe care le detine, interesele elevilor, precum si necesitatile comunitatii,
apoi sd propuna spre studiu o disciplind scolard optionala. Astfel, disciplinele
optionale devin contexte concretizate prin care cadrele didactice pot dovedi com-
petentele profesionale.

Metodologia proiectarii didactice a activitatilor curriculare
la disciplinele optionale

Metodologia de proiectare curriculara reprezintd o directie fundamentala de
evolutie a educatiei cu valoare de paradigma promovata de pedagogia postmod-
ernd si se constituie din urmatoarele componenete:

1) fundamentele teoretice care sustin dezvoltarea corelatiei cadru didactic —
educat;
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2)
3)
4)
5)

finalitatile educatiei la nivel de sistem (ideal, scop) si de proces (competente);
continuturile selectate si organizate pedagogic;
metodologia de instruire /invatare;

metodele si tehnicile de evaluare / autoevaluare (integrate in metodologia
de instruire / invatare) [30].

Cercetatorul B. Bennet afirma ca nu exista o modalitate fixa, general acceptata
de elaborare a CDS, dar metodologia prezentatd mai jos (figura 3.1.), folosita cu

flexib

ilitate, in acest sens, poate fi utila [2].

€& ¢ FfE¥Te

*Crearea unei echipe pentru elaboarea CDS. 1
+Stabilirea unei abordéri curriculare.

*Evaluarea CDS.

*Analiza de nevoi.

*Continutul CDS.

*Structura CDS.

*Implementarea si evaluarea CDS.

*Monitorizare, evaluare, revizuire.

Figura 3.1. Metodologia de elaborare a CDS (B.Bennet [2])

Procesul de scriere a unui nou CDS poate fi o activitate dificild, daca este
realizata in mod individual si de aceea li se recomanda scolilor sa numeasca o
echipd pentru a elabora curriculumul la decizia scolii. A avea o echipa conduce
la anumite avantaje:

v

coroborarea unui numar de perspective diferite in vederea elaborarii CDS
va preveni transformarea acestuia intr-o reflectie a intereselor individuale
si evitarea situatiei In care respectivul curriculum acopera o plaja mult prea
mica de teme;

cadrele didactice din echipa 1si vor analiza reciproc munca, iar rezultatul va
fi un curriculum mai bun;

daca reprezentantii tuturor principalelor arii curriculare sunt implicati in
elaborarea noului curriculum, va fi mai usor ca intreg personalul didactic
sa fie informat in legatura cu evolutia CDS.
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Coordonarea echipei de elaborare a CDS este o activitate ce trebuie tratatd
cu seriozitate. Pe de o parte, mesajul pe care-1 percepe comunitatea scolara ca
urmare a numirii unei persoane din conducerea scolii in functia de coordonator
al echipei de elaborare a CDS este ca aceasta sarcinad este una pe care scoala
o abordeaza cu responsabilitate. Pe de alta parte, conducatorul echipei trebuie
sa aiba rolul de a-si Incuraja si coordona colegii pentru a sprijini creativitatea
membrilor echipei, si nu pentru a controla activitatea unor subordonati. In ca-
zul 1n care activitatea nu este coordonata de un membru al conducerii scolii, al-
ternativa este ca o persoana din conducerea scolii sa elaboreze specificatii clare
pentru elaborarea de CDS prin care sa le fie date altor cadre didactice sarcini de
lucru in domeniu. Fiecare scoald va sti ce abordare se potriveste cel mai bine
contextului sau si indiferent de abordarea aleasa, rezultatele muncii de echipa
vor fi examinate de conducerea si consiliul scolar pentru curriculum.

Elaborarea unui curriculum la decizia scolii este, in mod evident, o sarcina
solicitantd §i consumatoare de timp pentru cei implicati, dar §i o oportunitate
de revizuire a ofertei scolii si poate, deci, contribui la procesele de planificare
strategica ale scolii. De asemenea, poate avea si un efect pozitiv asupra creste-
ril capacitatii profesionale a tuturor cadrelor didactice care sunt implicate in
respectiva activitate.

Prima sarcind a echipei de elaborare a curriculumului este de a decide ce
abordare va fi utilizata. In contextul curriculumului national (2018), abordarea
trebuie sa fie cea a dezvoltarii competentelor scolare ale elevilor de varsta sco-
lara mica. Utilizarea competentei ca element central al elaborarii unui curricu-
lum la decizia scolii modern este, in general, asociata cu modernizarea invata-
mantului din Europa. Un curriculum bazat pe competente este unul care afirma
ce ar trebui sa stie, sd inteleaga si sd poata face elevul, la sfarsitul unei perioade
de scolarizare (la finele nivelului primar de invatamant). Curriculumul bazat pe
competente se distinge tocmai prin faptul ca pune accentul pe aplicarea cunos-
tintelor si a intelegerii in situatii concrete. Aceasta abordare a elaborarii CDS
se concentreaza din ce in ce mai mult pe pregatirea elevilor pentru urmatorul
nivel de invatamant [2].

Astfel, elaborarea curriculumului la decizia scolii implicd evaluarea a ceea
ce se furnizeaza prin curriculumul pe discipline raportat la competentele pe
care trebuie sd le detina absolventii invatamantului obligatoriu. Este important
sa se aiba in vedere utilizarea curriculumului la decizia scolii pentru a acoperi
golurile/lipsurile identificate intre competentele preconizate si ceea ce dezvolta
curriculumul pe discipline.
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Conceperea curriculumului la decizia scolii

Reiteram, curriculumul la decizia scolii, fiind parte componentd a Curricu-
lumului National, trebuie sa aiba o structurd similard cu cea a Curriculumului
disciplinar [6].

Curriculum la decizia scolii constituie documentul operational, ce proiecteaza
tematica generald a materiei pe care profesorul urmeaza sa o predea in contextul
unor activitati de instruire specifice nivelului (invatdmant primar), ciclului (de
invatimant) de referinta. In perspectiva curriculara, orice activitate de instruire
planificata pe baza curriculumului la decizia scolii va fi conceputd de profesor
ca activitate de predare-invatare-evaluare. Functia centrald a CDS consta in op-
timizarea proiectarii didactice a activitafilor de instruire concrete (lectii etc.),
concepute ca activitati de predare-invatare-evaluare .

Actiunile respective confera CDS legitimitate pedagogica, probatd prin cali-
tati reflectate la nivelul urmatoarelor principii de proiectare:

1) Relevanta formativa pozitiva (prin alegerea continuturilor de baza, esenti-
ale in prezent si In perspectiva formarii-dezvoltarii personalitatii elevului);

2) Secventialitate adaptabila la nivelul raportului dintre specificul fiecarei
discipline scolare (optionale) si particularitatile invatarii scolare la diferite
varste psihologice;

3) Consistentd interna (prin corelatia adecvata asigurata intre logica stiintei —
logica pedagogica, obiectivata in structurarea continuturilor) si externa (prin
raportarea la: a) alte programe, in sens intradisciplinar, interdisciplinar, pluri-
disciplinar; b) resursele de educatie/instruire nonformala si informald);

4) Deschiderea pedagogica spre diferite variante de invatare eficienta, premi-
sd a proiectarii unor manuale de calitate.

Conceperea CDS implica:
» structurarea lor hexagonala: conceptie, competente/unitati de compe-
tente, continuturi, strategii didactice, strategii de evaluare, timpul alo-
cat pentru instruire;

» introducerea componentei ,,competente” si raportarea acestora la compe-
tentele-cheie si la cele transversale;

» introducerea componentei ,,unitati de competente/pre-achizitie” in formar-
ea competentelor;

» conferirea unui nou statut al unitatilor de continut, cel de mijloc de formare
a competentelor;

» corelarea strategiilor didactice cu cele de evaluare, dar si cu finalitatile
proiectate;

» deschiderea spre intra- si transdisciplinaritate [6].
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Structura Curriculumului la decizia scolii inglobeaza elementele:

Curriculum la decizia scolii nu poate fi conceput 1n afara cadrului conceptu-
al circumscris la un moment dat prin documentele de politica educationala. In
aceastd ipostaza, se prefigureaza exigentele de ordin conceptual. Orice CDS tre-
buie sd indeplineasca cel putin urmatoarele exigente de ordin principial:

>

>

Y VYV

sa reflecte orientarile esentiale ale politicilor educationale si obiectivele de
formare care deriva din acestea pentru un anumit nivel si tip de invatamant;

sa fie pertinente din punctul de vedere al necesitatilor de formare a elevilor
(de varsta scolard mica);

sa se adapteze la complexul de factori care determina reusita scolard;

sa ,,traduca” obiectivele de Invatare ale ciclurilor si anilor de studii in ter-
meni de actiuni;

sa prezinte, intr-o ordine logica, elementele componente, astfel incat aces-
tea sa fie coerente si usor utilizabile ca instrument pedagogic;

sa ofere toate indicatiile si explicatiile necesare pentru o mai buna intele-
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gere a competentelor si pentru asigurarea unei eficiente maxime a actiunii
educative;

A\

sa fie clar, explicit, fara ambiguitati;

» si fie, totodata, concis, evitand redundanta in cadrul unitatilor sale consti-
tutive;

» sa fie prezentat intr-o forma unitara privind grafica si punerea in pagina.

In acord cu exigentele nominalizate, Cadrul de referinta al curriculumului
national (2017) propune sugestii privind proiectarea CDS. Astfel, la etapa luarii
deciziei cu privire la proiectarea CDS, se va tine cont de partile slabe si partile
forte ale curriculumului pe discipline, prin identificarea opiniilor cadrelor didac-
tice, ale elevilor, ale altor persoane interesate, in vederea proiectarii unor compe-
tente reflectate tangential/sau deloc si a completarii cu unitétile de continut lipsa.
Totodata, se impune in cazul proiectarii CDS sa se evite aspecte critice privind:

a) neclaritatea prezentdrii demersului conceptual si metodologic cu privire la
sistemul de competente pentru disciplina optionala: definirea competentelor
in mod foarte general; clasificarea competentelor vine in contradictie cu
potentialul formativ al disciplinei optionale de studii; formularea unor
competente se prezintda intr-o forma arbitrara, fara a fi sincronizatd cu
una sau alta taxonomie a competentelor; nivelul scazut de conexiuni dintre
competentele-cheie, competentele specifice si unitatile de competente; in-
advertente terminologice etc.;

b) insuficienta informatiei privind functiile disciplinei optionale in formarea
competentelor proiectate in CDS: supradozarea informationala (notiunile
noi prevazute a fi asimilate); complexitatea exagerata a materiei propuse
elevilor de varsta scolara mica pentru studiere; lipsa coerentei interdisci-
plinare in prezentarea si esalonarea continuturilor, recomandarea unor
teme/subiecte irelevante;

¢) nivelul scazut de realizare a interdisciplinaritatii si continuitdtii in formarea
competentelor si In structurarea continuturilor in cadrul CDS si pe ani de
studii;

d) sugestiile metodologice sunt prezentate foarte general, ceea ce complica

transferul lor in cadrul operational.

Proiectarea CDS implicd o analiza si o evaluare adecvata a continuturilor
curriculare ce urmeaza a fi incluse/valorificate, in baza unor criterii stiintifice.
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Sugestii privind proiectarea CDS
<> Sugestii privind prezentarea componentei ,, Preliminarii”

Componenta ,, Preliminarii”” are drept scop prezentarea unei informatii gen-
erale privind:
» statutul documentului;

» functiile documentului;
*  beneficiarii documentului;
* parcursul obiectului de studiu;

» alte informatii necesare cadrelor didactice, elevilor, parintilor, autorilor de
manuale, ghiduri metodologice.

<> Sugestii privind elaborarea componentei ,, Repere conceptuale”

In cadrul acestei componente, conceptorii de curriculum vor prezenta abordar-
ea generald a CDS:

e definirea CDS;

* principiile abordarii CDS;

» conceptele-cheie ale abordarii CDS: axarea pe competente, axarea pe elev,
metode active, interconexiunea elementelor structurale etc.;

e orientari si valori ale CDS s.a.

<> Sugestii privind elaborarea componentei
wAdministrarea disciplinei optionale”

Aceasta componenta se axeaza pe aspectul managerial §i pe prezentarea tim-
pului necesar pentru studierea disciplinei otionale respective. Timpul (nr. de ore)
alocat formarii si dezvoltarii de competente, este stabilit prin Planul-cadru de
invatdmant. Anul scolar are 35 de sd@ptamani, ca rezultat este recomandabil a se
indica minim 35 de ore pentru o disciplind optionala.

Componenta poate fi prezentata tabelar.

A. Administrarea disciplinei

Denumirea Statutul Aria Clasa Numarul Nr. ore
disciplinei disciplinei de ore pe pe an
curriculara saptimani
optional

B. Repartizarea orientativa a orelor pe unitati de continut

Teme/unitati de continut Ore/lectii Alte forme
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< Sugestii privind proiectarea sistemului de finalitati (competente)
in cadrul CDS.

Sistemul de competente este componenta-cheie a CDS. Competentele specifice
formate elevilor de varsta scolard mica prin disciplina respectiva vor fi proiectate
in baza competentelor transversale/transdisciplinare, a competentelor pe nivele
de invatamant, a taxonomiei competentelor acceptate, dar si in conformitate cu
structura logica si cu valentele formative ale disciplinei optionale respective [6].

In aceeasi logicd, conceptorii de CDS vor selecta din lista competentelor
transdisciplinare pentru nivelul primar de invatamant acelea care au tangenta cu
specificul disciplinei optionale.

Competentele specifice ale disciplinei optionale (4-6 competente specifice),
vor fi corelate cu competentele-cheie si cele transdisciplinare vizate. Competen-
tele specifice sunt formulate de cétre conceptor, cu exceptia ofertei unei disci-
pline optionale de aprofundare. Pentru celelalte tipuri de optionale (extindere,
inovator, integrat) competentele specifice vor fi formulate dupa modelul celor
din curricula la disciplinele obligatorii, dar nu vor fi reludri ale acestora [27].

In conformitate cu particularitatile formarii graduale si pe etape a compe-
tentelor la elevi, este indicat a introduce in CDS notiunea de ,,unitate de compe-
tente/pre-achizitie” in formarea competentelor, in functie de finalitati. Unitatile
de competente, in calitate de pre-achizitii, vor fi formulate in baza competentelor
specifice disciplinei optionale date si in baza taxonomiei competentelor, specifi-
cate in Cadrul de referinta al curriculumului national (2017) [6].

Unitatile de competente reprezintd achizitiile pe care trebuie sd le dobandeas-
ca elevii la finele studierii continuturilor preconizate. Se vor formula 3-6 unitati
de competente pentru fiecare unitate de Tnvatare/modulul. Formularile sunt real-
izate utilizand verbul la forma infinitivul lung. Unitatile de competente asigura
prioritar formarea competentelor specifice [27].

»  Sugestii privind proiectarea unitatilor de invdtare (a modulelor)

Unitatea de invatare/modulul, de reguld, se constituie din trei elemente-cheie
in interconexiune permanenta: unitati de competente/pre-achizitii, unitati de
continuturi, activitifi de invatare. Structurarea CDS pe unitati de nvatare (cu
un numar suficient de ore) asigura, dezvoltarea eficientd a competentelor prin
achizitionarea continuturilor acestora (unitatilor de competente/pre-achizitii) si
transferul lor in cadrul urmatoarei unitati de invatare, deja in calitate de ,,funda-
ment” a altor achizitii (unitdti de competente/pre-achizitii).
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In structura CDS, unitatea de invitare poate fi formulata tabelar:
Unitatea de invatare

Exemplu:

Unitati de competente | Unitati de continut | Activitati de invitare si produse
(sub-competente) scolare recomandate
Identificarea ...

Explicarea ...
Definirea ...
Argumentarea ...

Elaborarea ...

Etc.

<> Sugestii privind organizarea continuturilor in cadrul
» Unitatii de invatare” (in structura CDS)

Componenta CDS, ,,Unitati de continuturi”, indicad modalitatea concreta, mi-
jlocul cu ajutorul caruia, prin predare-invatare-evaluare, se pot realiza finalitatile
curriculare.

Notiunea clasicad de ,, continut” desemneaza ,,substanta” asupra careia si prin
care se actioneaza prin strategii didactice, pentru atingerea unui nivel performant
in realizarea finalitatilor educationale proiectate. Continutul este inteles ca to-
talitatea, sistemul informatiilor transformate in cunostinte, capacitati, atitudini,
valori, competente. In prezent, conceptul de confinut al invatamaéntului cuprinde
atat schimbari de semnificatie ale componentelor traditionale, indeosebi privind
cunostintele, cat si introducerea unor componente §i a unor termeni noi. Com-
ponentele importante ale confinutului constituie: strategiile cognitive, compor-
tamentale si atitudinale, de ordin sociomoral. In prezent, structura continuturilor
este plasatd in contextul teoriei curriculare, fiind dependenta de tipul curriculu-
mului in care continuturile sunt integrate i de natura experientelor de invatare,
pe care curriculumul le stabileste.

Integrarea curriculara a continuturilor este cea mai importanta schimbare de
paradigma in materie de selectie, sistematizare si organizare a continuturilor [6].

Continuturile selectate si organizate cu scopuri didactice cuprind informatii
noi combinate cu altele invdtate anterior. Reiteram, ca si in cazul disciplinelor
obligatorii, continuturile reprezinta baza de operare pentru formarea de compe-
tente si nu un scop in sine. Continuturile vor fi alese in functie de: resursele de
timp, tipul optionalului, competentele formulate, bibliografia studiata [34].
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Integrarea curriculara a continuturilor este cea mai importantd schimbare de
paradigma in materie de selectie, sistematizare si organizare a conginuturilor.

< Recomandari privind componenta ,,Sugestii metodologice”

Proiectarea diferitor tipuri de strategii didactice in cadrul orelor optionale va
fi determinata de:

- abordarea constructivista in educatie;

- tipologia finalitdtilor in raport cu fiecare disciplind optionals;

- formele recomandate de organizare a instruirii In cadrul disciplinei optionale;
- substanta stiintifica a unitatilor de continut;

- viziunea didactica flexibila a cadrului didactic etc.

Metodologia valorificatd in cadrul CDS se va axa pe promovarea invatarii
centrate pe elev ca activitate de construire individuala a cunoasterii; subiectul se
informeaza, selecteaza, apreciaza, analizeaza, compara, clasifica, transfera, de-
scopera, rezolva, concluzioneaza etc. Elevul de varsta scolard mica este cel care
realizeaza demersuri constructiviste in masura in care cadrul didactic asigura ca
procesul de predare-invatare-evaluare sa nu se rezume la furnizarea de informatii
(ce sa invege), ci sa sprijine/indrume elevii sa invete (cum sa invete) si sa gan-
deasca, exersandu-si competentele de gandire superioara, activa, logica, analitica
si critica.

Strategiile didactice active/interactive vor reprezenta baza demersurilor di-
dactice, fiind cadrate pe principii ca:

1. Construirea propriilor intelesuri si interpretari ale continuturilor instruirii.
2. Discutarea si negocierea, fara impunerea obiectivelor.
3. Promovarea alternativelor metodologice de predare-invatare-evaluare.

4. Solicitarea informatiilor transdisciplinare si a analizelor multidimensionale
ale realitatii curriculare.

5. Evaluarea reflexiva, prin metode alternative de evaluare.
6. Promovarea invatarii prin descoperire si prin rezolvare de probleme.

Evidentiem ca predarea-invatarea-evaluarea in cadrul disciplinelor optionale
se va focusa pe strategiile didactice: expozitive; didactice ilustrativ-explicative;
euristice; algoritmice; de invatare prin cooperare si descoperire; axate pe acti-
unea de cercetare si transfer; problematizate [6].

< Sugestii cu privire la componenta ,,Evaluarea rezultatelor scolare”

Reiteram ca la disciplinele optionale, evaluarea in clasele I-IV se realizeaza in
baza Metodologiei privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamdantul
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primar, clasele I-1V (MECD), 2019, care stabileste modul de organizare si reali-
zare a procesului de evaluare. Evaluarea criteriald prin descriptori reprezinta un
sistem de eficientizare permanentd si diferentiata a predarii, Tnvatarii si evaluarii
prin valorificarea criteriilor i descriptorilor. Evaluarea criteriald prin descriptori
propune deplasarea accentului de la evaluarea rezultatelor finale ale invatarii, la
procesul de invatare.

Evaluarea aferentd CDS se inscrie in paradigma evaluarii formatoare, de
aceea se acorda prioritate dimensiunii formative a aprecierii rezultatelor scolare.
Astfel, scolarului mic i se asigurd conditii favorabile pentru edificarea comporta-
mentului performantial de succes intr-un ritm confortabil si in contextul indivi-
dual al formarii personalitétii. Efectele urmarite vizeaza mentinerea sanatatii psi-
hofiziologice a scolarilor mici, formarea motivatiei intrinseci, dezvoltarea stimei
de sine In baza educarii capacitatilor de autoevaluare, favorizarea competentelor
interpersonale in contextul evaluarii reciproce, sprijinirea competentelor de in-
vétare, dinamizarea autonomiei invatarii si a autoeducatiei [26]. Baza metodolo-
gicd privind evaluarea in cadrul orelor dedicate CDS este evaluarea pentru inva-
tare, obiectivul principal fiind imbunatatirea rezultatelor obtinute individual sau
in grup, contribuind la motivarea pentru invatare, la (auto)corectarea greselilor,
la o evolutie a dezvoltarii armonioase personalitatii scolarului mic.

Evaluarea reprezintd o componentd importanta a procesului de predare-in-
vatare aferent CDS. Scopul major al evaluarii didactice la disciplinele optionale
il constituie sustinerea si sprijinirea activitatii de invatare a elevilor de varsta sco-
lard mica, a progresului invatarii i cunoasterii realizate de acestia, demersul de
evaluare fiind unul formativ (progresiv si continuu) si sumativ. Evaluarea trebuie
sa urmareasca progresul copilului in raport cu sine insusi.

La disciplinele optionale, cadrul didactic are posibilitatea de a formula prop-
riile produse scolare dupa modelul disciplinelor obligatorii Inrudite, prin corelare
cu finalitatile curriculare. Produsele scolare optionale, de asemenea, vor fi pro-
puse in unitate cu un sistem de criterii. Propunerea se va argumenta in functie de
necesitatile si interesele elevilor sau alti factori, invatatorul asumandu-si respon-
sabilitatea pentru impactul asupra elevului. In proiectarile didactice, produsul
optional se va marca cu asterisc si se va prezenta deplin, impreuna cu criteriile
de succes [26, p. 10].

Se va promova caracterul pozitiv si dinamic al evaludrii prin stabilirea pro-
gresului in dezvoltarea de competente. In acest scop, este necesard diversificar-
ea metodelor de evaluare: observarea sistematicd a comportamentului elevului,
investigatia, proiectul, portofoliul etc. In timpul evaluirii, cadrele didactice vor
pune accent pe partea realizata a produsului si pe procesul prin care s-a obtinut
acesta, motivandu-i spre alte performante. Se va pune accent pe: evaluarea, cu
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preponderenta, a formarii de atitudini, exprimare corecta si atitudini comporta-
mentale; utilizarea frecventd a formelor de autoevaluare si evaluare reciproca;
autonomia evaludrii, ce presupune monitorizarea propriei reusite.

Activitatile propuse pot fi atat individuale, precum si In grup, iar criteriile de
evaluare pot fi elaborate impreuna cu elevii, in felul acesta ei vor deveni monito-
rii propriei Tnvatari.

Se va puncta componenta savoir-étre, aceasta presupunand sarcini de evaluare
ce au caracter de integrare, permit o estimare ampld a dezvoltarii personalitatii
elevului 1n cadru educativ neformal: teatralizari, mese rotunde, organizarea de
expozitii, sondaje de opinii.

Strategiile de evaluare a rezultatelor scolare sunt parte integrantd a CDS. Si-
multan cu predarea si Invatarea, evaluarea, prin intermediul feedback-ului, con-
stituie componenta centrald a procesului de Tnvatdmant. Evaluarea ofera infor-
matii de autoreglare si reprezintd mijlocul principal de orientare a activitatilor de
invatare ale elevilor.

Prin urmare, textul fiecarui CDS va contine:
v" conceptul, functiile si tipurile evaluarii;
principiile evaluarii;
metode si instrumente de evaluare;

interconexiunea finalitatilor curriculare cu cele de evaluare;

AN NN

exemple de instrumente de evaluare [6].

Evidentiem ca rezultatele elevilor la disciplinele optionale se evalueaza in
conformitate cu prevederile Regulamentului privind evaluarea si notarea rezu-
Itatelor invatarii, promovarea si absolvirea in invatamantul primar §i secund-
ar, aprobat prin ordinul MECC nr.70 din 30.01.2020. Rezultatele evaludrilor
la disciplinele optionale nu se inregistreaza in catalog [26, p. 14]. Institutia
de Invatimant va include disciplina optionala studiata in catalogul clasei sau in
catalogul special, destinat pentru inregistrarea disciplinelor optionale si in dosa-
rul personal al elevului. Inregistrarea disciplinelor optionale in catalogul scolar,
se va realiza 1n stricta conformitate cu Instructiunea privind completarea cata-
logului scolar, aprobati prin ordinul MEC. In cazul transferului elevului in alta
institutie de invatdmant, in certificatul cu situatia scolara eliberat, se va include si
disciplina optionala studiata, numarul de ore [31].

< Referinte la auxiliarele didactice-suport
Acestea vor fi un avantaj pentru demersul educational al CDS. Printre acestea

se pot regasi:
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- Ghidul profesorului;
- Suporturi teoretice (continuturi) si metodologice pentru profesor;
- Caietul elevului;

- Resurse media etc.
< Referinte bibliografice

Conceptorii de CDS vor include sursele web si bibliografice semnificative
pentru disciplina optionala respectiv.

Planul-cadru de invatamant in contextul proiectirii didactice a CDS

Componenta esentiala a Curriculumului national, Planul-cadru de invataman-
tul constituie documentul normativ obligatoriu, ce asigurd pentru elev oportunitati
de formare si dezvoltare a unui sistem de competente suficiente pentru accedere
la urmatoarele niveluri de invatimant, eminamente si in ceea ce priveste disci-
plinele optionale (CDS). Planul-cadru de invatdmant (pentru anul de studii 2023-
2024) ofera fiecdrui elev posibilitatea selectdrii disciplinelor optionale (Anexa 1).
Reiteram, disciplinele optionale reprezintd componenta flexibild a Planului-
cadru care contribuie la dezvoltarea unor competente transversale.

Precizam cd domeniile prioritare includ:
Civismul si educatia patriotica
= Participarea in viata civica prin informare permanenta, intelegerea procese-
lor politice si administrative, dezvoltarea valorilor statului de drept;

= Exercitarea drepturilor si a obligatiilor cetatenesti la nivel local, national si
international;

* Implicarea in proiecte pentru solutionarea problemelor comunitatii si de
socializare juridica;

= (Constientizarea importantei deciziilor individuale pentru implicatiile loca-
le si globale.

Educatia pentru sandtate si viata de calitate

= Obtinerea, intelegerea si interpretarea informatiilor de baza referitoare la
sanatate, utilizarea serviciilor publice pentru consolidarea propriei stari de
sanatate;

» Valorificarea masurilor de prevenire a bolilor fizice si mintale, inclusiv a
importantei nutritiei corecte, a exercitiului fizic, a managementului reduc-
erii stresului;
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Utilizarea informatiilor existente pentru a lua decizii personale corecte in
domeniul mentinerii si imbunatatirii starii de sanatate;

Stabilirea de obiective privind starea de sanatate a familiei si monitorizarea
acestora;

Formarea comportamentului responsabil pentru viata si sdnatatea proprie si
a celor din jur;

Intelegerea problemelor nationale si internationale referitoare la sinitatea
publica.

Antreprenoriatul, creativitatea si inovatia

Proiectarea si promovarea proiectelor in scopul realizarii unor obiective
pentru dezvoltarea domeniilor de antreprenoriat si inovatii;

Dezvoltarea spiritului de initiativa si a creativitatii;
Asumarea de riscuri;

Educatia financiara si fiscala;

Luarea deciziilor personale de natura economica;
Intelegerea rolului economiei in societate;

Utilizarea competentelor antreprenoriale pentru a face optiuni in cariera.

Educatia pentru dezvoltare durabila

Utilizarea competentelor i1n domeniul educatiei ecologice pentru identi-
ficarea solutiilor in cazul problemelor de nivel local, national si global,
precum cele de dezvoltare durabila, de mediu, de economie verde, de con-
servare a energiei/utilizare a surselor alternative de energie/promovare a
masurilor de eficientd energetica s.a.

Educatia interculturala

Intelegerea si recunoasterea valorilor reprezentantilor diferitor culturi;

Colaborarea, 1n spiritul respectului reciproc, cu alte persoane din diverse
medii din punct de vedere etnic, cultural, religios sau al studiului de viata
(a invata sa traiesti alaturi de altii);

Dezvoltarea sensibilitatii interculturale ca o componenta intrinseca a cetate-
niei democratice.

Semnaldm ca ministerul de resort propune, in planul cadru de invatamant (in fie-

care an), o lista de discipline optionale pentru care au fost elaborate si aprobate cur-
ricula. Respectiva lista poate fi accesata pe site-ul ministerului www.mec.gov.md.
Lista este completata, odatd cu aprobarea curricula pentru alte discipline optio-

68


http://www.mec.gov.md.

nale la Consiliul National pentru Curriculum. Administratia institutiei de in-
vatdmant va analiza domeniile de interes ale elevilor, capacitatile institutionale
(pregatirea cadrelor didactice, materialele didactice disponibile etc.) si va decide
asupra ofertei privind orele optionale pentru anul de studii urmator, aceasta fiind
prezentatd, in mod obligatoriu, elevilor pentru alegere [31].

Lista disciplinelor optionale recomandate pentru cl. I-IV
(conform planului-cadru de Invatamant 2023-2024)

p
LLimbﬁ si comunicare

*Cultura bunei vecinatati

*O ora pentru lectura

+In imparitia cuvantului

*Tainele comunicarii

*Elemente de cultura si civilizatie a Frantei
*Educatie pentru media (cl. III-IV)
*English for Future

£
L Matematica si stiinte

*Educatie ecologica

*Educatie pentru sinatate
*Matematica distractiva

»In imparitia lui MATE

*Robotica (cl.III-IV)

*Informatica (cl.II-IV)
*Matematica in cotidian (cl.I-IV)
*Matematica pentruisteti (cl.I-IV)

LEducatie socioumanistica

*Religia

*Educatie economicd si antreprenoriala (cL.I-IV)
*Educatie interculturald

*Educatie pentru drepturile omului (cl.I-I'V)
*Chisindul meu (cl.III-IV)

e
LSpm‘t

*Educatie fizica si fotbal (cl.I-IV)
»In imparitia sahului (cl.I-IV)

Implementarea CDS implicd monitorizare riguroasa si interventii, in functie
de rezultatele constatate, pe toate dimensiunile curriculumului, iar cadrele di-
dactice trebuie sa studieze minutios Planul-cadru de invatamadnt si sa posede
competentele aferente metodologiei disciplinelor optionale.
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Proiectarea de lunga durata aferenta CDS

Proiectul de lunga durata pentru disciplinele optionale reprezinta documen-
tul administrativ care se intocmeste de cétre cadrul didactic, la Inceputul anului
scolar, similar disciplinor obligatorii din Planul-cadru de invatamant si admite
operarea unor ajustdri, dezvoltari pe parcursul anului, in functie de dinamica re-
ala a clasei de elevi.

Acest document administrativ trebuie sd constituie un instrument functional
care sa asigure un parcurs ritmic al continuturilor si evaludrilor, punctat pe struc-
tura anului scolar si orientat spre realizarea finalitétilor curriculare de cétre elevii
de varsta scolard mica. Se admite ca proiectul de lunga durata pentru disciplinele
optionale sa poarte un caracter personalizat, realizdnd o confluenta a normativ-
itatii didactice cu creativitatea si competenta profesionald a cadrului didactic,
daca este in beneficiul elevului.

Proiectul de lungd durata pentru disciplinele optionale va include:
» antetul;
» proiectul de administrare a disciplinei;

» proiectele unitatilor de invatare.

Antetul proiectului de lunga durata va include urmatoarele elemente obligatorii:

e Disciplina — se scrie denumirea disciplinei optionale in conformitate cu
Planul-cadru;

e Competentele specifice disciplinei optionale — se transcriu din CDS;

e Bibliografie — se listeaza produsele curriculare aferente disciplinei otio-
nale: produse curriculare principale: curriculumul optional pentru invata-
mantul primar, reperele conceptuale privind elaborarea curriculumului la
disciplinele optionale, manualul scolar aprobat de MECC (daca existad);
produse curriculare auxiliare: ghidul de implementare a curriculumului
pentru invatdmantul primar, ghiduri metodice pentru cadrele didactice,
instructiuni metodologice, caiete de activitate independenta pentru elevi,
culegeri de teste, softuri educationale etc.

Proiectul de administrare a disciplinei optionale va avea urmatoarea rubricare:

Administarea disciplinei

Nr. de ore/siptimana Nr. de
ore/an
Unitatile de invitare Nr. ore Evaluari Observatii

I FE S
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In completarea rubricilor, reflectate anterior, ne conducem de recomandarile

autorilor Ghidului de implementare a Curriculumului pentru invatamantul pri-
mar (2018)[19].

Astfel distingem:

>
>

>

Nr. de ore pe saptamana — se scrie in conformitate cu Planul-cadru.

Nr. de ore pe an — se calculeaza in functie de structura anului scolar care
este stabilita pentru fiecare an scolar in parte de catre MEC al Republicii
Moldova.

Unititile de invitare — pot fi esalonate preluand denumirile unitatilor de
continut (modulelor) din curriculumul optional aprobat de MEC.

Nr. de ore pentru fiecare unitate de invatare — se proiecteaza tinand cont
de recomandarile din curriculumul optional; complexitatea continuturilor;
ritmul de invétare al elevilor etc.

Evaluari — se proiecteaza numarul de evaluari in conformitate cu recoman-
darile MECD (2019).

Observatii — se inregistreaza modificarile care, eventual, vor surveni pe
parcursul anului scolar.

Cadrul didactic are libertatea de a completa proiectul de administrare a disci-
plinei optionale cu alte rubrici care i pot facilita activitatea de proiectare.

[lustram 1n continuare un proiect de lunga durata la disciplina optionald

,,Jainele comunicarii”, clasa a I.

Competentele specifice disciplinei:

1. Comprehensiunea, reproducerea si producerea mesajului oral i scris.

2. Optimizarea exprimadrii orale in contextul situatiilor de viata.

3. Exprimarea scrisd in mod corect, logic, coerent si concis a observatiilor,
gandurilor, ideilor, sentimentelor.

Bibliografie:

1. Curriculum national. Invatamantul primar. Chisiniu: MECC, 2018.

2. Ghid de implementare a curriculumului pentru invatdmantul primar.
Chisinau: MECC, 2018.

3. Marin M. (coord.) Curriculum optional pentru Invatdmantul primar (clasele
[-1V). Tainele comunicarii. Chisindu, 2015. Disponibil: https://mecc.gov.md/
sites/default/files/tainele comunicarii_1.pdf

4. Metodologia privind evaluarea criteriald prin descriptori, clasele I-I'V. Chi-

sinau: MECC, ISE, 2019.
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5. Mindru N. Tainele comunicarii. Curs optional pentru clasa 1. Chisindu:
Lyceum, 2021. 96 p.

6. Repere metodologice privind organizarea procesului educational n invata-
mantul primar in anul de studii 2023-2024. Chisinau: MEC, 2023.

Orar:

Luni Marti Miercuri Joi Vineri

Tainele comunicarii

Administarea disciplinei

Nr. de ore/saptimana Nr. de ore/an
1 34
V] e e Evaluari .
Unitati de invatare (module) Nr. ore T | FE | S Observatii
Semestrul 1
Omul si comunicarea. Clasa mea. 8 1 1 -
Intrebari si rispunsuri. Sant scolar. 7 - 1
Total semestru 1 15 1 2 1
Semestrul 2
Comoara literelor. Harnicie. 9 1 1 -
Comunicarea postlectorala prin 10 - 1 1
tainele lecturii.
Total semestru 2 19 1 2 1
Total an 34 2 4 2
SEMESTRUL I
Unitatea de invitare nr. 1. Omul si comunicarea. Clasa mea.
Nr. de ore alocat: 8
Unitati de competente: 1.1, 1.2, 1.3., 1.4, 1.5.
Detalieri de continut i‘; Data Resurse Evaluare
1. Omul si comunicarea. 1 06.09 |A.d. p.4-5
Scoald-casa de minuni
2. Discutia. Hai sa coloram, sa discutam, | 1 13.09 |A.d. p.6-7 Ell
sd povestim...
3. O comunicare frumoasa intareste 1 20.09 [A.d.p.8-9
relatiile cu cei din jur.
4. Comunicam in baza imaginii. 1 27.09 [A.d.p.10-11
Clasa mea.
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5. Raspundem la intrebari. 1 04.10 |A.d.
Prima carte de citire.
6. Propozitia. Sunt scolar. 1 11.10 |A.d. EFE 1
p.14-15 P4, PT3
7. Intrebam si raspundem. 1 18.10 |A.d.
Drumul spre scoala. Text-suport p.16-17
,Negruta” dupd Raisa Lungu
8. Dialogul. Comoara literelor. 1 2510 (A . d
Poezia ,, Cate litere stii tu?” de G. Vieru. p.18-19
Unitatea de invitare nr. 2. Intrebiri si rispunsuri. Sint scolar.
Nr. de ore alocat: 7
Unitati de competente: 2.1.,2.2,2.3.,2.4.
9. Sa comunicam si toamna s-o coloram! | 1 08.11 |A.d. p.20-21
Poezia ,, Vine toamna’™
de Ada Zaporojanu.
10. Bogidtiile toamnei. 7ext-suport 1 15.11 [A.d. p.22-23
L, Livada”.
11. Reproducerea fragmentelor. In tara 1 22.11 |A.d. p.24-25 EFE 2
povestilor. P14, PT4
12. Cum discutam. Familia. 1 29.11 |A.d. p.26-27
13. Sé-nvatam o poezie. 1 | 06.12 |A.d. p.28-29
14. S& memordm. Anul Nou. 1 13.12 |A.d. p.30-32 ES
15. Darurile iernii. 1 | 20.12 |A.d. p.33-35
Text-suport”Bucuriile iernii”.
SEMESTRUL II
Unitatea de invitare nr. 3. Comoara literelor. Hirnicie.
Nr. de ore alocat: 9
Unitati de competente: 2.5.,2.6,2.7.,3.1., 3.2.
16. Frumusetea iernii. 1 10.01 |A.d. p.36-37
17. Dialogul. Harnicie. Text-suport 1 17.01 |A.d.p.38-39 EI2
,, Televizorul” dupa Spiridon Vangheli.
18. Dialogul. Prietenie adevarata. Text- 1 24.01 |A.d. p.40-41
suport ,, Cei doi prieteni” dupa Lev
Tolstoi.
19. Naratiunea. Povestea painii. 7ext- 1 31.01 |A.d. p.42-43
suport ,, Pdinea”.
20. Creare de texte scurte. Anotimpurile. 1 07.02 |A.d. p.44-45
21. Povestim n baza imaginii. Adie a 1 14.02 |A.d. p.46-47 EFE3
primavara. P8, P15
22. Descrierea. Primavara. 1 21.02 [A.d. p.48-49
23. Dialogul. Martie. Text-suport 1 28.02 [A.d. p.50-51
., Legenda martisorului” dupa S.
Lesnea.
24. Construim raspunsuri. Darurile 1 06.03 |A.d. p.52-53

naturii. Text-suport ,, Teiul” dupa S.
Vangheli.
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Unitatea de invatare nr. 4. Comunicarea postlectorala prin tainele lecturii.

Nr. de ore alocat: 10

Unitati de competente: 3.3., 3.4, 3.5., 3.6, 3.7.

25. Ne imaginam si dezvoltdm. Feeria 1 [13.03 |A.dp.54-55
diminetii. Text-suport ,, Licurici” dupa
R.Lungu
26. Completam enunturi. Prietenii 1 (20.03 |A.d. p.56-57
inaripati. Poezia ,, Randunica de pe
plai” de Gheorghe Blanaru
27. Explicam maxime. Tara mea. Text- 1 |27.03 |A.dp.58-59 EFE4
suport ,,Moldova”. P8, P9
28. Zi de activitati transdisciplinare. 1 [03.04 |Mesaj colectiv
Genericul: Educatie pentru familie (felicitare
Subiectul: Acasa de Pasti digitald)
29. Cream enunturi. Jocurile copiilor. 1 [10.04 |A.d. p.62-63
Text-suport ,, Balonasele” dupa
Gheorghe Gheorghiu
30. Cream mici texte. Sora soarelui. 1 |17.04 |A.d. p.62-66
Text-suport ,, Fratele si sora” dupa
Spiridon Vangheli
31. Atribuim insusiri. Frumusetea florilor. | 1 |24.04 |A.d p.68-70
Text-suport ,, Cele mai frumoase flori”
dupa Grigore Vieru.
32. Scriem din memorie cuvinte. 7ext- 1 |15.05 [A.d. p.81-82
suport ,, Pomul” dupa Grigore Vieru.
33. Ghicitori despre animale si insecte 1 [22.05 |A.d.p.93-94 ES2
Proiect
34. Zi de activitati transdisciplinare. 1 [29.05 |Flashmob
Genericul: Educatie pentru sandtate Scrisoare
Subiectul: In fiecare anotimp (recomandare)

sanatatea-i lucru sfant
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UNITATEA DE iINVATARE 3.

PROIECTAREA DIDACTICA A ACTIVITATILOR
CURRICULARELA DISCIPLINELE OPTIONALE

Seminar: 1. Proiectarea curriculara la disciplinele optionale
de la nivelul primar de invitaméant: proiectarea unitatilor
de invitare. Abordare aplicativa

Unitatile de Invatare la disciplinele optionale se proiecteaza corespunzator re-
comandarilor Ghidului de implementare a Curriculumului pentru invatamantul
primar (2018)[19], avand urmatoarea rubricare:

Unitatea de invatare: ..................cccoooiviiiinienennn.

Nr. de ore alocate: ..........

Unititi de |Detalieri de continut| Nr. | Data | Resurse | Evaluare | Observatii
competente ore

Evidentiem ca rubricile se vor completa conform urméatoarelor indicatii:

>

>

Unitatea de invitare — se trece numarul de ordine si denumirea unitdtii in
conformitate cu esalonarea din proiectul de administrare a disciplinei.

Nr. de ore alocate — se trece numarul corespunzator din proiectul de ad-
ministrare a disciplinei.

Unitati de competente — in varianta schematicd, se transcriu numerele de
ordine ale tuturor unitatilor de competente prevazute pentru unitatea de
invatare data (modulul respectiv) in CDS (de exemplu: 2.1; 2.2; 2.3; 2.4.
etc.); daca se considera necesar — se transcriu din CDS.

Detalieri de continut — se esaloneaza subiectele tematice pentru secvente
de 1-3 ore, care pot fi preluate din lista de continuturi din CDS; 1n functie
de specificul disciplinei, creativitatea cadrului didactic si alti factori, se
expliciteaza parcursul elevilor la fiecare lectie — mai succint sau mai des-
fasurat; Inscrierile din aceastd rubrica trebuie sd evidentieze formulari es-
entializate care se vor trece 1n catalogul clasei la fiecare lectie.

Nr. ore — se esaloneaza cate o ord pentru fiecare detaliere de continut core-
spunzatoare.

Data — se trec datele calendaristice pentru fiecare ord, tindnd cont de struc-
tura anului scolar si orarul clasei.

Resurse — se indicd paginile din manual si, eventual, din suporturi didac-
tice auxiliare, pentru fiecare ord; la discretia cadrului didactic, pot fi notate

75




si alte elemente (materiale didactice, forme de organizare a activitatilor,
platforme digitale s.a.); la nivelul unitatii de invatare nu este obligatoriu de
a proiecta metodele si formele activitatii didactice la lectii.

» Evaluare — se vor indica lectiile in cadrul carora se proiecteaza: evaluarea ini-
tiala (EI); evaluarea formativa in etape (EFE); evaluarea sumativa (ES) [19].

In proiectarea unitatilor de invitare la disciplinele optionale este recomanda-
bila proiectarea unitatilor de competente sau/si produsele selectate pentru fiecare
EFE. Acestea pot fi indicate intre paranteze (de exemplu: EFE (3.1., 3.2.)) sau,
corespunzator, in rubrica Observatii — la momentul proiectarii sau pe parcursul
realizarii unitatii de Tnvatare.

Totodata, se va tine cont ca totalitatea unitatilor de competente supuse evalua-
rii formative pe parcursul unitatii de invatare (modulului) sa asigure o acoperire
fidela a unitatilor de competente care vor fi vizate prin evaluarea sumativa.

Sarcini de reflectie si exercitii aplicative

1) Caracterizati elementele componente (rubricile) proiectarii didactice a uni-
tatilor de Invatare la disciplinele optionale.

2) Particularizati avantajele proiectarii pe unitati de invatare la disciplinele
optionale pentru un caz concret.

3) Elaborati o lista a exigentelor pe care trebuie sa le respecte cadrul didactic
in realizarea proiectdrii unitatilor de invatare/ proiectarii de lunga durata la
disciplinele optionale.

4) Elaborati un proiect didactic a unei unitati de invatare pentru o disciplinad
optionald in baza modelului anterior.

5) Analizati modelul de proiectare de lunga durata prezentat anterior, stabilind
caracteristicile distinctive.

6) Stabiliti care strategii de evaluare sant proiectate mai des de catre cadre
didactice la disciplinele optionale.

7) Stabiliti esenta proiectarii la nivel macro si a celei la nivel micro la nivelul

ey .

cele doud? Dar deosebiri?

8) Descrieti relatia dintre CDS, planul-cadru, proiectarea de lunga durata
si proiectarea unitatilor de invatare la disciplinele optionale. Cum puteti
prezenta aceasta relatie sub forma unei reprezentari grafice?

9) Studiu de caz. Sunteti cadru didactic in Tnvatamantul primar. Directorul
scolii va solicitd sprijinul in a-l ajuta sa elimine practica frecventa a co-
legilor de a-si imprumuta intre ei proiectdrile de lungd durata la cursurile
optionale. In cadrul consiliului profesoral, trebuie sa va convingeti colegii
sa nu mai procedeze in acest fel. Ce argumente ati aduce in acest sens?
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UNITATEA DE iINVATARE 3.

PROIECTAREA DIDACTICA A ACTIVITATILOR
CURRICULARE LA DISCIPLINELE OPTIONALE

Seminar: 2. Proiectarea curriculara la disciplinele optionale
de la nivelul primar de invatamant:
proiectarea de scurta durata. Abordare aplicativa

Proiectul didactic de scurtd durata ofera o schema rationald si personalizata
a desfasurarii lectiei la disciplina optionala respectiva, pornind de la trei repere
interconditionate:

» ceea ce ne propunem sa realizim — obiectivele lectiei;

» elementele necesare pentru a realiza ceea ce ne-am propus — confinuturi §i
strategii didactice (forme; metode, procedee si tehnici; mijloace);

» modul in care masuram eficienta invatarii — strategii de evaluare.
Proiectul didactic de scurtd duratd pentru disciplina otionald, similar discipli-
nelor obligaorii, include:
e antetul;

e demersul didactic/scenariul didactic/desfasurarea lectiei/activitatii.

A) Antetul proiectului de scurta durata la o disciplina optionala
Rubricarea antetului proiectului de lectie este exemplificatd in continuare.
Clasa I

Disciplina: Tainele comunicarii

Nr. lectiei: 12 (3)

Subiectul lectiei: Cum discutam. Familia.

Tipul lectiei: mixta

Unitati de competente: 2.5.; 2.6.;

Obiectivele lectiei:

La sfarsitul lectiei, elevul va fi capabil:

. sa distinga sensul cuvantului ,,familie” prin raportare la mesajul audiat in
0, dist | tului ,,familie” rtare 1 | audiat

contexte de comunicare;
: sa povesteasca o intdmplare din familie pe baza unui suport;

5]

: sa formuleze un raspuns emotional fata de textul literar citit;

[o%)

: sd prezinte un dialog in fata clasei, folosind mimica si gesturile;

© O O O

W

: sd poarte un dialog civilizat, manifestand interes si atitudine deschisa;
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Strategii didactice:

Forme de organizare: frontal, individual, in perechi.
Metode si procedee: conversatia; exercitiul; demonstratia; explicatia, ex-
plozia stelara, jocul didactic; jocul de rol.

Mijloace didactice: caietul elevului; fise; fise pentru activitate in perechi;
fise pentru lucru individual; plansa pentru autoverificare, computer.

Strategii de evaluare: evaluare formativa interactiva, autoevaluare.

Bibliografie:

Curriculum national. Invatamantul primar. Chisinau: MECC, 2018.

Ghid de implementare a curriculumului pentru Invatdmantul primar.
Chisinau: MECC, 2018.

Marin M. (coord.) Curriculum optional pentru invatamantul primar (clasele
[-1V). Tainele comunicarii. Chisindu, 2015.

Metodologia privind evaluarea criteriald prin descriptori, clasele I-IV.
Chisinau: MECC, ISE, 2019.

Mindru N. Tainele comunicarii. Curs optional pentru clasa 1. Chisinau:
Lyceum, 2021. 96 p.

Recomandari privind completarea rublicilor:

>

YV VvV

Nr. lectiei — se indica numarul de ordine al lectiei In cadrul unitatii respec-
tive de invatare (modulului). De exemplu, pentru lectia a 12 din unitatea de
invatare 3 se va scrie: 12 (3).

Subiectul lectiei — se transcrie din proiectul unitdtii respective de invatare.

Tipul lectiei — se indicd tipul corespunzdtor al lectiei din perspectiva
formarii de competente.

Unitati de competente — se indica unitdtile de competenta prioritare pen-
tru lectia datd; in varianta schematica, se transcriu numerele de ordine din

CDS (de exemplu: 2.5.; 2.6.); daca se considerad necesar — se transcriu din
CDS.

Obiectivele lectiei — in functie de situatia concretd, se formuleazd 4-6
obiective deduse din unitatile de competente selectate pentru lectia data,
reflectand in mod adecvat domeniile:

cognitiv: asimilarea de cunostinte, formarea de capacitati intelectuale;
afectiv: formarea convingerilor, sentimentelor, atitudinilor;
psihomotor: operatii manuale, formarea de conduite motrice, practice.
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In formularea obiectivelor operationale se va tine cont de specificul cursului op-
tional (evidentiate in competentele specifice ale disciplinei optionale). De aseme-
nea, In formularea obiectivelor lectiei, se vor evita verbele indezirabile, ce conduc
la formuldri vagi care nu pot indica ce va sti sd faca elevul la sfarsitul lectiei (ex.:
a afla, a aprofunda, a asimila, a clarifica, a se concentra, a constata, a constientiza,
a se convinge, a cunoaste etc.). In selectarea verbelor se recomandi taxonomia
Bloom-Anderson pentru domeniul cognitiv; taxonomia Krathwofl pentru domeniul
afectiv; taxonomia Simpson pentru domeniul psihomotor. Totodata, pentru formu-
larea riguroasa a obiectivelor lectiei, se recomandata procedura de operationalizare
elaborata de R. F. Mager. Reperele metodologice privind formularea obiectivelor
operationale si taxonomiile evidentiate pot fi consultate in Ghidul de implementare
a Curriculumului pentru invatamantul primar (2018)[19].

» Strategii didactice — se listeaza in conformitate cu demersul lectiei. For-
mele de organizare pot avea caracter frontal, individual sau de grup. in
proiectarea de scurtd durata la disciplina optionala se va opta pentru im-
binarea armonioasa a metodelor si tehnicilor interactive moderne cu cele
consacrate 1n invatamantul primar. Mijloacele didactice pot fi: demonstra-
tive, individuale, distributive. Evidentiem cd mijloacele elaborate de cadrul
didactic se anexeaza la proiect.

» Strategii de evaluare — se indica tipul evaluarii in contextul ECD (EI,
EFP, EFI, EFE, ES). Se specificad instrumentul de evaluare si produsul
(ele) evaluat(e) (in cazul evaluarii instrumentale) insotit(e) de criteriile de
succes. In cadrul lectiilor dedicate cursurilor optionale se recomanda valo-
rificarea procedeelor de autoevaluare/evaluare reciproca.

B) Proiectarea demersului didactic al lectiei

Proiectarea demersului didactic al lectiei la cursururile optionale va fi realizata
in baza fazelor lectiei cadru Evocare — Realizarea sensului — Reflectie — Extinde-
re (ERRE). in functie de modelul de proiectare si de gradul de desfisurare, pot fi
adoptate diferite variante de organizare grafica a proiectului demersului didactic.

Organizare tabelard: Scenariul didactic al lectiei

Elemente de continut Strategii didactice
0] T Strategii de
ivi ivi .. evaluare
AAcvtlyltatea. ACthl.t atea Forme | Metode | Mijloace vat
Invatatorului elevilor

Denumirea etapei I a lectiei
Evocare
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Denumirea etapei a IlI-a a lectiei
Realizarea sensului

Denumirea etapei a lll-a

a lectiei

Reflectie
|

Denumirea etapei a IV-a

a lectiei

Extindere

Proiectarea unei lectii aferenta CDS pe cadrul ERRE este prezentatd in

tabel:
Cadrul | Aspecte cognitive si metacognitive Intrebarea fundamentali
invatarii pentru cadru didactic
v’ Amintirea cunostintelor Cum ii voi face pe elevi sa
anterioare. formuleze intrebari §i sa
E v" Compararea cunostintelor stabileasca scopuri pentru
vocarea . ; o
proprii cu cele ale colegilor. invatare?
v Reorganizarea cunostintelor
anterioare intr-o schema noua.
v Contactul cu noile informatii si | Cum va fi explorat de elevi
Realizarea experiente. continutul predat pentru a fi
sensului |v' Intelegerea informatiilor. inteles cat mai adecvat?
v Monitorizarea propriei
intelegeri.
v Reformularea cunostintelor. Ce concluzii pot fi trase din
R . |v' Exprimarea noilor cunostinte cu |aceastda lectie?
eflectie .. . .
propriile cuvinte. Spre ce alte cunostinte conduce
aceasta lectie?
v" Definitivarea ciclului de In ce masurd elevii sant gata
Exti cunostinte, capacitatea de pentru aplicarea cu succes a
Xtindere . i Ca .
aplicare in conditii noi, aplicatii |competentelor formate?
practice.

Cadrul de predare-invatare ERRE (Evocare, Realizarea sensului, Refl ectie,
Extindere) exprima o conceptie despre instruire, care 1i ofera cadrului didactic un
mecanism de organizare a activitdtii instructive aferente CDS si prilejul aplicarii
a numeroase strategii didactice.

Strategii didactice aferente disciplinelor optionale:

Aria curriculara
Disciplina optionala

Limba si comunicare
Cultura bunei vecinatati

Clasa I
Strategii didactice recomandate:
Metode, procedee | Exemplu
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Povestirea

Povestirea despre relatiile in cadrul familiei, in cadrul
comunitatii.

Discutia dirijata.

Despre valorile si relicvele familiei, despre ce se cere de la
membrii familiei pentru ca toti sa fie uniti si fericiti

Despre textele tematice audiate sau citite.

Conversatia

Despre arborele familiei, examinarea fotografiilor de
familie.

Jocuri de creatie

Realizarea albumurilor si a expozitiilor de fotografii.

Aria curriculara

Educatie socioumanistica

Disciplina optionala

Chisinaul meu

Clasele

I -1v

Strategii didactice recom

andate:

Metode, procedee

Exemplu

Discutia dirijata.

Despre problemele cu care se confrunta locatarii blocului,
curtii etc.

Dezbaterea Privind importanta zonelor verzi si a resurselor acvatice
pentru locuitorii orasului.
Descrierea Unui edificiu istoric, cultural conform unui algoritm sau

plan de idei dat.

Jocuri de creatie

Realizarea unui album de fotografii/desene.
Realizarea unui frunzar cu exemple din flora orasului (arbori,
arbusti si plante ierboase ce cresc in curte, in parc etc.)

Metoda proiectul

Mini proiect individual ,,Viata de fiecare zi a familiei
mele” (identificarea scopului si elaborarea planului,
realizarea posterelor, prezentarea si evaluarea produsului).

Aria curriculara

Matematica si stiinte

Disciplina optionala

Matematica in cotidian

Clasa [-1v

Strategii didactice recomandate:

Metode, procedee Exemplu

Problematizarea Investigare a unor contexte problematice reale, cu caracter
practic, prin integrarea achizitiilor matematice.
Transfer al solutiilor unor probleme pentru rezolvarea
altora.

Exercitiul Ordonarea unor evenimente/ obiecte din cotidian dupa

anumite scale (de exemplu, dupa intensitate, frecventa,
dimensiuni, preferinte etc.);

Jocuri didactice

De constructii cu corpurile geometrice.

De efectuare a diverselor masurari.

Utilizare a jocului didactic Puzzle la modelarea diverselor
figuri geometrice.
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Aria curriculara

Educatie socioumanistica

Disciplina optionala

Educatie pentru drepturile omului (EDO)

Clasele [-1V
Strategii didactice recomandate:
Metode, procedee Exemplu
Demonstratia Comportamentui adecvat in locuri sau situatii care creeaza
disconfort.
Comportamentului responsabil in raport cu cei diferiti de el.
Dezbaterea Privind argumentarea importantei si necesitatii respectarii

regulilor in grup, scoald, comunitate, societate.
Privind consecintele nerespectarii regulilor.

Studiu de caz

Determinarea modalitatilor de diminuare si solutionare a
conflictelor in cazuri concrete.

Fiecare om este valoros (oamenii au aceleasi drepturi,
indiferent de sex, culoare a pielii sau limba vorbitd).

Jocuri didactice

De gestionare a emotiilor, respectand dreptul colegilor de
a avea alte emotii.

De explicare a semnificatiei numelui si a identitatii unei
Persoane.

Aria curriculara

Matematica si stiinte

Disciplina optionala

Matematica in cotidian

Clasa [-1v

Strategii didactice recomandate:

Metode, procedee Exemplu

Problematizarea Investigare a unor contexte problematice reale, cu caracter
practic, prin integrarea achizitiilor matematice.
Transfer al solutiilor unor probleme pentru rezolvarea
altora.

Exercitiul Ordonarea unor evenimente/ obiecte din cotidian dupa

anumite scale (de exemplu, dupa intensitate, frecventa,
dimensiuni, preferinte etc.);

Jocuri didactice

De constructii cu corpurile geometrice.
De efectuare a diverselor masurari.

Utilizare a jocului didactic Puzzle la modelarea diverselor
figuri geometrice.

Aria curriculara

Matematica si stiinte

Disciplina optionala

In impdratia lui MATE

Clasele

I-1V

Strategii didactice recom

andate:

Metode, procedee

Exemplu
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Exercitiul

De orientare in spatiu; de clasificare a obiectelor de acelas
fel; de descompunere a numerelor in limita 10 Tn suma de
trei termeni.

Exercitii bazate pe ordinea efectudrii operatiilor: sub
forma de labirint; sub forma de ecuatii.

Cercetarea ghidata

Inregistarea rezultatelor unor masuratori in tabele,
cercetare matematica scheme.

Utilizarea instrumentelor pentru efectuarea masurarilor:
rigld, cantar, ceas, vas, bani etc.

Demonstratia Prezentarea retetelor preferate.
Elaborarea schemelor, traseelor parcurse.
Simularea Simulare ,,Schimbul valutar”; ,,In supermarket”; ,.In

hambarul bunicului”.

Jocuri didactice

De gasire a unor numere tinand cont de relatiile existente
intre alte numere prezentate intr-un context similar.

Organizate 1n spatiul natural.

Aria curriculara

Educatie socioumanistica

Disciplina optionala

Educatie Economica si Antreprenoriala

Clasa [-1V

Strategii didactice recomandate:

Metode, procedee Exemplu

Graficului T Elaborarea graficului T: Consumatori si producatori.

Cadrane Stabilirea prioritatilor in luarea deciziilor privind
gestionarea unui buget ,,Banul este neutru”.

Asaltul de idei Apreciera necesitatii investitiilor in propria locuinta ,,Casa

mea - cetatea mea.”

Jocuri didactice

Recunoasterea comportamentelor corecte privind
relationarea 1n familie si in afara ei, jocul de rol ,,Desenam
0 lunad”.

Ciorchine

Descrierea diversitatii de profesii exercitate de catre

membrii familiei ,,Profesiile familiei mele”.

Aria curriculara

Matematica si stiinte

Disciplina optionala

Matematica pentru istefi

Clasele [-1v

Strategii didactice recomandate:

Metode, procedee Exemplu

Cadranele Presupune patru cadrane in care elevii noteaza:

datele problemei, planul de rezolvare al problemei,
formula numerica a problemei si compun o problema

asemanatoare dupa exercitiul problemei date.
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Stiu/ Vreau sa stiu/
Am aflat

Rezolvarea problemelor prin descoperire prin care elevii
realizeaza o lista a ceea ce stiu din datele problemei si
apoi formuleaza intrebari legate de ceea la ce vor gasi
raspunsuri prin valorificarea cunostintelor matematice,
apoi scriu raspunsul argumentat.

Organizatorul grafic

Permite reprezentarea structurata a informatiei in mai
multe moduri intre care si OG pentru structuri de tip
problema-solutie.

Metoda cubului

Explorarea unui subiect, unei situatii din mai multe
perspective, oferind astfel elevilor ,,posibilitatea de a-si
dezvolta competentele necesare unor abordari complexe si
integratoare”

Jocul didactic

Jocuri didactice de formare de mulfimi care implica
exercitii de: grupare, separare, exemplificare care vor duce
la dobandirea abilitatilor de identificare, scriere, selectare
si formare de multimi.

Jocuri didactice de numeratie care contribuie la
consolidarea, verificarea deprinderilor de asezare in
perechi, comparare, numarare constienta, de exersare a
cardinalului si ordinalului, de familiarizare cu operatiile
matematice de formare a rationamentelor de tip ipotetico-
deductiv.

Jocuri logico-matematice care urmaresc familiarizarea
copiilor cu operatiile cu multimi.

Aria curriculara

Educatie socioumanistica

Disciplina optionala

Tainele comunicarii

Clasa -1V

Strategii didactice recomandate:

Metode, procedee Exemplu

Exercitiul De citire selectiva si stabilirea relatiilor dintre titlu,
continut si tematica; de elaborare a intrebarilor in baza
textului citit independent; de comunicare postlectorala
pentru desprinderea ideilor principale; de identificare a
intamplarilor intr-o succesiune; de pronuntie corectd a
cuvintelor si explicarea sensului acestora.

Conversatia Comentarea informatiilor noi, interesante si utile din viata.
Formularea intrebarilor si raspunsurilor, respectand etica
comunicarii.

Simularea Intonarea propozitiilor in functie de scopul comunicarii,

de starea emotiva transmisa.

Explozia stelara

Formalarea de Intrebari in baza unui text, maxime,
incepand cu intrebarile de pe colturile stelei.
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Prezentarea selectiva a unor metode de invatamant traditionale [29]:

Metoda Descriere

Povestirea Consta in nararea unor fapte, evenimente, intr-o forma expresiva,
menita sd declanseze stari afective la elevi.

Descrierea Urmareste evidentierea partilor componente sau caracteristicilor
unui obiect sau fenomen, de cele mai multe ori in prezenta
obiectului descris.

Explicatia Consta in clarificarea unui adevar stiintific, pe baza unui sir de
argumentatii.

Conversatia Este o metoda care valorifica dialogul in vederea realizarii
obiectivelor procesului de invatimant.

Problematizarea Consta in crearea, pe parcursul invatarii, a unor ,,situatii
problema” si rezolvarea acestora de catre elevi care, pornind de
la cunostinte anterior insusite, ajung la adevaruri noi.

Observarea Presupune urmarirea, investigarea unor obiecte sau fenomene in
vederea obtinerii de informatii despre acestea.

Experimentul Consta in provocarea intentionatd a unui fenomen in scopul
studierii lui.

Demonstratia Consta in prezentarea, de catre cadrul didactic, a unor obiecte
sau fenomene reale sau a unor substitute ale acestora, sau a
unor actiuni, operatii ce urmeaza a fi invatate si dirijarea, prin
intermediul cuvantului, a perceperii acestora de catre elevi.

Modelarea Consta 1n utilizarea modelelor ca sursa pentru dobandirea noilor
cunostinte.

Exercitiul Se referd la executarea constientd, sistematica si repetatd a unei
actiuni.

Metode de Se bazeaza pe simularea (imitarea) unor activitati reale,

simulare urmarindu-se in principal formarea de comportamente specifice.

Tehnici recomandate pentru aplicare in cadrul E-R-R, la nivelul disciplinelor

optionale [7]:

Evocare Realizare a sensului Reflectie
Brainstorming Comertul cu o problema Eseu de 10 minute
Acumulare Interogarea multiprocesuald | GPP

Graffiti

Interogarea incrucisata

Argument in patru pasi

Clustering / paienjenis

Interviul in trei trept

Jurnalul reflexiv

Scrierea libera Intra-act Linia valorii
Cvintet / cinquain Lectura ghidata Graficul T
Asocieri libere In cautarea autorului Turul galeriei
Asocieri fortate Cercetarea Tmpartagita Graficul T

Diagrama Venn

Cubul

Unul sta, ceilalti circula

Tabelul trasaturilor
semantice

Revizuirea termenilor-cheie

Cvintet / cinquain
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Eseul de 5 minute

FRISCO

Floarea de nufar

Blit

Lectura intensiva

6 De ce?

Reactia cititorului

Agenda cu notite paralele

Pixuri in pahar

Argumente pe cartele

Controversa academica

Eseu argumentativ

Giseste cuvantul-tinta

6 palarii

Proiect de grup

Ghiceste obiectul

Maratonul de scriere

Revizuirea circulara

GPP: Gindeste — discuta in
perechi — prezinta

Mozaic / Zigzag / Jigsaw /
Puzzle / Carusel

R.AL

Linia valorii

Mana oarba

Generalizarea categoriald

Pagina de jurnal

Lectura impotriva

Panza discutiei

Linia valorii Controversa constructiva Graficul M
SINELG Predarea complementara Clustering

Stiu Vreau sa stiu Am invatat
Brainwriting Consultatii in grup (PP) Eseu argumentativ
Citate Discutie ghidata Scheletul de peste
Graficul conceptual Eu cercetez Cercul

Explozia stelara 6 De ce? Dezbatere

Sarcini de reflectie si exercitii aplicative
1) Realizati o listd a cerintelor pe care trebuie sa le respecte cadrul didactic in
proiectarea unei lectii la disciplinele optionale.

2) Studiati si analizati o secventa din antetul unui proiect didactic.

Utilizand lista de verbe prezentate in Ghidul de implementare a Curriculu-
mului pentru invatamantul primar, construiti obiective operationale pentru dis-
ciplinele optionale indicate in tabel. https://mecc.gov.md/sites/default/files/ghid
curriculum_primare rom_5.pdf

Discipline optionale

Unitati de competenta
(conform CDS)

Obiective operationale

O ord pentru lectura

Matematica in cotidian

Chisinaul meu (clIlI-1V)

Educatie fizica si fotbal

3) In baza materialului prezentat anterior, alegeti 3 tehnici care va sant fami-
liare si racordati-le la formarea unei unitati de competentd (subcompenta)
aferentd unei disciplini optionale (la alegere).

4) Explicati ce relatie existd intre metoda si procedeu, oferind exemple din
cadrul unei discipline optionale.

5) Selectati o disciplind optionala din lista recomandatd pentru cl. I-IV
(planul-cadru de invatamant). Dati exemplu de trei metode didactice
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traditionale pe care sa le proiectati in predarea disciplinei respective
si indicati, pentru fiecare dintre acestea, procedee specifice care se pot
asocia acestora.

6) Prezentati, la alegere, trei metode didactice interactive, indicAnd modalita-
tile concrete de valorificare a lor la o disciplind optionala.
7) Dati exemple de situatii concrete in care puteti utiliza metoda studiului de

caz in predarea disciplinelor optionale specificate in tabel. Indicati conditi-
ile de valorificare a acestei metode.

Metoda studiului de caz

Disciplina optionala |Situatii concrete de utilizare| Conditii de valorificare

Tainele comunicarii

Matematica distractiva

Educatie interculturala

9) Identificati modalitati si conditii de integrare eficienta a mijloacelor de
invatdmant in cadrul lectiilor aferente disciplinelor optionale. Aduceti
reflectii personale.

10) Elaborati o listd cu mijloace de invatamant pe care credeti ca le-ati putea
confectiona, in vederea utilizdrii lor in cadrul disciplinelor optionale
prezentate in tabel.

Disciplina optionala Mijloace de invitimént

Cultura bunei vecinatati

Educatie ecologica

Educatie economica si antreprenoriald
(clI-1V)

12) Proiectati secvente de lectii axate pe diferite tematici, la alegere, pornind de
la lista disciplinelor optionale recomandate pentru cl. I-IV in planul-cadru
de Invatamant.

13) In baza analizei unui CDS si a suportului teoretic, elaborati proiectul unei
lectii pentru o disciplina optionala la alegere.

14) Argumentati importanta proiectarii didactice la nivelul unei activitati
instructive concrete (curs optional). Un cadru didactic cu experienta (mai)
are nevoie de proiectarea didactica?

15) Alcatuiti criterii de evaluare si criterii de succes pentru un continut la una
dintre disciplinele scolare optionale.

16) Analizati MECD (2019). Elaborati o listd de produse ce pot fi proiectate la
una dintre disciplinele optionale.

17) Propuneti o lista de platforme digitale pe care le-ati putea valorifica in
cadrul disciplinelor optionale prezentate in tabel.
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Disciplina optionala Platforme digitale

In imparatia cuvantului

Educatie pentru sanatate

In imparatia lui MATE

Educatie pentru drepturile omului

19) Argumentati printr-un eseu scurt ,,CDS constituie reperul principal pentru
proiectarea de scurtd duratd a activitatii didactice la clasa”.
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UNITATEA DE iINVATARE 3.
PROIECTAREA CURRICULUMULUI LA DECIZIA SCOLII

Laborator: 1. Strategii de evaluare specifice disciplinelor optionale
la nivelul primar de invataméant

Solutionarea studiilor de caz, in cadrul orelor de laborator, implica respectarea
urmatoarelor etape (I.O. Panisoara [29, p. 323]):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
8)

9)

¢ ¢
< ¥ Y v v )
g ¥ 5}
1. Identificarea
contextului in care a
o ¢ aparut cazul.

2. Dezbaterea sau
discutia cazului.

e B

Studiu de caz. Cadrul didactic X nu realizeaza evaluari initiale la discipli-
na Tainele comunicarii, motivand ca este un curs optional. Cum credeti, are
dreptate cadrul didactic? Argumentati

Studiu de caz. Profesorul X evita strategiile de evaluare traditionale la dis-
ciplinele optionale. Cum credeti, are dreptate cadrul didactic? Argumentati.
Studiu de caz. In cadrul lectiei Educatie ecologica, la evaluarea sumativa,
in clasa a III-a, 8 elevi din 24 au fost apreciati cu calificativul ,,foarte bine”,
restul cu ,,bine”, niciun elev n-a fost apreciat cu ,,suficient”. Cum credeti ca
a procedat cadrul didactic? Cum ati fi procedat Dvs.?

Studiu de caz. Directorul scolii X a emis un ordin prin care obligd toate
cadrele didactice din Invatamantul primar sa utilizeze la evaluarea rezulta-
telor scolare in cadrul disciplinelor optionale doar tehnologii informationa-
le computerizate (instrumente digitale). Cum apreciati decizia directorului?
Ce ati face daca ati fi unul dintre cadrele didactice din institutia respectiva?
Demonstrati, prin studiu de caz, respectarea exigentelor privind imple-
mentarea evaludrii formative interactive la o disciplina optionala.

Studiu de caz. Un profesor utilizeaza frecvent metodele netraditionale de
evaluare la disciplinele optionale, un alt profesor pune accent pe metodele
traditionale de evaluare. Rezultatele evaluarii sumative au fost mai mari la
elevii clasei in care s-au aplicat metodele traditionale. Cum credeti, care
este cauza? Argumentati.

Prezentati o metoda de evaluare traditionald, prin intermediul simularii, la
disciplina optionala preferata.

Demonstrati, prin simulare, valorificarea metodei de evaluare complemen-
tare Cadranele la o disciplind optionala.

Etalati (simulati) o strategie de evaluare, utilizdnd una din platformele di-
gitale: Quizalize, Plickers, Kahoot, Wordwall.
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UNITATEA DE iINVATARE 3.
PROIECTAREA CURRICULUMULUI LA DECIZIA SCOLII

Laborator: 2. Consemnarea disciplinelor optionale
in documente scolare

Etapele solutionarii studiilor de caz:

G

s a a? .
g ¥ (§ We S
1. Identificarea @ \

contextuluiin carea
G aparut cazul.

2. Dezbaterea sau \
discutia cazului.

> B

1. Studiu de caz. Cadrul didactic X nu inregistreaza rezultatele evaluarii elevilor
(decriptori/calificative) in catalogul scolar la disciplinele optionale. Cum cre-
deti ca a procedat cadrul didactic? Cum ati fi procedat Dvs.? Argumentati.

2. Studiu de caz. Profesorul Y evitd sa Inregistreze disciplinele optionale in
dosarele personale ale elevilor, motivand ci pierde timpul. In opinia dvs,
are dreptate cadrul didactic? Argumentati.

3. Studiu de caz. in cadrul unui seminar metodologic cadrul didactic X a
prezentat o proiectare didacticd in care produsul optional era marcat cu
asterisc. Colegul Y i-a sugerat ca nu este necesar sa marcheze cu asterisc
produsul optional. Cum considerati, cine are dreptate? Argumentati.

4. Studiu de caz. La transferul unui elev in alta institutie de invatamant s-a
constat ca In certificatul privind situatia scolara eliberat, nu este indicat
numarul de ore la disciplinele optionale studiate. Parintele a solicitat insti-
tutiei de invatdmant emitente sa indice numarul de ore. Dirigintele clasei a
invocat ca nu tine de competenta sa. Cum considerati, are dreptate cadrul
didactic? Cine are dreptate? Argumentati.

5. Studiu de caz. La disciplina optionald Matematica distractiva grupa inclu-
de elevi din trei clase, cadrul didactic inscrie orele intr-un catalog special
de evidenta. Cum ati fi procedat Dvs.? Argumentati.

6. Demonstrati, prin studiu de caz, nerespectarea exigentelor cadrului nor-
mativ ce reglementeaza statutul curriculumului la decizia scolii, in docu-
mente scolare concrete (catalogul scolar, dosarul elevului etc.).

7. Justificati modalitatea de inregistrare a disciplinelor optionale in catalogul
scolar, nominalizdnd documentele reglatoare.
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