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CUVANT INAINTE

In ultimii ani, in contextul abordarilor postmoderniste, s-a scris destul de
mult despre Invatare, s-au actualizat conceptii, idei diferite, au fost deschise noi
cai pentru investigatie, printre care se inscrie si cercetarea problematicii de
reconfigurare a procesului de invatare scolara in contextul provocarilor
societale.

Lucrarea de fata se afla programatic sub semnul sustinerii ideii de
reconfigurare, cu largi posibilitati de a identifica si a recomanda alte forme de
configurare a invatarii in scoald, mai actuale si mai conforme cu cerintele sociale
la zi. Necesitatea reconfigurarii invatarii este generatd de multiplele fluctuatii
din sistemul educational, de schimbdrile dinamice ce au loc in sistemul si in
procesul educational, in care dominanta competentelor este un factor de decizie.

Lucrarea contine un sir de idei, modele, concepte, notiuni, opinii care
fundamenteaza ideea reconfigurarii, fiind, in acelasi timp, o invitatie la
reflectie, la transformare, la schimbarea opticii prin care este vazuta invatarea
si la constientizarea posibilelor repere de actiune educationald. Presiunea
sociala externd reclama nu doar autoreproducerea fenomenului de invatare,
dar si reconfigurarea acestuia In contextul unei ideologii sociale democratice,
in care conexiunile invatarii scolare cu fenomenele lumii inconjuradtoare sunt
de nivelul unu.

Substantivul reconfigurare evoca ideea de schimbare, transformare, avand
un sir de conotatii nu doar pedagogice, ci si antropologice, filosofice si sociale.
Centrul de gravitate al lucrarii este invatarea in noile conditii sociale.
Orizonturile de sens ale lucrdrii se proiecteaza in cateva constante de baza, cum
ar fi: societate a invatarii, utilitatea invatarii, dinamica invatarii, perspectiva
interactionala a invatarii, vointa de culturd, a invata pe cont propriu, invatarea
cooperantd, invatarea prin proiecte STEM, STEAM, STREAM etc., avand
fiecare consecinte directe in proiectarea si realizarea activitatii formative. Sunt
adunate valoroase contributii ale cercetatorilor in domeniu, care considera
necesara reconfigurarea, chiar daca nu se concentreazad pe ideea exhaustivitatii
acestei reconfigurari.

Din diferite puncte de vedere, se sustine teza conform céreia este necesara
orientarea spre ,,pacificarea” si ,,spiritualizarea” invatarii: addncirea umanitatii
prin invatare, educarea simpatiei, invatarea prin iubire, umanizarea invatarii,
invdtarea prin respect reciproc, invatarea emotiva, trezire spirituald, invatarea
prin valori etc.

Dat fiind cd invatarea ca fenomen include o paleta atat de larga de aspecte
diverse, care uneori nu sunt suficient specificate, aici sunt tratate si explorate
diverse aspecte in toatd complexitatea lor, furnizind unele observatii importante,



fara a omogeniza diversitatea posibila, dar si reala. De asemenea, este dezvaluita
forta conceptuala a Invatarii, fiind comentate un sir de Intrebari frecvent puse de
teoria invatarii, cum ar fi: ,, Ce dovezi exista pentru reconfigurarea invatarii?”’
., Care este conditia sine qua non a invatarii de azi?” ,, Cum invata elevul intr-
un context social?” ,, Care este relatia dintre vechi si nou in invatare?” ,,Cum
sd trecem la cultura invatarii de tip functional-pragmatic?” etc.

Sunt clarificate si interpretate numeroase legaturi si filiatii curriculare ale
invatarii: arie curriculara, competente-cheie, reconstructie formativd,
transdisciplinaritate, scop strategic, construirea cunoasterii etc.; ,,inrudirile”
dintre entitatile educationale ale fenomenului de invatare: cunoastere, pasiune,
perseverentd, efort, reflexivitate, limbaj, convingere, putere etc.; , sunt evocate
interogativ particularitati ale invatarii: diversitatea/ complexitatea invatarii,
caracterul prospectiv al invatarii, reconstructia invatarii, invatarea
investigativa, invdtarea pragmaticd, cunoasterea artisticd, invatarea prin
STEM-atizare etc.

Asadar, Incercarea lucrdrii este de a clarifica firul unor noi delimitari in
domeniul invatarii intreprinse odatd cu implicarea socialului si logica ei de
reevaluare in raport cu o cultura a invatarii la nivel european. Lucrarea urmareste
sa realizeze acel decupaj al discursului pedagogic care sa faca inteligibil
specificul general al invatarii de azi, care sa ilustreze edificator modul in care
discursul general sa poata fi aplicat particular.

Travaliul pe care l-a implicat procesul de elaborare a lucrarii se situeaza
fie la nivelul viziunii pe care o au autorii despre situatia in care se afla invatarea,
fie la nivelul elementelor, componentelor, entitatilor, structurilor etc. pe care le
dinamizeaza Invatarea. Interpretarea si resemnificarea sunt actiunile de baza ale
constructiei analitice a textului.

Speranta noastra este ca, prin aceasta lucrare, reusim sa clarificam ,,sinele
propriu” al invatarii si cdmpul de semnificatii ale acesteia In contexte specifice,
trezind un interes activ al specialistilor in domeniu si al celor interesati
(pedagogi, studenti, doctoranzi etc.) de problematica respectiva, sesizand atat
innoirile teoretice, cat si cele practice.

Tatiana Callo,
dr. hab, prof. univ.



Capitolul 1.
CULTURA INVATARII: O VIZIUNE ACTUALIZATA
A FORMARII SI CULTIVARII ELEVILOR

Introducere

Reconfigurarea invatarii vizeaza structuralitatea sau organizarea
structurald functionald, vazutd din alta perspectiva, o perspectivd care poate
transpune planul in actiune, contribuind la realizarea obiectivelor si implicand o
alta linie de decizie. Structuralitatea, in acest caz, este o proprietate esentiald a
existentei, punand in evidentd un complex de relatii, este un concept cu
semnificatie reald, independenta de subiect, este un model al obiectului, in cazul
nostru, un model al procesului de Invétare.

Reconfigurarea, pe langa faptul cd are 1n obiectiv de a propune noi forme
sau structuri, implica un ansamblu de elemente si relatiile dintre acestea, intr-o
anumitd configuratie conceptuala, astfel incat sa asigure premisele adecvate
realizarii, conferindu-i continuitate si omogenitate si determinandu-i identitatea.
Pe axa orizontala reconfigurarea procesului de invatare vizeaza schimbari,
transformari, substituiri, completari ale continuturilor de invatare, iar pe axa
verticala — modernizarea tehnologiei/ metodologiei invatdrii. Aceastd
reconfigurare a procesului de invatare trebuie sa implice stabilitate, organizare,
coeziune, armonie.

Unitatile primordiale ale reconfigurdrii se constituie ca mecanisme
educationale prin care sunt achizitionate cunostinte si sunt formate
comportamente, convingeri, atitudini, valori si se asigurd conditiile in formarea
personalitatii elevilor. Ratiunea acestei actiuni este una cuprinzitoare ca arie si
inovatoare ca intentie, avand o dimensiune importanta, care rezultd din
experiente teoretico-aplicative.

Optiunea din acest studiu este referirea la reconfigurarea invatarii prin
prisma culturii invatarii. Este luata ca premisa ideea ca societatea cunoasterii sau
societatea invatarii in care trdim are nevoie de o cultura a invatarii, iar o culturd
a Tnvatarii este sinonim cu educatia.

Studiul debuteaza cu dezvaluirea relatiei dintre dezideratele unei societati
a cunoasterii si cultura Invatdrii Intr-un viitor dezirabil al educatiei, in care
socialul si cultura sunt luate impreund. Apoi se axeaza pe logica dezvaluirii
specificului culturii invatarii prin acumularea cunostintelor puternice si pe
procesul de cultivare a culturii invatarii, ca un proces de rafinare a invatarii si de
innobilare a acesteia. Sunt cercetate coordonatele culturii Tnvatarii: efortul,
invatarea CCC, invatarea PPP, hiperpersonalizarea, agentivitatea, literatia,



invatarea inversa. Un loc aparte il ocupa canonul scolar cu deschidere spre un
eventual canon al culturii invatarii. Ultima parte a studiului emerge spre
principiile culturii invatarii, spre rolul neurostiintelor, a microinvatarii si a
entuziasmului in invatare.

Aspectele vizate sunt puse sub semnul transformarilor in arhitectura
generala a invatarii In scoala.

1.1. Societatea invatarii si relatia educatie — cultura

o Societatea cunoasterii/ invatarii ca filosofie educationald

Anuntand ca ideile pe care le promoveaza in contextul elaborarii de
politici educationale ,,nu este un refuz al instrumentalitdtii educatiei ca atare, ci
mai degraba o tentativa de a crea fisuri, de a introduce un ,,zgomot” postumanist
in interiorul anumitor caracteristici socio-politice ale aparatului educational
aparute in modernitate”, cercetatoarea H.Pedersen afirma ca ,,plecand de la cinci
idei comune privind relatia dintre educatie si schimbare sociald care apar
frecvent in retorica constructiei de politici educationale din zilele noastre —
,societatea cunoasterii”, ,,societatea democratica”, ,,societatea multiculturala”,
»societatea globalizatda” si ,societatea durabild”, identificdi un numar de
provocari aduse de postumanism teoriilor conventionale despre productia,
medierea si dezvoltarea cunoasterii institutionalizate, considerate un catalizator
al progresului social” [225, p. 683].

»ocietatea cunoasterii” este un concept utilizat de obicei pentru
descrierea importantei crescande a educatiei, cercetarii, inovarii §i pregatirii de
experti care schimba rolul educatiei (European Science Foundation, 2008).
Existd o presupozitie larg raspanditd care spune cd productia, circulatia si
intersectarea diferitelor forme de cunoastere creste, atat in intensitate cat si in
complexitate, si ca institutiile educationale trebuie sa se pregateasca pentru
aceste provocdri. Cunoasterea este recunoscutd drept un factor major al
competitivitatii globale la nivelul statelor-natiuni, al corporatiilor, precum si al
individului, transformand cunoasterea mai mult sau mai putin intr-un bun care
poate fi comercializat pe piata globald. Aceste conditii determina ce forme de
cunoastere sunt considerate valide, eficiente si legitime pentru a fi diseminate
intr-un context dat. In documentele de politicd educationald, societatea
cunoasterii este asociatd in general unei forte de munca flexibile, angajabile si
productive, iar beneficiile sale pentru vietile umane individuale sunt asteptate in
termenii ,,angajabilitatii” [225, p. 684].

Distinctia proiectului educatiei, este, in principal, dupa cum afirma
L. Vlasceanu, cognitiva si culturala. Chiar daca in componenta sa are mai multe
elemente si tinte, proeminenta ii este conferitd doar de doud axe constitutive:
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cunoasterea stiintifica, tehnicd si umanistd, consideratd relevantd pentru
transmiterea scolard si cultura artistica, antropologica, reprezentativa in epoci si
activabila scolar [206, p. 154; 32].

In societatea actuala, supranumitd societate a invatarii, rolul educatiei si
a specificului realizdrii acesteia sunt probleme abordate pe larg atat in stiintele
educatiei, cat si in cele sociologice, economice, filosofice, antropologice etc. Se
crede, pe drept cuvant, cd in societdtile cu un nivel inalt de invatare si de
pregatire profesionald a celor amplasati in campul muncii perspectivele si
potentialitatile viitorului sunt cu mult mai evidente. Din aceste considerente,
reconfigurarea procesului de invatare din nvatimantul general in contextul
provocdrilor societale este un imperativ care reclama revederea invatarii din
perspectiva viitorului, cand invatarea, ca un proces de prelucrare a informatiei,
sa devind una din placere.

Educatia devine esentiald pentru economia bazata pe invatare, deoarece
raportul dintre munca si cunoastere devine centrul analizelor economice si
sociale in conditiile in care acumularea de capital nu asigura cresterea economica
continud, chiar dacd este un factor de productie esential. Economia actuald
reclama fortd de munca foarte bine pregatita in conditiile vertiginoase ale
globalizarii si ale accelerarii tehnologice, care, intrinsec, solicitd cunostinte
puternice [286].

Dacd pana nu demult vorbeam despre cunostinte bune in domeniu,
cunostinte profunde, cunostinte trainice, acum vorbim despre cunostinte
puternice, deoarece puterea presupune un potential, o capacitate cognitiva
care oferd posibilitatea de a actiona si a realiza ceva la un nivel Inalt,
deosebirea constand in faptul ca in cazul acesta apare in prim-plan actiunea,
fapta, manifestarea. Cunostintele puternice il determind pe cel care le are sa
poata influenta pe ceilalti. Or, influenta este o actiune exercitata care poate
modifica ceva.

Facand o incursiune in viziunea filosofica a lui Aristotel, raportandu-ne la
cunoastere si intelect, trebuie sa mentiondm ca filosoful afirma ca problema
intelectului este profund neclara. Aristotel nu ne spune nici cate intelecte sunt,
nici cum actioneaza ele, ci doar ca mintea noastra trebuie sa fie pura pentru a fi
receptiva. Niciodatd Aristotel nu a gandit cunoasterea omului ca pe un baston,
dand ingredientele acestei gandiri: mintea orientatd spre lucruri, receptivitatea ei
absoluta si natura ei de gazda lipsitd de oaspeti dinainte primiti. Toate
nivelurile aristotelice ale cunoasterii, de la senzatii la estimari si la gandire,
sunt intentionale [18, p.33-34]. Mintea este complet decisd: daca e sa
cunoasca ceva, ea trebuie sd fie complet gazda, sa fie purd si sa aiba puterea
de a primi. Atat de pura, mintii noastre ii lipseste ceva, 1i lipseste un agent,



un motor, ceva care s-o puna in miscare. Aristotel nu descrie motorul acesta,
ci doar spune ca e nevoie de el, ca vine din afara [Ibidem, p.49].

Nu in zadar A. Toffler afirma, in acest context, ca ,,trdim un moment cand
se dezintegreaza intreaga structura a puterii care a mentinut lumea asamblata. la
formd o structura de putere radical diferita, care afecteaza toate nivelurile
societatii omenesti: aceasta este cunoasterea (informatia)" [200, p. 11]. Intr-
adevdr, cunoasterea a devenit componenta esentiald a evolutiei umane,
economice si socio-culturale. Tarile dezvoltate se bazeaza pe coordonatele unor
economii postindustriale care sunt percepute ca economii ale cunoasterii.

Ceea ce este specific pentru societatea invatarii este caracterul social
pronuntat al educatiei in ansamblu, avand ca notd particulara aspecte social-
axiologice, deoarece realizarea procesului educational se bazeaza pe axe socio-
culturale valorice in formarea personalitatii elevului. Acesta este un proces cu
deschidere larga, oferind sanse egale in Tnvatare tuturor membrilor societatii.
Principiul meritologiei, adicd valorificarea meritelor personale, devine unul
esential in procesul de invatare. Data fiind o dialectica a adevarului, este
confirmat faptul ca scoala este institutia care valorificd potentialul si meritele
personale ale elevilor. Ea si-a asumat acest rol, afirma M. Manolescu, pe care 1l
indeplineste mai bine sau mai putin bine, dar si I-a asumat [142, p. 35]. Scoala a
devenit, intr-un fel, cea mai mare religie a omenirii. Dar scoala, in societatea
actuald, este supusd unor mari presiuni din toate partile. In aceste conditii, devine
vulnerabila. Situatia a devenit din ce In ce mai complexa, mai greu de gestionat,
de orientat, de apreciat si de consolidat. Realitatea actuala scoate cu pregnanta
in evidentd, pe de o parte, elitismul bazat pe selectie, iar, pe de alta parte, este
promovata cu putere generalizarea Invatdmantului care a condus la accesul
tuturor elevilor la scoala. Intrucat toti elevii acced progresiv la aceeasi scoald,
reusitele si esecurile lor scolare nu mai trebuie sa depinda, in principiu, de
situatia lor economica, ci de talentul lor si de meritele personale [Apud 142 p.
35]. Evident, meritologia deriva de la meritocratie, fondatorul fiind M. Young,
insd ideea meritocratiei vine inca de la Socrate, care a formulat principiul unei
guvernari ideale — nu cel care este nascut imparat trebuie sa conduca, ci cel care
are capacitati in a conduce. M. Young considera cd progresul social depinde de
combinarea puterii cu intelectul, depinde de folosirea potentialului si talentului
individului. De aceea el vedea destinatia meritocratiei in intelectualizarea vietii
sociale si dezvaluirea capacitatilor naturale ale individului.

Intrinsec, diploma de studii superioare poate facilita accesul la munca si
la cariere de munca promitatoare, dacd va fi acordata pe baza acestui principiu
al meritologiei. Efectul educatiei trebuie sa se materializeze intr-o persoana
cultivata, performanta. Plus la aceasta, invdtarea permanentd devine o
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componentd principald a personalului apt de munca, inregistrand in viitor un
avant foarte puternic.

Spre deosebire de alte resurse, epuizabile pe masurd ce se consuma,
cunostintele sunt extensibile la infinit, cel putin in principiu, devenind o resursa
practic inepuizabild pentru dezvoltarea economicad, fapt ce este nu numai ca
recunoscut dar si promovat cu consecventd de marile puteri ale lumii, care
considera ca progresul poate fi asigurat prin performantd, creativitate si
imaginatie. Sporul in cunoastere devine astfel o conditie sine-qua-non a
progresului [286].

Dupa cum afirma si P. Drucker, cunoasterea, ca o resursa economica
eficientd in productia de bunuri si servicii, impune neconditionat Invatarea
permanentd si adaptarea continud la problemele complexe, inter- si
transdisciplinare, specifice societatii postindustriale [85, p. 11].

De aici decurge clar ca societatea invatarii este o filosofie educationala, care,
eminamente, este sustinutda de UNESCO, pozitionand educatia drept cheia
dezvoltarii economice a unei natiuni si sustindnd ca educatia ar trebui sa se
extindd dincolo de invatarea formald in centre de economie a cunoasterii,
cunoscuta sub numele de cultura mondiala a educatiei [192].

o Viitorul educatiei si cultura

Viziunea educatiei axatd pe viitor cere o schimbare majora cétre o cultura
a invatarii pe tot parcursul vietii. Aceasta sustine ca provocarile cu care se
confruntd umanitatea: criza climaterica, schimbarile tehnologice si demografice,
pandemiile si inegalititile pe care le-au exacerbat, necesitd societati care se
inteleg ca societati de invatare si oameni care se identifica fiind cei care invata
de-a lungul vietii [306]. In consecintd, invdtarea de a invita si gestionarea
propriului traseu de Iinvatare trebuie sd devina competente de baza.
Oportunitatile de invatare trebuie sa fie disponibile pentru toti si sa fie concepute
pentru si cu diverse populatii de elevi pentru a asigura incluziunea. In acest
context, se nscrie si initiativa viitorului educatiei (2050) a UNESCO, pentru a
re-gandi educatia, producerea de cunostinte si invatarea dintr-o perspectiva
orientata spre viitor [/bidem].

Si D. Lyon subliniazd faptul ca, actualmente, conceptul de
postmodernism ,,ne atrage atentia asupra unor probleme importante privind
schimbarile sociale contemporane”, un concept care ,,invitd la participarea la
o dezbatere asupra naturii §i directiilor societdtii actuale, intr-un context
globalizat”, care atrage atentia asupra faptului ca ,,socialul si culturalul
trebuie luate impreuna” [Apud 332].

Scoala, ca o oglindd a societatii, reflectd in mic ceea ce, la nivelul
colectivitatii, intalnim la alte dimensiuni: crize, succese, mentalitati, stereotipuri,
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sperante, neimplinire etc. Ca urmare, nsasi scoala a inceput sa functioneze dupa
logica economiei de piata. Educatia este un bun care trebuie sa satisfaca nevoile
»clientilor” sai. Desi unii specialisti Tn educatie nu sunt de acord cu viziunea
instructiei ca bun de consum, se pare ca aceastd perspectiva este cea mai
profitabild, deocamdata, deoarece asa se stimuleazad cresterea calitatii in
invatamant [Ibidem].

Functionand dupa logica economiei de piatd si in spiritul postmodern al
vremii, scoala actuald, pentru a satisface cu adevarat exigentele societatii, cu
caracteristicile prezentate mai sus, trebuie sa faca fata unei adevarate provocari:
postmodernizarea §colii. Aceasta este solutia propusd de majoritatea
specialistilor in stiintele educatiei, impusa de faptul ca, asa cum remarca
membrii Comisiei Internationale pentru Educatie in secolul XXI, coordonator
J. Delors, scolile si profesorii ,,$i-au pierdut in mare masura pozitia de lideri n
formarea educativd a copiilor, se vad nevoiti sd faca fatd unei noi provocari:
aceea de a face scoala mai atractiva pentru copii”.

Este evident faptul, in aceasta ordine de idei, ca astazi scoala nu mai este
cea care detine monopolul in formarea tinerei generatii, dar rolul ei si al
profesorilor nu poate fi pus la indoiala. Acest rol Insa capata noi dimensiuni,
care decurg, dupa cum am remarcat, din problemele complexe ale lumii in care
traim: tehnologizarea, globalizarea, comunicarea universald, multiculturalitatea.
Postmodernismul impune in educatie o noud paradigma, cea existential-
umanista, care pune in centrul preocuparilor sale persoana [Ibidem].

Postmodernizarea scolii este o solutie, daca ludm in considerare faptul ca
acest curent pune in centrul tuturor preocupadrilor individul, insa nu un individ
abstract, ideal, rupt de realitatea in care trdieste, ci un individ concret, cu
dificultitile si realizarile sale. In acord cu acestea, si scoala trebuie sa raspunda
cerintelor individului. Ideea este surprinsa foarte bine de E. Paun ,,Putem vorbi
de o reintoarcere a individului ca actor in spatiul social si o resurectie a elevului
in calitate de persoana cu caracteristicile sale specific-diferentiatoare ce trebuie
valorizate maximal, fapt ce constituie dimensiunea dominantd a pedagogiei
postmoderne”. Aceste aspecte sunt surprinse i de reforma educationala care are
ca obiectiv fundamental substituirea gscolii profesorului cu scoala elevului.
Aceasta prezintd unul dintre avantajele postmodernizarii scolii. Observam faptul
ca accentul in scoala postmodernd cade pe invatare §i pe rezultate, interesele
individului si eficienta actiunilor sale devin criteriul major de organizare a
procesului de invatamant [Apud 322].

Daca ne referim la definirea culturii, atunci din start trebuie sd mentionam
ca nu existd o definitie standard a culturii. A. Moles, de exemplu, afirma ca
notiunea de culturd se preteaza unei definitii deschise, deoarece este oricand
susceptibild de corecturi si adaugiri, spre deosebire de conceptele cu care
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opereaza stiintele naturii, care pot primi definitii inchise. Fenomenul cultural,
afirma filosoful, in complexitatea sa ireductibild, poate fi doar conturat, insa in
mod imprecis, prin convergenta unor trasaturi, dar nu definit riguros, intrucat,
avand un caracter creator, cultura poate oricand ,,sa dispara din propria sa
definitie", daca aceasta este una inchisa [290].

In acest context de referintd, printr-un studiu minutios in domeniu,
antropologul E.B. Taylor contribuie la cristalizarea primei definitii sintetice a
culturii, ingloband in acest concept toate manifestarile de viatd ale unui popor,
de la mitologie, limbaj, rituri, ceremonii, simboluri, cunostinte, pana la institutii
si forme de organizare sociala, fard a face distinctii Intre aceste sfere [Apud
290]. L.Blaga a elaborat una dintre cele mai coerente i mai interesante teorii
asupra culturii. Potrivit lui L. Blaga, omul este sortit creatiei, are un destin
creator permanent. Omul traieste intr-un mediu specific, creat de el insusi, intr-
un univers simbolic, care-1 detaseaza de naturd. Cultura este astfel o "talmacire"
simbolica a lumii, o "lecturd" a existentei, o interpretare a lumii, un mod de a
"traduce" experienta in limbaje simbolice [/bidem].

Actul cultural, afirma T. Vianu, consta in introducerea unui obiect, prin
creatie umana, in sfera unei valori. Prin creatie, omul investeste un obiect cu o
anumita valoare si, astfel, il integreaza culturii, il inaltd din natura in cultura.
Cultura, mai spune el, consta in ,,introducerea obiectelor acestei lumi in sfera
feluritelor valori"; astfel lumea capata sens. Cultura, ca imperiu al valorilor, este
vazuta ca o axiosfera a existentei umane, un ansamblu de valori si de criterii de
apreciere a lumii [202; 19; 107].

H.G. Gadamer, vorbind despre culturd, spune cd ,,Daca as fi un poet
filosof de talia lui Platon, nu mi-ar fi greu sd compun un dialog in care Socrate
sa-1 intrebe pe fiecare in parte ce intelege el de fapt prin cultura. Si probabil ca
fiecare in parte ar ramane, pana la urma, dator cu raspunsul, ceea ce vrea sa
insemne ca noi toti stim ca ea este cea care ne sustine, dar nici unul dintre noi
nu stie destul ca si poata spune ce este cultura” [Apud 177, p. 33]. Insa toate
cunostintele, virtutile, perfectionarile posibile nu pot determina sa-i atribuim
acestui subiect calitatea de cultura, daca ele actioneaza numai ca adaosuri, care
ajung la personalitatea sa dintr-un domeniu al valorilor aflate in afara lui si care
raman, in fond, tot in afara lui [/bidem, p. 35]. Cultura este o completare necesara
a naturii fiintei umane. Or, adevarata culturd este vie. Nu se poate construi un
pom; el poate fi doar plantat, apoi Ingrijit si asteptat ca, la timpul sdu, sa dea
roade. Cultura poate fi inteleasa doar prin traire [Ibidem, p. 42].

Una dintre cele mai esentializate definitii ale culturii poate fi
urmatoarea: Cultura este un set de reguli si standarde care atunci cand sunt
insugite de membrii unei societati produc comportamente care se inscriu intr-
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o variatie considerata de catre membrii societatii ca fiind potrivita si
acceptabila [177; 316].

Cultura indeplineste mai multe functii, cea de cunoastere fiind una
principala. Accesul la cunoastere ofera omului posibilitatea de a recepta si
intelege esenta profundd a lucrurilor, a fenomenelor si evenimentelor si a se
cunoaste pe sine ca om.

Ceea ce putem ,,extrage” din cele expuse mai sus n vederea fundamentarii
teoretice a culturii Tnvatdrii, intr-o semnificatie educationald, punand in evidenta
perspectiva din care este apreciatd cultura, este faptul ca o cultura a invatarii 1l
face pe elev sa patrunda in esenta lucrurilor prin semnificarea valorii acestora
intr-un proces de reflectie dinamicd. Nu Intdmplator, notiunea de culturad
incumba si ideea de traire, de aceea este justificata abordarea culturii invatarii si
din perspectiva afectiva, avand ,,misiunea” de a-i cultiva pe elevi spiritual. Ideea
de cultura a invatarii devine, astfel, sinonima cu latura constienta a spiritului,
simptomaticd, n acest sens, fiind lupta launtrica a elevului cu sinele ,,necultural”
care poate sa-1 domine.

L.Blaga mai afirma ca omul nu poate evada din sfera culturii fara a inceta
sa fie om. La fel cum cultura exprima modul specific uman de existenta, conform
lui L. Blaga, asa si cultura invatarii, consideram, exprima modul existential al
viitorului prin educatie.

Conceptul de cultura, sustine N. Rambu, este utilizat in unul si acelasi
context sinonim cu educatia, spiritualitatea [177, p. 32].

Referitor la relatia educatie - cultura, foarte sugestiv observa M. Eminescu
ci invatitura numai ca atare nu are a face cu cresterea. Invitand pe de rost
numirile tuturor oraselor de pe pdmant si toate formulele chimice, toate numele
speciilor de plante si de animale, aceasta masd de cunostinte, oricat de noua ar
fi pentru o inteligentd, n-o fac nici mai iubitoare de adevar, nici indemanatica de
a judeca si de a distinge drept de stramb. Invititura consista in multimea celor
stiute, cultura in multilateralitatea cunostintelor, cresterea nu consista nici intr-
una, nici intr-alta. Ea consista in influenta continud pe care o au lucrurile invatate
asupra caracterului si in disciplinarea inteligentei. Cand aceste doua lipsesc,
oricat de multe si-ar fi apropriat capul i1n mod mecanic, omul simte in sine un
gol moral, care din toate e cel mai insuportabil si care conduce mintea
nedisciplinata la cele mai triste abateri [Apud 298].

De aici reiese cd se face o distinctie netd intre invatare ca atare si cultura
invatarii, care presupune o varietate mare de cunostinte care influenteaza atat
persoana respectiva, cat si pe altii. Poetul se axeaza si pe educatia mintii prin
cultura, afirmand ca ,,E multa diferenta intre educatiune si cultura. Educatiunea
straind implicad spirit strain, cultura strdind ba. Educatiunea e cultura
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caracterului, cultura e educatiunea mintii. Educatiunea are a cultiva inima si
moravurile, cultura are a educa mintea” [Apud 298].

Insa ceea ce nu stim despre invitare ar putea umple o carte — si ar putea fi
un manual de scoald. Intr-un comentariu magistral asupra posibilitatilor
educatiei, psihologul J. Bruner dezvaluie modul in care educatia poate introduce
copiii in cultura lor, desi adesea nu reuseste sa facd acest lucru. Aplicand noua
psihologie culturald la educatie, J. Bruner sustine ca mintea isi atinge potentialul
maxim doar prin participarea la cultura — nu doar artele si stiintele ei mai
formale, ci si modurile sale de a percepe, gandi, simti si desfasura discursul
[Apud 212].

Examinand atat practica educationald, cat si teoria educationald, J. Bruner
exploreaza modalitdti noi si bogate de abordare a multor dintre problemele
educatiei. Educatia, ne aminteste cercetatorul, nu poate fi redusda la simpla
prelucrare a informatiilor, sortarea cunostintelor pe categorii. Obiectivul sau este
de a ajuta elevii sd construiasca semnificatii, nu doar sa gestioneze informatiile.
Crearea sensului necesitd o Intelegere a modalitatilor culturii cuiva - indiferent
daca subiectul in cauza sunt studiile sociale, literatura sau stiinta. Cultura
educatiei face un argument puternic pentru importanta naratiunii ca instrument
de creare a sensului. O intruchipare a culturii, naratiunea ne permite sa intelegem
prezentul, trecutul si posibilul uman Intr-un mod unic [Apud 212, 326].

Orientarea culturologica a lui J. Bruner in Tnvatare consta in faptul ca vede
invatarea nu doar ca pe un proces de transmitere a cunostintelor, dar si ca pe o
cautare a ceea in ce mod se poate adapta cultura la necesitatile omului in crestere
si, de asemenea, la tendinta sa de a raspunde cerintelor culturii. El neaga
existenta mintii fara cultura. Educatia, afirma autorul, nu este o insula separata
de cultura, ci o parte din continentul culturii. Or, libertatea de culturd Inseamna
libertatea de intelect. Invitarea, in opinia lui, este doar o mica parte a ceea in ce
mod cultura il pregiteste pe elev pentru viati. Invitarea este intotdeauna
dependenta de utilizarea resurselor culturale.

Dupa cum am mentionat mai sus, potrivit lui T. Vianu cultura exprima
suma valorilor create de om, mediul artificial si simbolic in care el dobandeste
caracteristicile sale ireductibile. Dar, mai presus de orice, cultura este un
patrimoniu al valorilor, un univers axiologic In care omul isi dobandeste
demnitatea [28]. In viziunea filosofului, cultura are urmitoarele componente:
vointa de cultura, valoarea; bunul cultural; actul cultural obiectiv si actul
cultural subiectiv. T.Vianu considera ca cultura nu este posibila fara vointa
culturala, in lipsa careia omul este incapabil sd participe la formarea
personalitatii sale, deoarece ea este acea energie interioara care il face pe om sa
se implice 1n procesul dramatic de transformare a lumii [Apud 28; 202].
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Vointa de cultura contine in sine doud aspecte: unul pur volitiv, deoarece
nu se poate produce culturd decat in cazul cand sufletul este stapanit de o
tensiune launtrica. Cel de-al doilea este intelectual si sentimental, care consta
dintr-un postulat optimist, din credinta ca temele culturale ale omenirii nu sunt
istovite, cd omenirea mai are inca sarcini mari inaintea ei si ca sufletul omenesc
stapaneste mijloacele de a se apropia de aceste teluri [Apud 114]. Astfel, vointa
culturala este ghidata de o valoare culturald si urmareste intruparea valorii intr-
un bun cultural. Intruparea valorii se realizeaza prin actul cultural.

La ora actuala, cultura se caracterizeaza prin cateva trasaturi dominante:
complexitate, diversitate, dinamica accentuatd si conturarea unor noi tendinte.
Aceste tendinte pot fi sintetizate astfel [Apud 283]:

» Valorile dominante sunt eficienta tehnicd, verosimilitatea stiintifica,
originalitatea estetica si participarea politica, o profesionalizare accentuata
a culturii;

» Manifestarea unor interdependente (simbioze, asimetrii $i opozitii) intre
diversele domenii ale culturii — filosofie si stiinta, filosofie si politica, religie
si arta etc.;

» Tendinta de separare intre dimensiunea creativa si cea participativa a
culturii; aceasta fiind mai mult o cultura a actiunii;

» Constituirea unei conceptii ample si unitare despre natura, structura si rolul
valorilor (reconsiderarea piramidei valorice — reintoarcerea spre om ca
intreg si spiritualitate, integrarea in campul axiologic a unor noi valori,
dimensiunile spatio-temporale devin valori general-umane, caracteristice
diferitelor arii si epoci culturale, epoca noastra fiind epoca ideilor noi);

» Caracterul prospectiv, dezvoltarea este justificatd mai putin prin apelul la
necesitdtile prezentului, dar mai mult prin invocarea celor ale viitorului;
manifestarea fenomenului de alienare (retragerea oamenilor din planul vietii
culturale, patrunderea in atentia si consumul public al aspectelor vietii
particulare, tendinta unor grupuri umane de a trdi valorile altor arii culturale
decat cea de apartenentd) si criza a culturi.

Definirea competentelor culturale are ca fundament considerarea notiunii
de cultura din perspectiva integratoare, in incercarea de a nu se mai face o
diferentd intre cultura inalta si cultura cotidiana si de a opera cu criterii de
apreciere mai flexibile si mai dinamice. Astfel, pe langa domenii precum artele
si muzica, se asaza in chip firesc cultura stiintifica, tehnica, urbana etc. In acest
moment si din aceasta perspectiva, am putea spune ca atat educatia artistica, cat
si educatia culturald au un scop comun, vital, acela de a-si face un loc activ in
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congstiinta oamenilor, Tnlesnind, prin mijloace cat mai eficiente, accesul acestora
la valorile artistice si culturale [147, p.17 ].

Iar M. Nasaudean considera ca tinerii de azi sunt interesati de cultura
elitista (high-culture) mai putin, ei orientandu-si atentia mai degraba spre
cultura populara (youth culture), care reprezintd o forma de exprimare a
individualitatii, printr-o stransd legatura cu moda, stilul, muzica, dansul. Faptul
ca tinerii se manifesta in functie de ceea ce aleg ei, reprezinta o carte de vizita a
lor. Acestia isi aleg modele dintre celebritati, 1si stabilesc niste standarde care
denota ceea ce vor sa fie si care, totodata, le da sentimentul ca apartin unui ceva
mai mare, ca au ocazia sa arate cine sunt [319].

Invitarea este rezultativa atunci cind este adoptati ca parte integranti a
culturii unui proces de cunoastere. Insasi evolutia umani ca atare s-a dezvoltat
anume prin experiente de invatare. Ca atare, valorificarea unei culturi a invatarii
ca parte naturala a dezvoltarii poate ajuta elevii sa-si creasca considerabil
performanta. Elevii, ca atare, au in ADN-ul lor tendinta de cultivare a
potentialului personal in vederea sporirii performantei. Intr-adevar, o culturd a
invatarii este un concept aspirational, dar este, deocamdatd, nu atat de clar cum
arata de fapt in practica [Apud 294].

O culturd a invatarii este cea in care elevii cauta, impartasesc si aplica noi
cunostinte si abilitati pentru a imbunatati performantele individuale. Importanta
urmaririi si aplicdrii invatarii este exprimata in valori cognitiv-competentiale si
patrunde in toate aspectele vietii lui personale [/bidem]. Fara o cultura a
invatarii, elevii nu pot vedea importanta prioritizarii activitatilor de invatare,
ceea ce face si mai dificila promovarea unei culturi de invatare personale. Rolul
materiilor de Invatare poate fi adesea dificil de dovedit, iar beneficiile cultivarii
unei culturi de invatare sunt mult mai usor de dovedit.

Se observa la tinerii de astdzi ceea ce E. Hess considera un adevarat
obstacol in calea unei dezvoltiri armonioase, si anume automultumirea.
Generatiile de astazi experimenteazd mult mai rapid automultumirea, ceea ce
inseamna sa ramdnem la o invatare primarad, sd respingem automat orice noi
provocdri si idei noi [/bidem].

Reiesind din asumptiile de mai sus, putem defini cultura invatdarii situatia
cand elevii, aflandu-se in centrul preocuparilor educationale, acumuleaza
cunostinte puternice, mintea lor avand puterea de a primi informatii/ cunostinte
prin cdutare si aplicare, prin vointa culturala, in vederea imbunatatirii
performantelor individuale si a celor ale institutiei de invatamant, exprimate in
valori. O cultura a Invatarii se bazeaza pe o forta de invatare foarte stimulativa
si productiva.
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1.2. Cultivarea unei culturi a invatarii
o Specificul culturii invatarii

O cultura a invatarii este raportata la elevi, dar si la institutia de Invatdmant,
care le ofera elevilor oportunitdti de a-si asuma responsabilitatea pentru aspecte
ale vietii scolare si de a experimenta procese de adoptare a deciziilor in
gestionarea acestor aspecte. Elevii trebuie sa fie capabili sd lege subiectele
acestor aspecte de cunostintele lor. Elevii au nevoie de o multime de sarcini si
de oportunititi de invatare la toate disciplinele curriculumului. In scoala, clasele
reprezintd mici comunitati culturale, unde elevii sunt abilitati si incurajati sa
indeplineasca un rol activ [279; 280].

Cultivarea culturii invatarii coreleaza cu un proces de rafinare, stilizare,
slefuire, acesta este un rafinaj al invatarii, cand elevul accepta Invatarea ca pe o
fascinatie a mintii, ca pe o descoperire permanentd, care il imbogateste, il
innobileaza. Insa pentru a realiza acest lucru, este nevoie de crearea conditiilor
necesare, a mediului potrivit si de o planificare a ,,cdilor de acces” spre acest
mediu, propunand elevilor o ,,alee principala”, pe care ,,merg” toti elevii din
clasa si mai multe cai, din care fiecare isi poate alege pe cele mai potrivite pentru
sine. Plus la aceasta, se cere multa atentie la calitatea ,,solului”, adica a acelui
arsenal metodologic care este aplicat in procesul de invatare, care trebuie sa fie
permanent ,fertilizat”, adicd completat cu elemente noi, originale, care
stimuleaza interes si daruire.

Daca ne referim la conditiile de care vorbeam mai sus, putem sd amintim
afirmatiile lui M. Predoiu, care sustine ca trebuie sa instituim un ecosistem, care
sa incurajeze Invatarea in general si invatarea continud 1n special, pentru ca cei
mai multi simt Invatarea doar ca pe un efort sinu ca pe o bucurie, ca o fascinatie,
ca 0 minune, pentru ca nu avem o culturda a invatarii continue ca mod de viata,
asa cum au altii [305]. Autoarea formuleaza un sir de idei pentru a cultiva o
cultura a fInvatarii in institutii, pe care, intr-o redactie din perspectiva
pedagogica, le expunem in continuare: (a) recompensarea elevilor care invata,
sa-1 ajutdm sd fie vizibili si astfel tot mai multi elevi isi vor dori sa fie apreciati
pentru ca invata; (b) atentie la ,,sabotorii” subtili ai invatarii, deoarece frica
elevilor de a fi vazuti vulnerabili, de exemplu, este unul dintre cei mai importanti
»sabotori” ai deschiderii pentru invatare: ,,Decét sd vada toti ca nu stiu/ nu sunt
bun, mai bine ma feresc de aceasta intrebare/ aceasta expunere”; (¢) promovarea
ideii ca nu poti fi Invingator pe termen lung decat daca inveti; (d) cand elevii
simt placerea invatarii, nu doar ca se implicd in invatare, dar incep sd ofere
invatare si altora; (e) un mediu in care este cultivata Increderea ajutd cultura de
invatare; elevii trebuie sa se simta foarte bine si sa fie vazuti si cand stiu/ pot,
dar, mai ales, atunci cand nu stiu ceva, dar cautd sa invete; (j) promovarea
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dezvoltarea este n primul rand responsabilitatea lor, iar scoala 1i poate ajuta cu
acces la invatare si cu ,,teren fertil” pentru aplicarea celor invatate; cand elevul
are Intrebari pentru care raspunsul nu este evident, el trebuie sa poata sa atraga
pe altii in explorarea solutiei potrivite [Apud 305].

In acest context de referintd, trebuie si mentionim ca profesionistii din
domeniul social din Austria, Danemarca, Italia si Romania si-au expus opinia cu
privire la cei mai importanti factori care faciliteaza o cultura a invatarii la locul
de muncd [265]. Printr-o revizuire pedagogica, acestia s-ar prefigura in felul
urmator: (a) invdtarea experientiald; elevii au nevoie sa 1si imbunatateasca
capacitatea de a gasi solutii pentru situatiile de zi cu zi, dar $i sd conecteze noile
solutii cu fundamente teoretice, care sa sustind o intelegere pe termen lung a
metodelor de lucru si proceselor; pentru a conecta teoria si practica, expertii
sugereazd o formare bazata pe exemple din activitatea curenta si studii de caz;
programele de invatare ar fi bine sd fie bazate pe o combinatie de simulari,
invatare Intre egali si discutii critice; (b) reflectia, ca piatrd de temelie: Intr-o
»calatorie de invatare” ideala reflectia asupra cazurilor reale este esentiald;
reflectia asupra cazului, alaturi de colegi, este printre cele mai eficiente
instrumente de invatare, deoarece asigurd continuitate, un mediu de invatare
stabil si relevantd; (c) invatarea nu are loc intr-un vid, ci intr-un context
relational, fie ca este vorba de colegi sau de un profesor/ formator/ mentor/
supervizor. Acest context relational trebuie sa fie caracterizat de o abordare in
care ,esecul” este permis, pentru ca sunt controlate posibilele consecinte:
profesorul creeaza un mediu de invatare in care curiozitatea si invatarea
experientiald sunt Incurajate [265].

Dacd ne raportam la finalitatea educatiei, atunci trebuie sd precizam ca
aceasta reflectd persoane autonome cautatoare a propriei impliniri, axata pe
manifestarea scopurilor in urmatoarele arii de consacrare: a) aria individuala
pentru construirea si gestionarea autonoma a vietii fiecdrei persoane; b) aria
sociala pentru initierea si gestionarea interactiunilor si retelelor de relatii cu alte
persoane; ¢) aria pragmatica pentru dobandirea si aplicarea unei calificari, cu
priceperile si competentele asociate; d) aria culturala a asimilarii si gestionarii
cunoasterii stiintifice, culturale si tehnologice [205, p. 20].

o Coordonate ale culturii invatarii

Efortul. 1.-O. Panisoara observa ca Departamentul de educatie a Statelor
Unite ale Americii (2003) constata ca unii tineri nu au invatat ca — de fiecare
datd — succesul scolar are nevoie de timp si de efort sustinut. Profilul nativului
digital trimite spre un alt tip de elevi cu care cadrele didactice se obisnuiesc mai
greu si carora scoala nu le oferd un traseu de dezvoltare potrivit. Elevii sunt
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obisnuiti sd primeasca totul imediat atunci cand doresc si fard sa depuna un efort
prea mare in acest sens. Este rolul pedagogului sa le demonstreze cd nu numai
in scoala, ci si in viata de zi cu zi ei pot afla lucruri valoroase din activitati care
nu sunt nici distractive si nici usoare. lata de ce profesorul trebuie sa se asigure
ca nu preda doar o materie anume, ci §i formeaza sau cultiva cultura invatarii
[300]. Elevii trebuie sa invete ca sunt responsabili si de ceea ce fac, dar si de
ceea ce nu fac. Greseala este cand de-responsabilizam copiii si le oferim un
mediu 1n care niciodata greselile nu se ,,platesc”.

Dupa cum sustine cercetatoarea A. Duckworth, ,,efortul conteaza de doua ori”
[87, p. 59 ]. Prin teoria psihologica a reusitei, autoarea afirma ca daca iei in calcul
mai multi indivizi in circumstante identice, reusita fiecdruia depinde doar de doua
lucruri: talent si efort. Talentul — cat de repede evoludm in dobandirea unei
abilitati, categoric conteaza. Dar efortul apare in calitate de coeficient in ecuatie
de doud ori, nu o singurd data. Efortul construieste abilitatea. In acelasi timp,
efortul face ca acea abilitate sa fie productiva: talent x efort = abilitate: abilitate
x efort = realizare [87, p. 67 ]. Daca ne raliem opiniei autoarei, putem afirma ca
o culturd a Invatarii inseamna ca elevului s ii pese atat de mult incét sa-i ramana
loial, iTnseamna sa invete cu dragoste, ramanand indragostit tot timpul.

Efortul, la randul sau, se leaga de notiunea de putere, de incordare, de aplicare
a acestei puteri, fie intelectuale, fie fizice, in vederea realizarii a ceva superior
in raport cu ceea ce este obisnuit. Daca ne referim la ceea ce am remarcat anterior
intr-o posibilad definire a culturii invatarii, observam ca notiunea de putere este
prezenta si aici, in legatura cu un anumit rezultat al Tnvatarii. De aici putem
deduce ca atat actiunea de invatare trebuie sa fie puternica (efortul), cat si
rezultatele acesteia.

In opinia lui P. Klin, exista cativa pasi pe care o scoala trebuie sa-i faca pentru
a deveni o institutie care invata: a evalua propria culturd de invatare; a stabili o
cultura pozitiva; a da fiecaruia ocazia de a gandi; a recompensa asumarea riscului;
a ajuta pe fiecare sa devind o resursa de nvatare pentru altii; a pune puterea de a
invata n actiune; a planifica viziunea intr-o maniera organica; a da viata viziunii;
a conecta sistemele; a pune ansamblul pe roti (in miscare) [Apud 315]. Scoala ca
0 organizatie care Invata este o filosofie, nu un program. Conceptul are multe de
oferit reformarii si restructurdrii gandirii despre scoald. S@ construiesti o astfel de
scoald este o sarcind enormad, care poate incepe cu atitudinea pozitiva fata de
invatarea continud si cu imaginea unui proces vizionar.

Invatarea CCC: conceptuali, a competentelor, a caracterului. Scoala, in
calitatea sa de institutie care invatd, se caracterizeaza printr-un mediu in care
elevii indraznesc sa gandeasca cu voce tare, sd experimenteze si sa incerce
lucruri noi. Dupd cum afirma J. Hattie, scopul fundamental al scolii este de a se
asigura cd toti elevii invatd, dar nu ca tuturor elevilor li se preda [124, p.132].
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Institutiile de invatdmant pot fi administrate ca unitati centrate pe invatare.
Scolile pot fi facute indispensabile si creative n mod durabil, nu prin ordine ori
directive sau prin regulamente ori evaludri fortate, ci prin adoptarea unei
cultivari corecte a culturii invatarii. Pentru a crea o culturd a invatarii, scoala
are nevoie de un limbaj comun al invatarii si ca elevii sa devind experti in
domeniile de invatare CCC: conceptuala, a competentelor, a caracterului.

J. Hattie vine cu ideea Invatarii vizibile si afirma ca trebuie sa actionam
asupra dragostei de a invata, invitand elevii s ramana in procesul de invatare,
vizand modurile in care elevii pot sd-si Imbunatateasca sentimentul sanatos de a
fi, respectul de sine si consideratia pentru ceilalti, felul in care pot avea rezultate
mai bune la Invatatura. Dragostea de a Invata este cel mai bun rezultat din orice
scoald. Si, de asemenea, e nevoie de a pastra invatarea in prim-plan [Apud 124,
p.9]. Ingredientul cheie al pasiunii elevilor constd, in opinia cercetatorului, in
fiorul de a fi elev, in imersarea care insoteste procesul de invatare, in sentimentul
de a fi implicat in exersarea practica In vederea acumularii de cunostinte.
Pasiunea reflectd fiorul si frustrarile Invatarii. Ingredientele principale ale
invatarii sunt provocarea si feedback-ul [124, p.44].

Tot J. Hattie abordeaza notiunea de ,,suprainvdtare”, care se intampla
atunci cand elevul ajunge la stadiul de a sti ce are de facut fara sa se gandeasca
prea mult; trasatura ei esentiald este ca reduce din sarcina procesului de gandire
si cognitie, permitand abordarea unor idei noi. Tot aici se sustine faptul ca
profesorul trebuie sa treaca de la predarea bazata pe o singura idee la cea axata
pe idei multiple, ca apoi sa le conecteze, sa dezvolte aceste idei in asa fel incat
elevii sa-si construiasca si reconstruiascad cunoasterea si convingerile.
Organizarea acestor elemente de catre elevi este esentiald, nu cunostintele si
ideile ca atare [/bidem, p.49].

Invitarea PPP: pasiune, perseverentd, persistentd. Prin pasiune
A. Duckworth nu intelege doar sa ai ceva de care sa-ti pese, ci sa-ti pese intr-un
mod constant, dedicat, staruitor. Intr-un sens, esti orientat in aceeasi directie, ca
o busola, mereu nerabdator sa faci chiar si cel mai mic pas inainte in loc sa faci
un pas lateral, catre alta destinatie. Majoritatea actiunilor isi extrag semnificatia
din loialitatea fata de telul suprem, filosofia personala de viatd [87, p.91].
Pasiunea incepe cu sentimentul de bucurie intrinseca pe care ti-o provoaca ceea
ce faci, in cazul dat invatarea. Pasiunea ajunge la desavarsire datorita convingerii
ca ceea ce faci conteaza.

O forma de perseverentd este disciplina zilnicd de a incerca sa faci
lucrurile mai bine decat ieri, or, a ncerca sa inveti azi mai bine decat ieri.
Speranta este un fel de perseverenta care te Tmpinge sa te ridici la Tnédltimea
situatiei. De la bun Inceput si pana la final este inestimabil de important sd inveti
sd mergi inainte cand lucrurile devin dificile, chiar si cand ai dubii [Apud 87,
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p.123]. Perseverenta este esentiald atunci cand trebuie sa atingi un nivel Tnalt de
succes. Plus la aceasta, se caracterizeaza prin faptul continudrii lucrului inceput,
indiferent de orice piedici, ramanerea pe pozitii, indiferent de dificultatile
intampinate. Perseverenta ofera incredere si sentimentul de stima fata de propria
persoana si amplificd motivatia. Perseverenta este tendinta unei persoane de a
avea o continuitate Intr-o anumitd activitate care va oferi un scop final dorit.
A fi persistent inseamna a depasi un set de obstacole pentru a atinge un obiectiv.
Obstacolele ar putea include bariere fizice, psihologice, culturale, critice sau
descurajatoare. Cuvantul perseverenta vine din latina perseverantia si inseamna
»s4 ramanem la ceva strict”. Dacd o persoana face ceva in ciuda tuturor
dificultatilor implicate, el este strict cu sine insusi.

Invatarea hiperpersonalizati. Cu siguranti, toate politicile din domeniul
invatarii trebuie sa fie centrate pe elevi, dar alinierea acestora cu obiectivele
sociale este esentiald, mai ales cand vrem sa consolidam cultura invatarii. Este
nevoie de o ghidare a traseelor de invatare hiperpersonalizata, sunt necesare cai
de 1invatare bazate pe inteligentd artificiala si chiar tablouri de bord
personalizate, cu o hartd termica a competentelor pe diferite paliere [278].
Accentul trebuie sa fie pe corelarea competentelor si a impactului asupra
cunoasterii la toate nivelurile. Echilibrarea programelor de invatare si
indeplinirea obiectivelor de cunoastere ale elevilor pot fi dificil de reconciliat,
motiv pentru care microinvatarea este o tendinta in crestere [271]. De asemenea,
experientele de invatare trebuie concepute ca insertii de micro-competente,
pentru a stimula implicarea si pentru a genera impactul dorit. In plus, acest lucru
permite realizarea Invatarii In fluxul activitatii, deoarece consumul de astfel de
micro-continut nu va adduga prea multa presiune asupra efortului de Invatare si
va consolida cultura invatarii [271].

Profesorii sunt constienti in general ca elevii trebuie sa fie implicati n
procesul de invatare si cd metodele de predare si invatare bazate pe cooperare i
incurajeaza sa abordeze critic si sa acorde interes tuturor dimensiunilor posibile
ale unui subiect, ca aceste metode 1i invitad sa discute si sa nu fie de acord, sa-si
formeze propriile opinii, sa sustind prin argumente, sd negocieze si chiar sa faca
schimbari. O astfel de cultura a invatarii nu reprezintd un lux, nici al unei predari
bune, nici al unei invatari bune [279].

Dupa cum afirma M. Zhilinskaya, orice blocheaza activitatea elevilor,
blocheaza automat procesul de invatare. Rolul elevilor ar trebui sa fie nu numai
ascultarea, ci si cunoasterea activa. Scoala de astazi trebuie actualizata. Trebuie
sa cream ateliere, gradini scolare, sali in care elevii sa cante la instrumente si sa-
si pund piesele. Trebuie sa ne indepartam de cultura predarii si sd imbratisam o
cultura a invatarii. Pentru a schimba scoala, trebuie sa schimbam ceea ce se
intampld in clasi. In loc sa invete despre plante dintr-o carte, elevii ar putea

22



merge la cea mai apropiatd poiana sau padure cu o lupa si sa invete pe baza
propriilor observatii. Cuvintele nu sunt totul. Natura ne-a inzestrat cu diverse
organe de simt si fiecare dintre ele este una dintre cdile care duc la creier. Lectiile
de redare sunt plictisitoare si elevii primesc putin din ele, deoarece temele sunt
prea usoare, prea incomplete si pur si simplu plictisitoare. Plictiseala trebuie
inlocuita cu o curiozitate, iar elevii au nevoie de provocari reale. Lumea este
interesantd. Motivatia intrinsecd este derivatd din curiozitatea cognitiva. Acolo
unde nu exista curiozitate, nu existd motivatie. Sistemul nostru de Invatdmant
actual stinge sistematic motivatia cu care copiii vin la scoald. Vedem asta, dar
dam vina pe elevi. Cu cat metodele noastre esueaza mai mult, cu atdt mai mult
ni se pare ca ceva este in neregula cu elevii, nu cu metodele [321].

Astazi, multi elevi termind scoala, unii obtin chiar rezultate foarte bune la
examenele finale, dar nu stiu ce si-ar dori sa faca mai departe in viatd, nu isi
cunosc punctele forte, scoala nu i-a ajutat sa-si descopere drumul. Ei stiu exact
la ce nu sunt buni si pentru ce nu au talent. Trebuie sa schimbam situatia — nu
elevii ar trebui sd serveasca scoala, ci scoala ar trebui sa serveasca elevii. Nu
elevi pentru scoald, ci scoald pentru elevi. Fiecare copil are talente si puncte
forte, iar scolile ar trebui organizate astfel incat profesorii sa le ajute sa le
descopere si sa le dezvolte. Aceasta, desigur, necesitd individualizarea si chiar
personalizarea procesului educational. O culturd a invatarii necesitd o
metodologie complet diferita de o cultura a predarii [Apud 321].

Agentivitatea. In scoal ar fi bine si se faciliteze dezvoltarea agentivitdtii
celui care invata, adica a puterii si capacitatii individuale de a alege, de a initia
in mod autonom actiuni conforme cu valorile alese si independent de
constrangeri exterioare, construindu-se, prin educatie, autonomia individuald. in
acest sens, este necesara interventia acelor activitdti care faciliteaza maturitatea
individuala a capacitatilor de alegere a valorilor si de initiere a actiunilor
adecvate si optime. Cea mai importanta forta de interventie este invatarea pentru
autonomie, adica acel tip de invatare care asigurd tranzitia dinspre stare de
heteronomie sau de dependentd fatd de o autoritate exterioara catre starea de
autonomie, a alegerii individuale a valorilor si continuturilor. Ca rezultat al
acestui proces, agentivitatea sau capacitatea specific umana de a actiona cu scop
dispune de posibilitatea de a se manifesta. Succesul autonomizarii depinde,
asadar, de gradul de pregatire cognitiva si conativa (volitivad) a subiectului pentru
starea de a fi autonom [206, p. 165]. Insd nu existd o persoani si dispund doar
de competente cognitive performante in absenta continuturilor care le-ar pune in
evidenta si nu exista persoane capabile sa prezinte continuturi utile si corelate
fara sa dispuna de operatii mintale corespunzatoare. Combinarea optima, in acest
caz, este atat a invatarii cat si a predarii, este produsul direct al asigurarii
premiselor educationale necesare angajdrii intr-un proces nou si continuu de
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invatare. Aceastd formulare a optimului rezoneaza cu ceea ce P. Bourdieu a
numit capital cultural. Cunoasterea se face din cunoastere; cu cdt ai invatat mai
mult, cu atat vei invata mai mult. Cu cat ai exersat mai intens capacitatile
operatorii ale intelectului, cu atat viteza de invatare creste [Apud 206, p. 178].

Din punctul de vedere realist, agentivitatea este o chestiune de intra-
actiune, este o punere 1n scend, nu ceva ce cineva sau ceva poseda. Ea nu poate
fi desemnata ca atribut al subiectilor si obiectelor, ci este ,facerea”/, fiinta” in
intra-activitatea sa. Agentivitatea se refera la posibilitatile si responsabilitatea
presupuse de o reconfigurare. Posibilitati particulare de a actiona exista in
fiecare moment, iar acestea presupun o responsabilitate de a interveni in
devenirea realitatii, de a contesta si redesena ceea ce conteaza si ceea ce nu
conteaza.

Intrebarea asupra modului in care institutiile influenteaza agentivitatea
este abordata in doua feluri. Primul se axeaza pa asa-numita path dependency
(,,dependenta de partie” sau ,,dependenta de calea deja aleasa™): cu timpul,
institutiile de Tnvatdmant capdtd o anumitd autonomie §i este extrem de greu
sa schimbe traiectoria pe care deja s-au angajat. Cel de-al doilea explica
influenta institutiilor de invatamant asupra actiunii de invatare a elevilor prin
aceea cd ele impun constrangeri, dar oferd simultan si oportunitdti pentru
actiune [Apud 127, p.336 ].

Literatia. In ultima vreme se vorbeste tot mai mult despre literatie, ca
despre o abilitate de a identifica, intelege, exprima si crea concepte, sentimente,
opinii, capacitatea de a comunica si a stabili conexiuni cu alte persoane. Literatia
este o competentd complexa care std la baza tuturor celorlalte competente-cheie.
Conform definitiei oferite de Asociatia Internationala de Literatie, /iteratia (din
engl. ,literacy”) este abilitatea de a identifica, intelege, interpreta, crea si
comunica, folosind materiale scrise, audio si digitale in toate disciplinele si in
orice context. Definitia oferitd de Consiliul Uniunii Europene pentru ,,literacy”,
tradus oficial ca ,,alfabetizare”, sund, In esentd, foarte asemanator cu definitia de
mai sus ,,Alfabetizarea/ literatia este capacitatea de a identifica, intelege,
exprima, crea si interpreta concepte, sentimente, fapte si opinii, atat verbal, cat
si In scris, folosind materiale vizuale, auditive/audio si digitale in diferite
discipline si in diferite contexte. Ea implicd capacitatea de a comunica si de a
stabili conexiuni cu alte persoane, In mod eficient, adecvat si creativ.” Nivelul
minim necesar al competentelor de literatie pentru a face fata provocarilor vietii
de adult este in continua crestere, reflectand complexitatea din ce in ce mai mare
a lumii in care trdim si ritmul din ce in ce mai alert al schimbarilor in societate.
Astfel, stim cd nu e suficient sa ii pregatim pe copii si tineri la scoald pentru citit-
scrisul necesar pentru viata de scolar; e nevoie sa 1i pregatim sa poata continua
sa invete folosindu-se de competentele de literatie pe tot parcursul vietii [295].
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Literatia culturala §i cea stiintifica contribuie la afirmarea unor
dimensiuni individuale, privitoare la constructia si reprezentarea sinelui pe scena
vietii si la comunicarea acestuia cu altii semnificativi, dar si a unor dimensiuni
comunitare, nationale, transnationale, relevate prin functionarea retelelor de
interactiuni si schimburi de mesaje. Miza individuald a literatiei culturale si
stiintifice constd in asigurarea conditiilor ca fiecare cetitean sa asimileze
elementele de baza ale culturii, cunoasterii si informatiilor reprezentative pentru
lumea contemporana si sa exerseze acele abilitdti de utilizare a acestora care 1l
fac sa inteleaga lumea din jur [206, p. 184].

Literatia culturala asigura dezvoltarea personald sociala echilibrata,
democraticad si justd si este menitd sd asigure armonia intre limba si cultura
nationald, premise ale unei participari civice deschise. In acest sens, E.D. Hirsch
a dezvoltat conceptia care in educatic se bazeazad pe ideea centrald in
conformitate cu care cunoasterea este fermentul oricarei literatii [Apud 205,
p-94]. Literatia culturala este o literatie a continuitatii.

Din perspectiva Programului PISA (Programme for International Student
Assessment), care este un studiu la nivel international realizat de catre OECD
(Organisation for Economic Co-operation and Development) si reprezinta o
evaluare standardizatd international, cu scopul de a masura cat de bine sunt
pregatiti elevii de 15 ani sa faca fata provocarilor societatii cunoasterii, literatia
stiintifica este menitd sa contribuie la formarea urmatoarelor competente
fundamentale: a) competenta de a explica stiintific fenomene, care se
formeaza prin invatarea informatiilor stiintifice, este o competenta
eminamente stiintificd; b) competenta de a evalua si proiecta o investigatie
stiintificd; c) competenta de a interpreta in mod stiintific date empirice si
documente relevante; b) si c) se refera la metodologia de producere si validare
a cunoasterii stiintifice (procedurale) si la practicile prin care sunt stabilite
gradele de Incredere ce pot fi investite in enunturi ale cunoasterii stiintifice
(cunoasterea epistemica) [Apud 205, p. 165].

Invatarea inversi (personalizatii) — Flipped learning este o orientare in
invatare, cand elevii acasa invatd ceea ce trebuie sa predea profesorul in clasa
(teoria), iar in clasd aplica (practica), sub indrumarea profesorului, ceea ce au
invatat acasa in baza inregistrarii video. In clasi se creeazi un context dinamic,
interactiv de invatare. Are lor transmiterea cunoasterii din forma de grup in cea
individuala (acasd) si din cea de grup intr-o forma dinamica, interactiva (in
clasd). Astfel se produce personalizarea invatarii, elevii au autonomie in
invatare, isi construiesc singuri invatarea, accentul cade pe elevi, nu pe profesor.
Autorii acestei orientdri sunt J. Bergman si A. Sams.

Invitarea are loc in doud etape. In prima etapa, dupa cum am mentionat,
elevii Tnvata tema acasa (in baza diverselor materiale: manual, video, inregistrari
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audio/ podcast-uri, aplicatii digitale, texte etc.), iar in etapa a doua elevii
participa, in clasa, la diverse activitati, discutii, dezbateri, realizeaza diverse
lucrari, solutioneaza diverse probleme, participa in proiecte etc. Esenta invatarii
»inverse” consta in libertatea pe care o ofera elevilor, acestia au mai mult timp
pentru discutii, il percep pe profesor ca pe un partener, care le ofera ajutor in
asimilarea cunoasterii.

Canonul scolar. Canonul scolar, dupa cum mentioneaza L. Vlasceanu,
este la origini un cuvant religios, Insa in aspect laic inseamna regulda, norma de
conduita. Cercetdtorul il utilizeaza pentru a exprima importanta cognitiva si
culturala a alegerii continuturilor tematice transmise prin educatie prin formarea
autonomiei individuale a elevilor si pentru consolidarea culturii nationale in
cadrul european si global. Canonul scolar are femporalitate si este astfel
construit ca sa simbolizeze ceea ce este intr-adevar valoros pentru cultura,
stiinta, tehnologia, comunicarea nationala si meritd sa fie investit cu misiunea de
a forma noile generatii. Insa canonul nu poate fi aglomerat cu prea multe
informatii si practici exemplare, considerate toate importante, dintr-un motiv
evident: daca toate sunt importante, intr-adevdr atunci nimic nu mai este
important [206, p. 168]. Educatia si canonul scolar sunt co-extensive: una exista
prin celalalt si ambele concurd la nasterea a ceva nou sub forma persoanei
individuale care a reusit sa devind autonoma si creativa [/bidem, p. 172].

In acest context, putem aminti si de H. Bloom, care abordeazi
problematica canonului occidental si care si-a propus sd compuna acest canon
occidental pentru prima datd sau, mai exact, sa-1 recompuna astfel Incat
importanta, anvergura si coerenta acestuia sa fie evidente pentru toti cei ce il
neaga sau vor sa-1 ,,deschida*. Ceea ce s-a cladit de-a lungul veacurilor si a fost
consolidat prin anexiuni succesive prudente, exigente, nu poate fi daramat intr-
un an sau un deceniu, oricata patima negatoare, demagogie populistd sau
discreditare interesatd s-ar investi intr-o asemenea actiune. De altfel, negatia
canonului precede, de reguld, printr-o ,,pregatire de artilerie®, ,,deschiderea® lui,
sustine cercetatorul M. Martin [Apud 296].

In aceasta arie de idei, putem mentiona faptul ca, referindu-se la canonul
estetic, cercetatorul M. Martin, teoretician si critic literar cu o contributie
substantiald Tn domeniu, creator de concepte teoretice de anvergura (precum cel
de ,,complex cultural” sau de ,,dictiune a ideilor”), afirma ca, de fapt, canonul
este mereu in act, el este canonizare, decanonizare, recanonizare, cu alte cuvinte,
un continuum 1n acelasi timp substantial si relational. A crede in existenta unui
canon estetic nu Tnseamna a avea o viziune statica asupra literaturii, ci doar a
recunoaste o anumitd continuitate Tn evolutia ei, o ordine construitd prin
ierarhizare. Aceasta ordine reduce fara indoiala diversitatea, dar o reduce dintr-
un punct de vedere cantitativ, nu calitativ. Canonul estetic nu poate fi intr-un
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spatiu dat si intr-un timp dat decat unul singur. Altfel ce consistentd ar mai avea
insusi termenul de canon? Imaginarea mai multor canoane induntrul aceluiasi
camp literar inseamna retragerea din acel camp a mizei, abolirea concurentei, a
luptei pentru intdietate si a oricarui efort de clasare. Mai exact, clasarea s-ar
transforma dintr-o problema axiologicd intr-una taxonomicd, clasarea ar fi
numai clasificare i nu clasament. Dar acest tip de multiplicitate si de diversitate
ar duce la o neasteptata uniformitate valorica, mai exact, la indiferenta fata de
valori [296].

O analizd complexa a canonului literar o face H. Bloom in ,,Elegie pentru
canon”, afirmand ca citind cei mai buni scriitori, de exemplu Homer, Dante,
Shakespeare, Tolstoi, acest lucru nu ne va face cetateni mai buni, deoarece in
acest sens arta este perfect inutild. Cercetatorul afirma ca daca ar avea puterea
respectivd, atunci ar grava aceste cuvinte deasupra fiecarei institutii de
invatamant, pentru ca fiecare din cei care invata sa se gandeasca la splendoarea
intelegerii [295; 267; 228]. De asemenea, este o greseala sd credem, sustine
cercetatorul, ca o critica literara poate deveni o baza pentru educatia democratica
sau pentru imbunatatirea societatii.

Canonul trebuie privit ca identic cu arta literard a memoriei. Memoria este
intotdeauna o artd, chiar si atunci cand functioneaza involuntar. Trebuie sa
predam mai selectiv, cdutandu-i pe cei putini care au capacitatea de a deveni
cititori foarte individuali. Pragmatic, valoarea estetica poate fi recunoscuta sau
experimentata, dar nu poate fi transmisa celor care sunt incapabili sa-i inteleaga
senzatiile si perceptiile. A te certa in numele ei este intotdeauna o gafa [295].

Canonul a devenit o alegere intre textele care se lupta unul cu altul pentru
supravietuire, iar originalitatea devine echivalentul unor termeni precum
intreprindere individuala, ncredere in sine si competitie. Toata originalitatea
literara puternica devine canonica. Acesta este cel mai puternic test pentru
canonicitate. Doar foarte putini ar putea coplesi si ingloba traditia. Se intra in
canon doar prin puterea estetica. Un test stravechi pentru canonic raimane extrem
de valabil: daca nu cere recitire, opera nu se califica.

Or, cunoasterea nu poate continua fard memorie, iar canonul este
adevarata artd a memoriei, fundamentul autentic al gandirii culturale. Cel mai
simplu, canon este imaginea gandirii individuale, fie ca este vorba despre
gandirea lui Socrate prin propria moarte sau Hamlet contempland acea tara
nedescoperitd. Alungarea lui Shakespeare sau, mai degraba, reducerea lui la
contextele sale, nu ne va scipa de noi tiranii. In orice caz, nu putem ,,scipa” de
Shakespeare sau de canonul pe care el il centreaza. Shakespeare, asa cum ne
place sa uitam, ne-a inventat in mare masura; dacad adaugam restul canonului,
atunci Shakespeare si Canonul ne-au inventat in intregime. Shakespeare este la
fel de mult in afara categoriei autorilor eminenti, pe cét este in afara multimii.
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Un bun cititor poate, intr-un fel, sa se ,,cuibareasca” in creierul lui Platon si sa
gandeascad de acolo; dar nu in al lui Shakespeare. Suntem inca in afara usilor.
Pentru facultatea executivi, pentru creatie, Shakespeare este unic. Ii datoram lui
Shakespeare nu numai reprezentarea noastra a cunoasterii, dar o mare parte din
capacitatea noastra de cunoastere. Fara Canon, incetdm sa mai gandim [295].

Dupa opinia lui L. Vlasceanu, cea mai importanta schimbare in educatie
se refera la construirea canonului cunoasterii, care sa consacre modelarea unei
personalitati care ar dispune de acea educatie de bazd care ar oferi sansa
intelegerii produselor, evenimentelor si mesajelor epocii actuale si a Intelegerii,
chiar a anticiparii, dezvoltarilor de mai tarziu. Un astfel de canon ar include: a)
vocabularul cultural esential asociat diviziunii actuale a cunoasterii; b)
curriculumul care cuprinde formele de reprezentare si de continut ale diversitatii
culturii umaniste si sociale, ale ideilor, enunturilor, principiilor, calculelor,
formulelor si legilor stiintifice de baza, inclusiv Intelegerea si diferentierea
valorilor si credintelor; c) competentele/ capabilitatile de identificare, analiza si
interpretare critica si creative ale produselor cunoasterii stiintifice si culturale.
Aceste componente sunt solidare, deoarece fiecare se regaseste in celelalte si
complementare, deoarece realizarea unuia depinde de realizarea celorlalte
[Apud 205, p. 163].

Canonul educatiei preuniversitare, in acceptia lui L. Vlasceanu, presupune
faptul ca ,,de la educatia timpurie pana la cea liceald cunoasterea transmisa poate
fi organizata sub forma unor canoane cognitive (si a unor canoane ale culturii
invatarii —n.n.) diferentiate pe stadii de scolaritate si asigurate de o continuitate
indusa de logica epistemica a cunoasterii. Literatiile fundamentale, de la literatia
citirii si literatia digitald si culturala la literatia stiintifica si cea matematicd, ar
asigura realizarea canonului scolar. In acest sens, autoritatea rigorii educatiei ar
fi asigurata de continutul si practicile aplicate pentru realizarea canonului
cognitiv al scolaritatii, iar cadrele didactice ar deveni reprezentantii inalt
calificati ai canonului scolar” [205, p. 254].

De aici deducem ca, daca vrem sa construim un canon al culturii invatarii
la nivelul invatamantului preuniversitar, pentru a creste rezultatele la invatatura,
atunci acesta trebuie sa reprezinte un set de reguli de conduitd in autonomia
invatarii elevului, acceptat in institutia de invatdmant respectivd pentru o
anumita perioada de timp si construit astfel ca sa includa ceea ce este valoros si
actual, avand un caracter deschis, fiind mereu in act.

1.3. Noua cultura a invatarii
o Teze ale culturii invatarii. Pedagogia modernd utilizeaza o serie de

termeni noi care se refera la stiluri, metode si forme noi in care se organizeaza
invatarea in scoald, la strategii, standarde sau la modul diferit in care elevii din
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ziua de azi Invata, datorita contactului cu noile tehnologii si cu accesul mai facil
si, in general liber, la o cantitate imensa de informatii [281; 289].

Cercetatorii europeni vorbesc despre schimbarea culturii Invatarii ca
despre o conditie esentiala in rezolvarea problemelor actuale ale educatiei.
T. Janik vede cultura nvatarii ca pe o totalitate de forme si stiluri de invatare
incadratd in anumite limite temporale si noile orientdri antropologice,
psihologice, sociale si pedagogice. In opinia cercetitorului, noua culturd a
invatarii trebuie sa reiasa, actualmente, din ideile constructiviste, care reflecta o
invatare activa, constructivistd, independentd, motivata si integrald; o Tnvatare
autonoma, independentd de profesor. O atentie deosebita trebuie sa se acorde
individualizarii invatarii, activizarii cognitive a elevilor, formularea unor sarcini
autentice de invatare, rezolvarea generativa a problemelor, sustinerea proceselor
metacognitive. Cultura invatarii trebuie sa fie productiva [Apud 250, p.45].

In noua culturd a invatarii invatarea trebuie si aiba un caracter
investigational, cand profesorul determina strategia si tactica Invatarii si
stimuleaza activitatea mintald a elevului. Procesul invatarii capata, de asemenea,
un caracter de parteneriat. Principiul strategiei constructivismului este faptul
modificarii sau negarii preconceptului elevului si Inlocuirea acestuia cu un
concept final, format din fundamentele unui obiect concret la nivelul dat de
dezvoltare a elevului. Continutul si caracteristica preconceptului in invatare,
bazate pe principiile constructivismului, sunt orientate in directia necesara prin
»clocnirea” viziunilor initiale ale elevului cu informatia pe care o contin noile
izvoare de cunoastere. insi ca elevul si-si construiascd un nou concept cu care
sa-si completeze preconceptul, el trebuie sa vada si sa inteleaga ca, practic, ideea
lui personala nu este bund, iar folosirea noii constructii este cu mult mai rentabila
[Apud 250, p.47].

Astfel, elevii trebuie sa inteleagd ca dorinta de a invata continuu este
foarte importanta si ca ea este o parte esentiala a performantei lor, dar si a scolii
in care invata. Invitarea nu este un eveniment punctual, ci o parte esentiald a
culturii institutiei de invatdmant. Cultura Invatarii are un sens deosebit, deoarece
nu este doar un program, ci o deschidere a mintii, cdutarea independentd a
cunoasterii. Insi pentru a crea o culturi a institutiei de invatimant, este nevoie
de realizarea celor ,,3E” (in englezd): the Environment (mediul, spatiile si
lucrurile necesare pentru a invata); the Experience (experienta, ceea ce
concepem pentru invatare); the Energy (energia, ceea ce purtam si aducem noi
insine pentru scoald). Este important ca fiecare dintre aceste E-uri” sa fie
incorporat in scoald si in cultura acesteia [Apud 274].

Poate aici ar fi cazul incd o datd sd amintim de faptul cd, in opinie
kantiana, cultura, in general, este domnia libertatii, un semn distinctiv al
capacitatii fiintei umane de a-si proiecta obiective care ii sunt pe plac.
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Libertatea in alegerea faptului de a invata ,,de buna voie”, din placere, cu tragere
de inima, nefortat de nimeni, de nici o ,,autoritate” este o cultura a invatarii
elevului continutd in cultura lui generald, care Tnsumeazad, la randul sdu,
cunoasterea lui de orice fel, din orice domeniu.

Secolul XXI este o lume in continua schimbare. in O noud culturdi a
invatarii, D. Thomas si J. S. Brown urmaresc sd inteleagd modul in care fortele
schimbarii si valurile emergente de interes asociate cu aceste forte ne inspira si
ne invitd sd ne imagindm un viitor al invatarii pe cat de puternic, pe atat de
optimist [213]. De obicei, cand ne gandim la culturd, ne gandim la o entitate
existentd, stabild, care se schimba si evolueazd pe perioade lungi de timp. D.
Thomas si J. Brown exploreaza un al doilea sens al culturii, unul care raspunde
organic la mediul Tnconjurdator. Nu numai ca se adapteaza, ci integreaza
schimbarea 1n procesul sau ca una dintre variabilele sale de mediu. Explorand
jocul, inovatia si cultivarea imaginatiei ca ,,pietre de temelie” ale Invatarii,
autorii creeaza o viziune a Invatarii pentru viitor care este realizabild, scalabila
si una care creste odatd cu tehnologia care o promoveaza si cu oamenii care se
implica in ea. Rezultatul este 0 noud forma de culturd in care cunostintele sunt
vazute ca fluide si in evolutie, personalul este atat profesionist, cat si rafinat, iar
capacitatea de a gestiona, negocia si participa la lume este guvernata de jocul
imaginatiei [Apud 213].

J. J. Duderstadt, presedinte emerit la Universitatea din Michigan, afirma
ca ,,Thomas si Brown sunt J. Dewey ai erei digitale”. H. Gardner, profesor,
Harvard Graduate School of Education, spune ca ,,Thomas si Brown explica clar
ca educatia este adesea vazutd ca o activitate mecanicd, individuala, oferitd
tinerilor. Nu trebuie sa fie asa — invatarea poate fi un lucru dezordonat, activitate
sociald jucausd, incorporatd, constanta”.

In viziunea cercetitorilor D. Thomas si J. Brown, modul de invitare care
defineste secolul XXI nu are loc doar in sali de clasa, ci peste tot in jurul nostru
si el este destul de puternic. Ei numesc acest fenomen ,,noua cultura a invatarii”,
care este bazat pe o simpla intrebare: Ce se intdmpla cu invatarea cand se muta
de la structura stabild a secolului XX la infrastructura fluida a secolului XXI,
unde o noud tehnologie este creatd constant, rdspunzand schimbarii? Ei afirma
ca raspunsul este surprinzitor de simplu. In mod ironic, ritmul neobosit al
schimbarii care este responsabil de dezechilibrul pe care il resimtim este totodata
sl cea mai mare sperantd a noastrd. O infrastructura digitala conectata, in
crestere, amplifica abilitatea noastra de a avea acces la utilizarea unor resurse
aproape nelimitate si este, totodata, un instrument incredibil care ne conecteaza
unii cu altii [Apud 213]. Acest nou tip de invatare este un fenomen cultural, care
std la baza experientelor unui mare numar de oameni si le afecteaza viata in
diferite de feluri. Noua cultura a invatarii cere o schimbare a modului nostru
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traditional de a gandi Invatarea. Desi o mare parte din aceastd noua invatare are
loc in afara spatiilor destinate traditional invatarii, nu trebuie sd credem ca
actuala structura a claselor este total depasita si ca acest mod de formare nu mai
conteaza. Autorii sunt de parere cd aceastd noud culturd a invatarii poate
contribui la cresterea eficientei formarii in aproape toate aspectele educatiei si
in fiecare etapa de viata.

Noua cultura a invatarii, conform opiniei autorilor, cuprinde, de fapt,
doud elemente. Primul este o retea uriasa de informatii care furnizeazd acces
aproape nelimitat la resurse de invétare in orice domeniu. Cea de-a doua este un
mediu conectat si structurat, care permite unui numar nelimitat de ,,agenti” sa
creeze (construiascd) si experimenteze cu resursele aflate in cadrul acestor
granite. Insa doar combinatia dintre aceste doud elemente si interactiunea dintre
ele (poate) face noua culturd a invatarii atat de puternica. Evident, nu putem sa
continudm sa ne mentinem credinta in sistemul de invatamant actual, in timp ce
cel din societatea Tnconjuratoare se transforma rapid. Dupa cum afirma autorii,
abordarile educationale traditionale, unde totul trebuie predat intr-un loc si timp
anume, vor fi, pur si simplu, ineficiente cand aproape fiecare abilitate si
capacitate si toate cunostintele noastre colectate se schimba in mod constant si
repede. Prin urmare, educatia trebuie sa se schimbe [213; 299].

In acelasi rand, D. Thomas si J. Brown cred ci o transformare de la predare
la invatare are loc deja la scard largd. O noua cultura a Tnvatarii pentru a schimba
modul in care gandim despre predare si invatare s-a format in jurul noilor
tehnologii de comunicare. Multi oameni nu sunt constienti de acest fenomen,
deoarece o astfel de invatare are loc in afara institutiilor de invatamant, arata
foarte diferit de modul in care invatarea este descrisd in majoritatea teoriilor
educationale. Autorii sustin cd invatarea infloreste in aceste lumi online prin
dinamica jocului, a jocurilor si a imaginatiei. Genurile care infloresc sunt
invatarea de la egal la egal, mentorat, invatarea bazatd pe investigare,
experimentul, Tnvatarea tacitd, pasiunea si colaborarea.

D. Thomas si J. Brown prezintda in mod convingétor succesul jocurilor de
invatare pe calculator ca pe o ,,ilustrare aproape perfecta” a unui nou mediu de
invatare care poate si ar trebui sd inspire educatia viitoare. De fapt, autorii
vorbesc despre succesul jocurilor online, desi multi considera imposibil ca jocul
pe calculator sa poatd promova invatarea serioasa, sd nu mai vorbim de
stimularea inovatiei in educatie. Dar acesta este un fenomen din viata reala care
influenteaza deja educatia. O noua cultura a invatarii promoveaza, de fapt, jocul
ca punct focal pentru viitor. Ca argument pentru ideea lor, autorii aduc exemplul
lui J. Piaget, cu teoria dezvoltdrii copilului, unde jocul si imaginatia sunt
instrumente indispensabile prin care copiii se adapteaza la schimbare. Ei atrag
atentia asupra acestui fapt si noteaza cd, intr-o lume in continud schimbare, jocul/
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devine o strategie eficientd pentru toatd lumea, nu numai pentru copii, pentru a
raspunde la aceste schimbdri constante. In realitate, ei sustin ci vom avea
dificultati sa facem fata fluxului constant al lumii, indiferent de varsta noastra,
daca nu suntem 1in stare sa ne jucam si sa ne folosim imaginatia.

Noua culturd a invatarii se bazeaza pe urmatoarele teze:

(1) Vechile modalitdti de invatare nu sunt capabile sa tind pasul cu lumea noastra
in rapida schimbare;

(2) Noile forme media fac invatarea unul de la altul mai usoara si mai naturald;
(3) Invitarea peer-to-peer (unul de la altul) este amplificata de noile tehnologii
care dezvolta natura colectiva a participarii cu aceste noi medii [281].

In noua culturd a invatarii oamenii invata prin interactiunile dintre ei si
participare, in relatii fluide care sunt un rezultat al impartasirii de interese si
oportunititi. In acest mediu, participantii se situeazi la acelasi nivel, nici unul
nu este desemnat pentru rolul traditional de profesor sau elev. In schimb, oricine
are o cunoastere specificd despre sau experientd cu un subiect anume, poate lua
rolul de mentor, 1n orice moment. Mentorii furnizeaza sensul structural pentru a
dirija invitarea. Invditarea de la altii nu este nici noud, nici revolutionard; doar
ca nu a fost utilizatd in cele mai multe institutii educationale [281].

o Neurostiintele, entuziasmul si cultura invatarii. Dupd cum afirma
L. Vlasceanu, biologia invatarii este dezvoltata de neurostiinte, care considera
invatarea ca dependenta biologic de dezvoltarea creierului. Neurostiinta invatarii
construieste, testeaza si propune practici de stimulate a invatarii pornind de la
informatiile privind abilitatea naturald a creierului de a invata lucruri noi [Apud
205, p.36].

Datorita neurostiintelor, am invdtat deja cateva dintre mecanismele care
controleaza invatarea si memoria. Prin urmare, astazi este posibil sd explicam de
ce manipularea obiectelor faciliteaza procesul de Intelegere si invatare mai mult
decat pur si simplu cuvintele. Astazi, neurologii explicd de ce este asa si ce
structuri sunt active atunci cand copilul manipuleaza obiecte si care structuri
sunt active atunci cand asculta doar explicatiile profesorului. Dar, in acest sens,
putin s-a schimbat in sistemul de invatdmant general. Postulatele lui Comenius
privind activarea nu au fost inca implementate, afirma M. Zhilinskaya. Astazi
stim mult mai multe despre creier decat acum douazeci de ani, dar inca nu
folosim aceste cunostinte. Totusi, se poate spune cd, avand in vedere
complexitatea creierului, stim inca foarte putine [321].

De exemplu, H. Hiiter, un profesor de neurostiinte, o sustine pe M. Rasfeld
in crearea unei scoli in Berlin unde nimeni nu preda, dar elevii invata. Profesorul
Hiiter coopereaza, de asemenea, cu alte institutii de invatdmant in care procesul
de invatare este organizat astfel Incat elevii sa isi asume responsabilitatea pentru
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propriul proces de invatare. Datoritd colaborarii profesorilor si neurostiintei, a
devenit posibild organizarea invatarii in asa fel incat sd se foloseasca motivatia
intrinseca derivata din curiozitatea cognitiva. H. Hiiter explica faptul ca creierul
nostru functioneaza foarte diferit atunci cand suntem entuziasmati de continutul
discutat, cand acesta ne motiveaza si cu totul diferit atunci cand este un subiect
pe care trebuie sa il ,,reciclam”. Cand apare un interes sau o pasiune, in creier
sunt eliberati diversi neurotransmitatori, pe care H. Hiiter 1i numeste
., ingrasamant pentru creier”. El explica ca creierul este modelat de ceea ce este
folosit intr-o stare de rapire. Si incantarea nu poate fi obtinuta de evaluari sau
alte forme de presiune. Cand elevii sunt interesati, atinsi, pasionati de ceva,
creierul lor Tnvata mult mai eficient decat atunci cand un subiect este discutat
intr-o forma formald intr-o lectie. Continutul care poartd o incarcaturad
emotionald este mult mai usor de retinut de catre elevi decat continutul neutru
[Apud 321].

Ca atare, invatarea este un proces fizic in care cunostintele noi sunt
reprezentate de noi conexiuni ale celulelor creierului. In creier sunt anumite
elemente chimice, numite factori de crestere, care faciliteaza formarea acestor
noi conexiuni. Neurostiinta afirma ca disponibilitatea acestor factori de crestere
poate fi marita (prin exercitii fizice, somn optim, reflectie etc.). Modificarile
neuronale sunt fundamentale pentru invatare, insa ele nu se produc atunci cand
invatarea nu este activa. Plus la aceasta, neurologii sustin ca emotiile sunt
fundamentale pentru invatare.

In acest cadru referential, invitarea pe bazd de intrebdri inseamna mai
mult decat a intreba un elev ce vrea sa afle despre un subiect. Este vorba despre
declansarea curiozitatii. lar activarea curiozitatii unui elev este un obiectiv mai
important si mai complex decat simpla transmitere de informatii. Desi presupune
crearea de strategii didactice bine puse la punct, invatarea bazata pe intrebari
poate fi mai usoara pentru profesori pentru ca transferd unele responsabilitati
elevului. Totodatd, aceasta elibereaza din atitudinea autoritard, uneori
intimidanta, de la clasa, antrenandu-i mai usor pe elevi la ore. Profesorii care
folosesc aceasta tehnica reusesc sa treaca cu succes peste raspunsul ,,nu stiu”, o
bariera cronica in ceea ce priveste implicarea elevilor. Abordatd intr-un mod
inovator, invdtarea bazatd pe Intrebari genereaza un asemenea entuziasm in
randul elevilor, Incat neuronii Incep sa se aprinda, curiozitatea este declansata,
iar ei abia asteapta sa devina experti in a raspunde la propriile intrebari.

Astfel elevii 1si dezvolta propriile abilitdti ca experti in domeniul
continutului. Declansarea unei dezbateri inseamna sa inveti mereu ceva nou, iar
starnirea curiozitatii poate fi o misiune incitanta. Este nevoie de un entuziasm
molipsitor, iar invatarea a ceva nou genereaza propriul entuziasm, chiar daca
este vorba despre un subiect pe care il abordam de ani de zile, In cazul
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profesorilor. Aceastd tehnica alternativd de Invitare alimenteaza interesele,
pasiunile si talentele elevilor. Dupa cum afirma Platon, de cele mai multe ori
intrebarea corecta este mult mai importanta decat raspunsul corect. Tehnica
intrebdrilor poate fi utilizata la toate nivelurile de Invatdmant. Cercetarile arata
ca atunci cand invatdm prin gandire se formeaza noi cai neuronale. Fluxul de
sange creste in anumite parti ale creierului si noi zone sunt activate.

In cadrul unui studiu efectuat pe soferii de taxi din Londra, s-a constatat
ca acestia au un hipocampus mult mai mare (partea creierului care joaca un rol
esential in invatare si memorie), decat soferii de autobuz. De ce? Pentru ca
soferii de taxi aveau in fiecare zi un traseu nou. Ei au fost fortati sa se gdndeasca,
sa 11 aminteasca trasee parcurse si sa descopere rute noi. Pe de alta parte, soferii
de autobuz parcurg acelasi traseu in fiecare zi, astfel cd mintea lor a rdmas
intepenitd intr-un mod de lucru monoton si directiv. Invitarea la scoala este
aproape la fel. Creierul nostru se dezvoltd atunci cdnd suntem solicitati sa
gandim. Fiecare materie predata la scoald este plina de oportunitati de a pune
intrebari. In ceea ce priveste rezultatele elevilor, puterea intrebarilor isi pune
amprenta pentru totdeauna in vietile lor. Cu cdt unui elev i se ofera ocazia de a
se simti stapan pe un subiect, oricdt de mic ar fi, cu atdt mai mult isi va dori
acest sentiment, mai tdrziu, in viatd.

® Microinvitarea (microlearning) — metodd de invdtare a viitorului.
Notiunea de micro-invatare este una noud, dar deja este destul de bine definita,
reiesind chiar din denumire. Materialele educationale care sunt realizate
conform acestui concept au o caracteristicd esentiala: ele prezinta informatia
intr-un mod concis. Acestea sunt unitati mici de invdtare sau activitati de
invatare care se desfdsoard pe fermen scurt. Microinvdtarea presupune
structurarea unui continut in mai multe parti mai mici (ca volum si/ sau ca timp),
care sunt accesibile elevului, facand procesul de invatare mai ,,digerabil”.
Continutul in sine poate sa ia mai multe forme, dar este important sa fie scurt §i
concis [272].
Beneficiile microinvatarii pentru elevi sunt mai multe [Apud 27]:
> i ajutd pe elevi sd atingd obiectivele de invitare pe rand. Un obiectiv de
invatare reprezintd o afirmatie care defineste ce ar trebui sa stie elevul dupa ce
finalizeaza o lectie. In timp ce lectiile traditionale presupun atingerea mai multor
obiective la final, un pas tip microinvatare are un singur obiectiv de atins.
Aceastd caracteristicd a microinvatarii il determind pe elev sa asimileze
informatia treptat, astfel Incat sa inteleaga si sa 1i fie clard informatia inainte de
a trece la pasul urmator.
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> Microinvatarea ofera informatii specifice si concise. Lectiile traditionale
includ doua tipuri de informatii: informatii esentiale, pe care trebuie sa le retina
elevul si informatii pe care ar fi bine sa le retina. Microinvatarea ii ajutd pe elevi
sd economiseasca timp pentru ca se axeaza pe informatiile esentiale. Ofera
raspunsuri la Tntrebari specifice, iar informatia este mult mai bine tintita.

> Lectiile de tip microlearning presupun perioade scurte de atentie. In cazul
acestui tip de lectii, informatia este structurata si comprimata astfel incat elevii
au nevoie doar de cateva minute pentru a parcurge un pas de invatare (maximal
10 min.). Aceasta caracteristica face microlearning-ul ideal pentru elevii care nu
pot pastra atentia pentru perioade lungi de timp sau pentru cei care au putin timp
la dispozitie pentru a recapitula sau a Invata la o anumitd materie.

> Elevii prefera microinvatarea datorita modului de prezentare. Pentru ca
experienta microinvatarii cu ajutorul lectiilor online pe telefonul mobil este
similard cu verificarea conturilor de social media — parcurgi bucdti mici de
informatie Intr-un mod fluid, acest tip de invatare este extrem de atractiv pentru
tineri $i aproape ca pare un joc pentru ei, nu percep experienta ca pe un studiu
complex, lung si plictisitor.

>  Creste retentia informatiei. S-au realizat studii care au demonstrat ca
studierea unui continut de tip microinvatare si revenirea asupra informatiei de
cate ori este necesar pentru improspdtarea memoriei, face ca informatia sa se
fixeze mai bine.

»  Elevii au libertatea de a invata cdnd si unde vor. Spre deosebire de lectiile
traditionale, care contin mult text, sunt greu de urmarit si nu pot fi studiate pe
bucati mici pentru a fi Intelese, microinvatarea iti permite sa ai o abordare mai
relaxatd asupra invatarii. Cu ajutorul lectiilor online pe mobil esti mult mai
dinamic, poti invata de oriunde, oricand ai cateva minute la dispozitie.
Microinvatarea cu ajutorul unei aplicatii de lectii online este ideald pentru elevii
care vor sa recapituleze si sa fixeze informatiile primite la scoala sau pentru cei
care nu au foarte mult timp la dispozitie si vor sa parcurgd doar esentialul dintr-
un continut mai complex. S-au facut studii care au demonstrat ca informatiile
comprimate din lectiile de tip microlearning ajuta elevii sa asimileze, sa retina
s1 sd-gi reaminteasca continutul cu cel putin 35% mai bine decét in cazul lectiilor
clasice, cu un format mai larg.
L

Concluzii. In felul acesta, o privire de ansamblu asupra aspectelor de cultura
a Tnvatarii in scoala ilustreaza faptul ca situatia se schimba esential si cultura
invatarii intra activ in campul recunoasterii importantei deosebite pe care o are
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la etapa actuald, cand solicitarile sociale sunt atat de diverse si complexe.
Punctul de reflectie adoptat si prezentat isi dezvdluie semnificatia pozitiva in
contextul schimbarilor vertiginoase in educatie, care pozitioneaza elevul in
centrul procesului de responsabilizare a existentei personale intr-un raport
evolutiv cu valorile culturii invatarii.

1. Conceptul de societate a cunoasterii sau societate a invatarii dezvaluie
importanta crescandd a educatiei, cercetarii, inovarii. Cunoasterea este
recunoscutd drept un factor de prima marime al competitivitatii la nivelul
individului, transformand 1n general cunoasterea. Daca pana nu demult in scoala
se vorbea despre cunostinte bune in domeniu, cunostinte profunde, cunostinte
trainice, acum trebuie sa vorbim despre cunostinte puternice, deoarece puterea
presupune un potential, o capacitate cognitiva care ofera posibilitatea de a
actiona si a realiza ceva la un nivel inalt.

2. O cultura a invatarii este cea In care elevii cauta, impartdsesc si aplicd noi
cunostinte si abilitdti pentru a imbunatati performantele individuale. Importanta
urmadririi si aplicarii invatarii este exprimata in valori cognitiv-competentiale si
patrunde in toate aspectele vietii personale a elevului. Cultura invatarii
reprezintd situatia cand elevii, aflandu-se in centrul preocuparilor educationale,
acumuleaza cunostinte puternice, mintea lor avand puterea de a primi informatii/
cunostinte prin cautare si aplicare, prin vointa culturala, in vederea imbunatatirii
performantelor individuale si a celor ale institutiei de Invatdmant, exprimate in
valori. O cultura a Invatarii se bazeaza pe o forta de invatare foarte stimulativa
si productiva.

3. Cultivarea culturii invatarii coreleaza cu un proces de rafinare, stilizare,
slefuire, acesta este un rafinaj al invatarii, cdnd elevul acceptd invatarea ca pe o
fascinatie a mintii, ca pe o descoperire permanenta, care il Tmbogateste, il
innobileaza. Coordonatele culturii invatarii sunt urmatoarele: efortul, invatarea
CCC, 1invatarea PPP, Iinvatarea hiperpersonalizatd, invatarea inversa,
agentivitatea, literatia, canonul invatarii etc.

4. In invitare efortul conteazi de doua ori, iar reusita fiecaruia depinde de
doua lucruri: talent §i efort, iar agentivitatea celui care invata reflecta puterea si
capacitatea individuala de a alege, de a initia in mod autonom actiuni conforme
cu valorile alese si independent de constrangeri exterioare, construindu-se, prin
educatie, autonomia individuala.

5. In ultima vreme se vorbeste tot mai mult despre literatie, ca despre o
abilitate de a identifica, Intelege, exprima si crea concepte, sentimente, opinii,
capacitatea de a comunica si a stabili conexiuni cu alte persoane. Literatia este
o competentd complexa care sta la baza tuturor celorlalte competente-cheie. Un
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rol special il are canonul scolar, deoarece fara canon, incetdim sa mai gandim.
Daca vrem sd construim un canon al culturii invatarii in invatamantul
preuniversitar, pentru a creste rezultatele la invatatura, atunci acesta trebuie sa
reprezinte un set de reguli de conduitd in autonomia invatarii elevului, acceptat
in institutia de Invatamant respectiva pentru o anumitd perioadd de timp si
construit astfel ca sa includa ceea ce este valoros si actual, avand un caracter
deschis, fiind mereu in act.

6.In noua culturda a invatirii invitarea trebuie sia aiba un caracter
investigational, cand profesorul determina strategia si tactica invatarii si
stimuleaza activitatea mintalda a elevului. Procesul invatarii capata, de
asemenea, un caracter de parteneriat. In noua cultura a invatarii oamenii invata
prin interactiunile dintre ei si participare, in relatii fluide, care sunt un rezultat al
impartasirii de interese si oportunitati. In acest mediu, participantii se situeaza
pe acelasi nivel, nici unul nu este desemnat pentru rolul traditional de profesor
sau elev. Intr-o lume in continua schimbare jocul devine o strategie eficientd
pentru toatd lumea, nu numai pentru copii, pentru a raspunde la aceste schimbari
constante.

7. Microinvatarea este o metoda de invatare a viitorului. Notiunea de
microinvatare este una de data recentd, dar deja este destul de bine definita,
reiesind chiar din denumire. Materialele educationale care sunt realizate
conform acestui concept au o caracteristica esentiala: ele prezintd informatia
intr-un mod concis. Acestea sunt unitati mici de invatare sau activititi de
invatare care se desfasoara pe termen scurt. Microinvatarea presupune
structurarea unui continut in mai multe parti mai mici (ca volum si/ sau ca timp),
care sunt accesibile elevului, facdnd procesul de invatare mai asimilabil.
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Capitolul II.
ESENTA PEDAGOGICA A INVATARII

2.1. Chintesenta fenomenului uman si pedagogic al invatarii

Din punctul de vedere al unor ganditori renumiti, exista aceasta exigenta a
vietii de a pune din cand 1n cand intrebdri cu privire la problemele fundamentale.
Sobrietatea extrema a acestei atitudini consta in faptul ca interogatiile se refera
exact la momentul istoric pe care il traversam, in care ne aflam acum, in epoca
prezenta [125; 126; 10; 45; 180]. Pedagogia procedeaza la fel, caci este vorba de
o pozitionare reflexiv-valorizantd, scrie Constantin Cucos [72, p. 9]. Or, in
contextul provocarilor contemporane noi, ceea ce apare azi la orizont indica atat
spre sanse, cat si spre riscuri, afirma Sorin Cristea [63]. Prin urmare, educatia si,
fireste, invatarea devin obiectul multor interogatii la fiecare interval de timp
istoric sau social [7; 54; 72; 124; 129; 187; 196].

Ce este invatarea azi ? Este Intrebarea la care am cautat raspunsuri si pe
care le-am generalizat in cercetarile noastre de curand [13; 14; 35; 98]. Domeniul
nostru de investigare s-a intemeiat pe o serie de concepte, teorii, viziuni, principii
din domeniul filosofiei, sociologiei, psihologiei, stiintelor educatiei. Aceasta
gandire prealabild a fost necesard, dat fiind faptul ca ,orice exercitiu
educational” este ghidat de o viziune, de o posibilitate ideatica de realizare, ce
justifica, orienteaza ceea ce urmeaza sa fie infaptuit in mod concret [72].

Am concentrat eforturile noastre Intr-o succesiune de reflectii, argumente
si ludri de atitudine. Am demonstrat ca sociabilitatea este conditia primordiala a
devenirii noastre, iar tendintele socialului, ce imprimd educatiei/invatarii
complexitate si incertitudini, devin temeiuri pentru reconfigurarea procesului de
invatare. Conditiile sociale sunt deci premise definitorii ale contextului invatarii
scolare [14, pp. 18-21; 98, pp. 75-91]. Am aratat semnificatiile de prim ordin ale
notiunii de Invatare tot aici, am identificat si examinat cele mai recente definitii
ale Invatarii umane. Apoi am stabilit si interpretat tipuri de Invatare de mare
valoare formativa: invatarea provocata societal, invatarea societald inovatoare,
invatarea integrata/transdisciplinara, invatarea organizationald, invatarea
vizibila, invatarea bazata pe atasament, invatarea pragmaticd, invdtarea prin
comuniune, invatarea virtuald, invatarea metacognitiva s.a. [14, pp. 21-31].

Au urmat analizele valorilor functionale ale celor mai noi concepte privind
invatarea, care configureaza stiinta unei invatari de calitate, eficiente, in vederea
depasirii problemelor, confuziilor vizavi de conceperea/organizarea optima a
procesului de Tnvatare scolard, a metodologiei didactice inerente [14; 39; 54; 70;
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124; 130; 164; 187]. Fundamentarea, elaborarea unor repere de reconfigurare a
procesului de Invatare, din perspectiva larga, existentiald, vazut (procesul) ca pe
o actiune complexa si integratoare (a celor mai semnificativi factori, variabile,
procese) are menirea de a preveni eventualele erori sau riscuri, pentru ca nimic
nu trebuie s se faca la intimplare. In orice context, pentru a se realiza efectiv,
invatarea este determinatd de anumite conditii, ale caror cunoastere si aplicare
de catre profesori ajuta elevii sa se transforme, sa devina ceea ce sunt (C. Noica)
[14, pp. 31-39].

Am valorificat strategic, din punctul nostru de vedere, unele concepte
viabile in scopul producerii adecvate a invatarii inter- si transdisciplinare
(perspectivele cubista, a dezagregarii si pluralista, viziunea impartasita asupra
invatarii; strategia abordarii integrative, invatarea organizationala) [13; 98;
187]. in plus, am relevat rationamentul pedagogic al viziunii impdrtdsite asupra
invatarii [14; 187]. Nu mai putin importante ni se par urmatoarele precizai:
procesul de invdtamant este bine sda se fundamenteze pe respectarea
normativitatii pedagogice, pe articularea diverselor tipuri de invatare, pe
formarea vointei de a actiona prin iubire creatoare (ca stimul ontologic) sau pe
formarea celei mai responsabile atitudini fata de viata s.a. [98, p. 106].

Toate aceste criterii de actiune confirma ipoteza de bazd a nevoii de
reconfigurare a procesului de invdtare in contextul provocdrilor societale din
invatamantul general. Totusi, fideli fiind perspectivelor interogative si
clarificatoare, specificitatea demersului nostru de mai departe tinteste spre alte
intrebari. Este oare competenta scopul ultim, esential, atat al prezentului, cat si
al viitorului, pe care educatia/invatarea urmeaza sa il realizeze? Nu se limiteaza
nici intr-un fel formarea personalitétii integrale a elevilor? Ce ar fi prioritar sa
facem in procesul de invatare?

Pentru a raspunde la aceste intrebari, trebuie sa aflam, sa prezentam esenta
cea mai pura a invatarii umane, este nevoie sa descoperim elementele ei cele mai
subtile care infatiseaza acest fenomen uman si pedagogic in toata plinatatea sa.
Alegerea si analiza noastra metodologica se intemeiaza, in acest context, pe
analiza fenomenologica (E. Husserl, M. Heidegger, H. Arendt, P. Ricoeur s.a).
Fenomenologia Tnseamna a clarifica fenomenele exact asa cum se arata ele
constiintel noastre [156]. Aceastd optiune metodologica este sustinutd de ideea
explorarii domeniilor interioare ale umanului, de scoaterea in evidentd a
sensurilor s1 a semnificatiilor [159, p. 293]. Asadar, anume aceasta atitudine
metodologica este foarte importanta pentru noi, deoarece adanceste lucrurile si
procedeaza cu mare atentie.

In actiunea orientati spre acest scop am fost incurajati de ideea lui S.
Cristea despre sensul pedagogic postmodern al educatiei, care trebuie sa
dezvolte ratiunea si capacitatea de actiune eficientd la nivel de educatie
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intentionald. Or, educatia si invatarea autentice nu pot fi decét anticipate si
stimulate de intentionalitate, aceste actiuni fiind ,,ipostaze de asumare
existentiald sau profesionala”. Orice demers sau discurs despre educatie este
constient, deliberat, ,,autoimplicativ”, afirma C. Cucos [72, pp. 66-67]. Mai
mult, discursul pedagogic nu doar ,,descrie”, ci face chiar sa apard ceea ce se
prezintd, intrucat prin cuvant realitatea complexa este transformata si fortata
sd apara.

Analiza pedagogica a conceptului de constiintid umana are valoarea unei
metodologii de cercetare fenomenologica destul de sobra. Constiinta reprezinta
conceptul fundamental al fenomenologiei, dat fiind ca fenomenul de constiinta
umana nu este orientat spre el insusi, dar spre lume. Constiinta ,,nu “vorbeste”
despre sine, ci despre obiecte, fenomene si evenimente exterioare ei. Ea se in-
tinde spre lumea exterioara prin procese de perceptie, de judecata, de imaginatie.
Constiinta ar putea fi asemanata cu un fel de ,,caracatita cerebralda” — imateriala,
invizibila, infatigabila, care isi intinde tentaculele psihice pentru a ”pipai” lumea
obiectiva pe care o percepe, generic, ca altceva, adicd mediul si modul ei de
viatd” [159, p. 321]. Trasatura de bazd a constiintei este intenfionalitatea
(,,intentionalitate a ceva”), care face cu putinta ,,infelegerea sensului in actul de
constientizare” [Ibidem, p. 321].

Metoda fenomenologica transforma educatia si invatarea in constientizare
si intelegere a lumii. Profesorul nu are decat sa provoace, sd ghideze aceste
procese de mare profunzime care determina si faciliteaza invatarea (si, implicit,
formarea personalitatii elevului), pentru ca ea ,,oferd o teorie a fenomenului unic,
a "teoriei singularitatii”, o cunoastere obiectiva a trairii individuale, expliciteaza
,fenomene originare ale constiintei”; ea exploreaza ,,lumea dinlauntrul” fiecarui
individ si nu ”lumea din afara” [lbidem, p. 321].

Fenomenele constiintei ascund sensuri, intelesuri si valori nedescoperite,
tainice care trebuie aduse in lumind, puse in evidenta (ele nu sunt cauze sau
efecte). Descoperirea lor e posibild prin metode calitative si subtile de revelare
a proceselor esentiale din abisurile fiecarei fiinte ale educatilor. Consecinta
logica ce decurge de aici este ca, pentru a afla esenta, adevaratul sens al invatarii
umane, avem nevoie sa-i dezvaluim aparatul functional tainic ce o face sa apara,
dar care ramane inca nebanuit pentru noi pana la capat, neexplorat suficient,
nefiind pus deplin in valoare spre eficientizarea activitdtii umane de invatare.
Invitarea este un fenomen uman si pedagogic, care, dincolo de aparenta
lucrurilor, ascunde o multime de procese calitative si fenomene primare.
Explorarea acestor fenomene, care genereaza formarea elevilor prin gandirea
fenomenologica, reprezinta una dintre cele mai indicate cai pentru o educatie si
invatare buna. Ideea de bazd a hermeneuticii fenomenologice este ca
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., intelegerea/comprehensiunea (...) nu pot fi separate de situatia
educationala/de invatare/de instruirea concreta” [Ibidem, p. 327].
Marii pedagogi, dar si acei curajosi, care dispun de capacitati empatice, abilitati
analitice, de reflectie si cultura vastd, ar urma sa se intereseze de logica
fenomenologica si sa puna accentul pe activismul constient in invatare, pe dialog
ca tehnica de explorare fenomenologica, pe abordarea limbajului ca ,,sdlas al
fiintei” (in sens ontologic, heideggerian). Aplicarea metodei fenomenologice si a
hermeneuticii este extrem de oportund in cercetarea si optimizarea/reconfigurarea
invatarii, caci ne descopera temeiul invatarii si ne ofera mijloace pentru o realizare
autentica a ei.
Orice educator se poate inspira din tehnicile (insusiri specifice predominante)
cercetdrii fenomenologice pentru a oferi predarii si invatarii calitati superioare,
pe care le prezentam succint mai jos (Max van Manen 1984, citat de I. Negret-
Dobridor):
® focalizarea pe experientele traite ale elevilor (fenomenologia investigheaza
experienta trdita);
® cautarea sensurilor (metoda fenomenologica cautd esenfa experientelor,
sensul evenimentelor);
® grija onticd, ca grija esentiala (pedagogia fenomenologica este manifestarea
expresiva a unei nelinisti interogatoare);
® cautarea rostului uman (se pune in evidentd subiectivitatea si
intersubiectivitatea, mai ales in mediul scolar);
® participarea poetica (fenomenologia presupune ceva asemanator cu poezia,
un ,,cant originar al lumii”) [159, pp. 322-323].

Revenind la ideea despre caracterul invizibil al activitdtilor mentale, trebuie
sa ne amintim cd Im. Kant a demonstrat (la fel ca J. Piaget, P. Ricoeur sau St.
Lupascu s.a.) cd noi nu suntem constienti de actele noastre mentale decat atunci
cand reflectam asupra lor. El scrie ca ,,in constiinta pe care o am despre mine in
simpla gandire eu sunt fiinfa insagsi, dar despre care incd nimic nu-mi este dat
prin aceasta pentru gandire” [136, p. 335]. Eul ganditor este pura activitate. Dar
filosoful adauga ca ,,sunt constient de mine insumi nu asa cum imi apar, nici asa
cum sunt, ci doar ca sunt” [lbidem, p.152].

Prin urmare, suntem activi doar atunci cand re-actionam, cand reflectam,
dat fiind ca perceptia de sine de care sunt constient Tn mod inconstient (chiar
dacd leagd celelalte activitdti), nu este activitate, ci reprezintd doar garantul
faptului ca eu-sunt-eu. Pentru cd toate gandurile vin din experienta, insa ,,nici o
experientd nu conferd vreun sens fara sa fi fost trecutd prin operatiile de
imaginare si gandire” [Ibidem, p. 84]. In acest context, enuntul lui R. Descartes
despre gandire trebuie si el regandit, pentru ca nu suntem convingi ca a avut
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dreptate Intru totul atunci cand a formulat aceasta idee: ,, Gdndesc, deci exist!”
[80, p. 68].

Fenomenologii ne indeamna sd fim deci prudenti pentru ca trasaturile
distinctive ce caracterizeazd gandirea umand sunt: ,retragerea din lumea
fenomenala”, “tendinta distinctiva fatd de propriile rezultate, reflexivitatea si
constiinta de purd activitate care o insoteste, faptul ca iau act de activitdtile mintii
mele doar atata timp cat dureaza aceasta activitate” [10, p. 85]. Prin urmare, ne
intereseaza raspunsul la aceste doud Intrebari: Ce ne face sa gandim? Unde ne
aflam cand reflectam sau gandim?

Ce ne face sa gandim? Putem avea cateva raspunsuri. Mai intai, constiinta
are capacitatea de ,,a face ca activitatile mentale sa reactioneze asupra lor insesi”
[10, p. 143]. Prin constiinta orice aparitie este trasa induntrul ei si orice obiect,
pastrandu-si modul lui ,,esential” de organizare, devine ,,obiectul intentional”
(Husserl). Aceasta constientd ne scoate ,,]la lumina ca o entitate complet noud”
si, parand a ramane in posesia ,esentei” lumii, oferd un ,mereu-prezent si
aparent refugiu din realitate. Este vorba de acea punere intre paranteze a realitatii
eului ganditor sau, altfel spus, de aducerea lumii in constienta, ,,ca si cum ea n-
ar fi In esentd nimic altceva decat un fenomen mental” [/bidem, p. 144]. Ce
castigam din aceastd revenire dinspre lume spre sinele propriu? Putem gandi.
Esenta gandirii are semnificatia actiunii proprii asupra propriei fiinte si consta
in a crea, in consecintd, bucurii din sine Insdsi. Si nu exista in viata noastrd un
lucru mai vrednic de facut [Ibidem, p. 149].

In alta ordine de idei, pentru a raspunde la intrebarea de mai sus, mai e
nevoie si de un model de gdnditor, care ne demonstreaza cum putem fi
determinati sa gdndim. Acesta poate fi considerat Socrate, ,,un om intre oameni”,
»cetatean printre cetdteni”, care infatiseaza activitatea efectiva de gandire umana
[Ibidem, p. 154].

Cand se vorbeste despre anumite notiuni (dreptate, frumos, libertate, iubire,
unitate etc.) prin cuvinte simple, cunoscute de noi, caci le utilizdm in fiecare zi,
acestea devin totusi alunecoase atunci cand incercam sd le explicitdm, sa le
definim; ,,cand vorbim despre intelesul lor, nimic nu mai e statornic, totul se
pune in miscare” [Ibidem, p. 156]. Cuvintele sunt ,.ceva aidoma unui gand
congelat pe care gandirea trebuie sa-l decongeleze ori de cate ori vrea sa
descopere intelesul originar” [Ibidem, p. 157].

Poate fi predati gindirea si cum? Un exemplu il avem aici. Socrate este
comparat cu taunul, moasa si pestele-torpila. Mai intii, trebuie sa stii sa intepi ca
taunul pentru ,a-i trezi din somn” pe acei care traiesc ,,dormind” si nu
cerceteazd, nu gandesc. Moasa este un expert in ,,a-1 purifica pe oameni de
»opiniile” lor, adica de acele prejudecdti neexaminate care i-ar impiedica sa
gandeasca” [Ibidem, pp. 158-159]. Pestele-torpila ,,se paralizeaza el insusi si
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paralizeaza pe oricine vine in contact cu el (...). Dar ceea ce, privit din afara, din
unghiul treburilor omenesti obisnuite, aratd negresit ca o paralizie, este sim{it
drept suprema stare de activitate si viatd” [Ibidem, p. 159]. Socrate era sigur ca
aparitia gandirii si examinarii critice pot fi considerate cele mai bune lucruri
pentru o societate sau o comunitate.

In activitatea de gandire ,,avem de-a face cu invizibile”, dar a caror efecte
sunt vizibile (idei, atitudini, competente). ,,Tine de natura acestui element
invizibil sd destrame, sa dezghete, asa-zicnd, ceea ce limbajul, acest mediu al
gandirii, a congelat in ganduri verbalizate (concepte, definitii, propozitii,
doctrine) si ale caror slabiciune si inflexibilitate sunt denuntate (...). Aceste
ganduri congelate, pare a spune Socrate, sunt atdt de usor de manuit, Incat le
putem manui chiar si Tn somn; daca insa vantul gandirii, pe care eu il starnesc
acum 1n voi, va scoald din somn si va face pe deplin treji si vii, va veti da seama
ca nu detineti decat niste nedumeriri si ca lucrul cel mai bun pe care-1 puteti face
cu ele este sd vi le Tmpartdsiti unii altora” [/bidem, pp. 160-161]. Asadar, a-i
invdta pe elevi sa gandeasca, a le starni gandirea si a-i invata sa comunice
eficient este, prin urmare, ceea mai importantd munca a profesorilor si a scolii.
lar aceste activitati, la randul lor, eficientizeaza, reconfigureaza invatarea.

Gandirea este relatie, este o lege in desfasurare, caci tine de ceva intreg; ea
transformd si modeleaza, releva inepuizabilul. Pentru ca, de exemplu, daca
gandesti despre om, iti dai seama ca ,,ideea de om e mai bogatd decat omul real”
[163, pp. 112-113]. Reiese ca ,,abia prin reflexivitate, ca gand al gandirii”,
gandirea ne poate forma viziuni sau conceptii. Putem vedea multe lucruri in
anturajul nostru, dar sd nu avem ideea acestor lucruri. Reflexivitatea, scrie C.
Noica, este chiar si in lumea materiei, ,,este chiar fundamentul lumii materiei, cu
unda. Miscarea miscarii da altceva: unda. Totul se schimba: (...) avem de gandit
o lume care nu e altceva decat reflexivitate, Intocmai ideii prin care o gandim”
[lbidem, p. 68]. Cu o asemenea viziune omul isi aduce tot mai aproape
cunoasterea (nu numai materia). Activitatea de invatare este reflexiva, ,,dincolo
de prima lui reflexivitate (faci ceva asupra ta si nu in afard). Caci in loc sa afli
ceva (...), poti invdta invatarea (subl. n.), poti afla mijlocul de a afla ceva”
[Lbidem, p. 69].

Vedem ca reflexivitatea tine atat de puternic si profund de esenta viziunii
sau a ideilor, ,,incat oriunde are loc tinde sa dubleze ideea insasi (...). Cand devin
reflexivitate, lucrurile fac un salt calitativ (de la gand la idee, de la atractie la
filosofie, de la miscare la unda, de la mecanic la cvasi-uman)” [lbidem]. Saltul
calitativ in orice domeniu, mai ales in invatare si in educatie, este deci tocmai
acest caracter reflexiv al gandiri.

Unde ne aflam cdind reflectam sau gandim? Este clar ca sdlasul este
inauntrul nostru, dar unde anume?
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Inainte de a raspunde la aceasta intrebare, trebuie s mai accentudm o idee
emisa de M. Heidegger si sa descifram sensul unor notiuni fenomenologice in
gandirea sa. Filosoful demonstreaza ca esenta actiunii nu ne este clard pana la
capat, caci o cunoastem doar ca ,,efectuare a unui efect”. Esenta gandirii este a
desfasura in esenta plindtatii sale ceva, a produce, dat fiind cd in masura in care
gandeste, ea, gandirea, actioneaza. Abandonand interpretarea tehnica a gandirii,
ar insemna sa purtdm de grija unui ,,lucru”, unei ,,persoane”, adica ,,a le iubi”
(subl. n.) — descifrat ,,a darui esenta” [125, pp. 297-300]. Limba fiind adapostul
existentei gandirii, gandirea ,,depaseste orice praxis”; Or, ,,in nevointa in care se
afla lumea de azi, important este sa avem ,,mai multd grija fata de gandire” si
»mai multa cultivare a cuvantului” [Ibidem, p. 342]. Prin urmare, si reflectia
despre limba ar trebui sa capete alt nivel, garantandu-i demnitatea si nobletea
care 1i sunt caracteristice dintotdeauna.

Limbajul cu care suntem echipati este instrumentul ce ,,poate sa transforme
invizibilul in ,,aparitie”, iar ,tinutul gandirii” devine prin cuvant clar si evident
mintii si urechilor noastre trupesti (nu apare si nu se manifesta altfel).
Explicitarea a ceea ce nu este vizibil se realizeaza cu ajutorul limbajului mintii
care ne conduce in lumea vizibilelor cu sprijinul metaforei. Lumea aceasta, a
aparitiilor, evoca lucruri non-aparente si acest fapt demonstreaza ca ,,mintea si
corpul, gandirea si experienta senzoriald, invizibilul si vizibilul merg mana-n
mana, sunt, asa-zicand, ,,facute” una pentru alta” [10, p. 104].

Intelegem acum ca unicul mediu de manifestare a activitatilor mentale este
limbajul, mediul in care ,,invizibilul poate deveni manifest intr-o lume de
aparitii” [/bidem, p. 106]. Dar si limba, ca sdlas al fiintei, este Inteleasd mai mult
intuitiv; a trece de intuitie si a interpreta reflexiv limbajul, inseamna a forma
educatilor o constiinga lingvistica. Aceasta constiintd lingvisticd constituie
conditia sine-qua-non a unui elev care stie cum sa 1si exteriorizeze vizibil,
limpede, pe intelesul tuturor, gandurile si emotiile sale. Elevul devine un
vorbitor reflexiv. Menirea profesorilor si a scolii pentru a eficientiza invatarea,
consta deci in a-1 invata pe elevi sa gandeasca, sa reflecteze si sa comunice
adecvat. Sa aiba constiinta limbii pe care o utilizeaza.

Abordarea fenomenologicad a invatarii ne permite sa aprofundam analiza
ideii de invatare vizibila din aceeasi perspectivd de baza — a gandirii, dar nu
numai, ci sd ludm Tmpreuna pe a gandi si pe a face. Putem sa interpretim
procesele predarii si ale invatarii ca pe un proces integrat al spectatorului si al
actorului.

Elevul este spectatorul, iar din punct de vedere fenomenologic el ,,ocupa
o pozitie care-i dd posibilitatea sd vada intreaga piesa (...). Actorul, fiind parte a
intregului, e nevoit sa-si joace rolul; nu doar ca el, prin definitie, este ,,parte”,
ci este legat de particularul ce-si afla sensul ultim si rostul de a exista doar ca o
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componentd a unui intreg” [10, p. 90]. Retragerea elevului (a spectatorului) ar
insemna nevoia/exigenta de reflectie, de gandire, care este ,,conditia pentru a
intelege sensul jocului” (aici retragerea trebuie inteleasd fenomenologic — nu ca
pe o renuntare, ci dimpotriva, ca pe o retractare, o revizuire a ideilor, a
atitudinilor). Pe actor il preocupa doxa (felul cum le apare altora), dar el
»depinde de acel mi-se-pare al spectatorului (...); el nu-si este propriul stapan,
nu este, cum avea sa spuna mai tarziu Im. Kant, autonom; e nevoit sa se
comporte in conformitate cu ceea ce spectatorii asteapta de la el, verdictul de
succes ori de esec fiind in mainile lor” [/bidem].

Amintindu-ne de conditiile realizarii unei invatari vizibile, autentice,
deducem ca actorul (profesorul) este obligat sa recunoasca importanta, valoarea
sau meritul discipolilor (al spectatorilor) in conceperea, interpretarea si
intelegerea celor ce se petrec in clasa. Si a lua in considerare punctul lor de
vedere, a valoriza viziunea lor comuna, ar fi un lucru de mare pret si o cale de
reusita sigura [124; 35].

Elevul are nevoie sa vada intregul. Fiind membri ai unui auditoriu (ca la
Platon, Pitagora s.a.), in tovardsia semenilor si a opiniilor acestora, opinia sau
raspunsul fiecarui spectator ,,nu este independent de vederile altora, de co-
spectatorii sdi, de ,,constiinta prietenului”, ci Impreuna cu ceilalti se formeaza o
»~mentalitate largitd”. Prin urmare, aceasta ,,actiune solidara, participativa” face
posibild adevarata gandire, reflexivitate observatoare a educatilor [10, pp. 90-
91]. Face posibila construirea unei viziuni comune, integratoare.

Daci ,,din actiunea oamenilor rezultd si altceva decat ceea ce ei urmareau
sa obtind, altceva decat ei stiu si vor nemijlocit”, atunci prin reflexivitate
(gandire) ,,se reveleaza acel ,,altceva”, anume semnificatia intregului”, ,,cheia
semnificatiei”, care este a spectatorului [/bidem, p. 92].

Am argumentat deja ca esenta faptului de a fi viu pentru o fiinta umana o
reprezintd gandirea, constienta sa. Ea, gandirea ,,insoteste viata si este ea insasi
chintesenta dematerializata a faptului de a fi viu; si, cum orice viata e un proces,
chintesenta ei nu poate sa rezide decat in procesul de gandire ca atare, nu in
vreun rezultat cristalizat sau in niste ganduri determinate. O viata fara gandire
este Intru totul posibild; in acest caz ea nu-si dezvaluie insa propria esenta, fiind
nu doar lipsitd de sens, ci si anemica” [10, p. 175]. Tot asa si invatarea, daca
lipseste din ea gandirea vie, caracterizatd prin reflexivitate, metacognitie, care
duce la constientd, nu poate fi conceputd, inteleasd si realizatd deplin. Altfel
gandirea e doar un proces mecanic.

Acest adevar este confirmat si de cercetdtorii din domeniul stiintelor
pedagogice: J. Hattie, P. Senge, M. Minder, C. Cucos, I. Negret-Dobridor, 1.
Neascu, [. Cerghit s.a. loan Neascu afirmd cu claritate ca invatarea scolara este
,un proces esentialmente formativ”’, Intrucat gandirea umana este procesul
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psihic superior cu functie cardinald, irefutabilda in Invatare si cunoastere,
whucleul structural central al logicii invatarii” [158, pp. 103, 137].

Examinarea filosofica, sociologicd, epistemologicd, psihologica,
pedagogica a conceptului de invatare umand/scolara a luat o forma clara,
inchegata, chiar daca nu definitiva, a ideii de Invatare, de cultura a invatarii,
sinteza oferind o conceptie foarte generala ca invatarea, nu doar cea scolara, are
chiar valoarea, sensul vietii umane: ea este cea care 11 da omului siguranta ca
este pe deplin viu, ca este ancorat ferm 1n realitate, constient de ceea ce vede,
aude si simte datoritd gandirii sale reflexive, a angajarii neintrerupte intr-un
dialog cu mediul social, cultural, istoric.

Invatarea este, asadar, sens al prezentei noastre in viatd, in lume, in
societate. Acest concept de bazd, integrativ, reprezintd o valoroasd si
fundamentald activitate umana culturala, care cuprinde o serie de procese
complexe si extinse, despre care am relatat deja in cercetarile noastre anterioare.
Invitarea umani este un subiect dintre cele mai palpitante ale modernitatii si
ramane o problema caracterizata de sinuozitati si enigme. Fiind o activitate atat
individuala, cat si sociala, ea aprofundeaza, intensifica prezenta noastra in viata
si In lume. Cand viata fiecarui elev devine un crescendo si nu ,,rdmane o simpla
chestiune de biologie”, Inseamna ca el a fost invatat sa se elibereze ,,de sub tutela
speciel, a intereselor ingust intelese”, a avanturilor si ambitiilor lipsite de temeit,
pentru a deveni ,,ceea ce numim un subiect uman” [163].

Atitudinea fenomenologica il ajuta si il invata pe elev cum ,,sa depaseasca
simpla Invatare”, caci invdtarea, ca fenomen complex si integrator, dupa cum
bine observa I. Neascu, se plaseaza chiar dincolo de conceptele de scoald sau
educatie. Invitarea, in general, este ,,0 atitudine atat fata de cunoastere, ct si
fatd de oameni si viatd, o valoare care pune accent pe initiativa fiintei umane, pe
activismul mental creativ al creierului sau” [158, p. 100].

In definitiv, actualizarea fisei de identitate a procesului de invitare in
contextul provocarilor societale, a scos in evidenta un ansamblu de idei, teze,
principii, pe care le putem privi separat sau Impreund, acestea constituind
abordari ale datelor esentiale ale problemei. Asadar, invatarea: inseamna
implicare personald a celui care Invata; vizeaza viata Intreagd, viitorul pe termen
lung; presupune  alfabetizare universald; se indreapta spre inter- si
transdisciplinaritate; se orienteaza catre pragmatism; tinteste spre scopuri
relevante (sd functioneze pentru toti educatii, sa ii pregateasca pentru o Invatare
pe tot parcursul vietii, sa fie utilizate metode pertinente pentru predare/invatare,
sa se ofere importanta creativitatii si profesionalismului profesorilor, copiii sa
invete pentru a fi Tmpliniti/fericiti etc.); se realizeazd in contexte integrate;
eficienta/calitatea invatarii este determinata de factori primi, de elemente
invariabile; se produce si se reconfigureaza mereu in baza unor principii durabile
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(ghidarea in baza viziunii proprii, fundamentarea pe atasamentul sigur,
predarea-invatarea pe vizibilitate, axarea pe viata/problemele comunitatii s.a);
trebuie sa devina vizibild, semnificativa si riguroasa [35, pp. 7-17].

2.2. Eficacitatea invatarii bazata pe afectivitate/inteligenta emotionala

Introducere. Contextul social astdzi are un caracter discontinuu,
nestatornic, profund incert si complex. Acest cadru social ne afecteaza viata,
relatiile, devenirea. Pe deasupra, schimbarea accelerata, fragilizarea legaturilor
sociale, de prietenie, ne determind sa revedem, sd cercetam din nou anumite
concepte care ne definesc existenta. Deoarece conditiile sociale sunt premise
definitorii ale contextului invatarii, scopul nostru urmareste reconfigurarea
procesului de invdtare scolard prin corectarea eventualelor lipsuri sau
dezavantaje. In ideea de reconfigurare a invatarii in directia calititii si eficientei,
ne-am propus sd ne orientdm spre solutii care ,,sa addnceasca umanitatea din
noi” si sd nu mergem dupa legile economiei de piata, ci sa punem pe primul loc
,formarea elevului constient” [70]. In felul acesta, dificultitile pe care le-am
depistat in studiile recente privind problemele abordate au determinat si
modalitati adecvate de iesire din impas. Ne referim la educatia integratoare,
abilitatile de a Invdta sa inveti, afectivitatea si iubirea creatoare, flexibilitatea
mintala si emotionald, gandirea critica, limbajul, invdtarea prin comuniune,
constienta, atentia s.a. Prin urmare, sloganul a invdta sa inveti trebuie inteles nu
doar ca trebuinta de cunoastere, de acumulare de informatii, dar si ,,ca sd cunosti,
ca sa fii fericit, liber” [75, p. 417; 98].

Procesul de invatare se fundamenteaza pe relatia dintre profesor si elev.
Aceasta reprezintd structura de baza a educatiei, ,concentratd la nivelul
corelatiei functionale dintre educator si educat” si are caracter obiectiv.
Constructia, Tmbunatatirea calitdtii ei pand la desavarsire, constatd S. Cristea,
este ,,premisa necesard pentru proiectarea, realizarea si dezvoltarea educatiei la
toate nivelurile sistemului si ale procesului de Invatdmant” [63, p. 32; 14].
Relatia facilitanta ca element integrabil al invatarii scolare ne indica traseul spre
o reconfigurare care lucreaza in directia conditiilor pedagogice celor mai viabile
pentru o realizare efectiva a invatarii. Aceste conditii sunt asigurate de
afectivitate, de limbajul adecvat al relatiilor dintre profesor si elevi, de
comunicarea eficienta.

Relatiile dintre oameni se pot construi ferm pe afectivitate, care
organizeaza, intemeiaza fundamentul vietii mentale si toate relatiile cu mediul
ambiant. Emotiile ajuta la intelegerea vietii, caci ele depdsesc ,,conditiile in care
o fiintd umana actioneaza” sau ia ,,0 atitudine pozitiva fata de subiectiv’’; sensul
lor este de a trece si dincolo ,,de trdire, de a patrunde in interiorul fenomenului
si a avea reactii adecvate integrate, globale si complexe fata de experienta” vietii
[156, p. 161].

Categoriile emotional-afective sunt diverse, cu rol foarte important in viata
umand. Bucuria, ura, frica, furia, tristetea, rusinea, de exemplu, sunt
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considerate printre emotiile primare. Dacd emotiile declanseaza actiunea si ne
fac sa ludm hotarari fara intarziere, sentimentele (fericirea, recunostinta,
dragostea, prietenia, speranta etc.) vizeaza relatiile si, ca urmare, dureaza mai
mult [51; 143; 188; 191].

Analfabetismul emotional este o consecintd alarmantd a faptului ca
educatia emotional-afectiva nu este abordata in modul serios in scoli. De aceea,
aceasta sarcind de mare responsabilite revine in actualitate [116, p. 295].
Integrarea elevilor in comunitate, in societate este aproape irealizabila fara
punerea in valoare a resurselor afective. O exigenta care trebuie indeplinita
neapdrat este ideea cu privire la ,formarea-dezvoltarea psihologica a
personalitatii educatului, cognitivd (accentuatd in cadrul procesului de
invatdmant), dar si noncognitiva (insuficient activata sau chiar neglijata in cadrul
procesului de invatamant) [65, p. 29].

Reiesind din cele mentionate mai sus, am analizat si am reflectat asupra
unor aspecte care ni s-au parut demne de toatd atentia pentru abordarea si
aplicarea lor 1n procesul de invatare: relatiile umane, dragostea ca limbaj, forta
imaginatiei, invatarea prin iubire, frumusetea omului in comuniune $.a.

Vom realiza acum cateva reflectii etico-fenomenologice privind problema
alteritatii. Pentru a preciza ce este esential in analiza temei anuntate, vom face
mai Intdi un excurs in fenomenologia si etica persoanei a doua. Cand trebuie sa
vorbim despre aparitia celuilalt, scrie P. Ricoeur, acest fapt trebuie realizat de
pe o porzitie existentiala, deoarece tine de o ,,functie practica a constiintei, de un
postulat al libertatii” [180, p. 338]. Pornind de la fenomenologia simpatiei, el va
trasa calea spre etica respectului, demonstrand ca ,,pozitia absoluta a celuilalt in
respect este fundamentul prealabil al identificarii aparitiei celuilalt” (dar va
demonstra si faptul cd etica respectului poate face cu putintd fenomenologia
simpatiei) [/bidem]. Fenomenologul va reflecta asupra ideilor lui E. Husserl, M.
Scheler si Im. Kant.

Este adecvat oare sa cercetim descoperirea existentei celuilalt in
sentimente? P. Ricoeur sugereaza ca resursele vietii afective ne pot oferi claritate
privind lumea persoanelor, dar aici exista o problema. Ne referim la deosebirea
dintre felul cum ,,se prezinta o persoana si cel 1n care se arata un lucru; aparitiei
persoanei 1i este caracteristic faptul de a se da nu numai ca o prezentd a unei
existente, deci ca o aparitie ontica, ci mai mult, ca o aparitie a unui alt subiect,
aparitia semenului meu” [180, p. 338; 126].

Fenomenologia simpatiei (pe care o opereazd M. Scheler), crede
P. Ricoeur, nu reuseste sa ne descopere distanta fenomenologica, ,,alteritatea
insdsi a fiintelor” [180, p. 347]. Simpatia este la fel ca alte sentimente
intersubiective: ura, gelozia sau invidia (starile afective sunt ambigue).
Fenomenologia aparitiei celuilalt, problema alteritdtii, va constata P. Ricoeur,
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ajunge sa se piarda si sa se dezbine in fenomenologii ale fricii, ale rusinii, ale
antipatiei sau ale maniei etc. [/bidem, p. 349]. Unde, atunci, ar trebui aflata
relatia fundamentald cu celalalt?

Totusi, dintr-un punct de vedere unitar al analizei operei lui M. Scheler,
adevarata teorie a cunoasterii celuilalt poate fi aflatd in ideea privind ,,persoana
in relatiile sale etice”: ,,Numai atunci cand persoana se prezinta in ,,intentiile sale
de valoare” si se anuntd ca o ,existentd-valoare” (...) comprehensiunea
emotionald atinge obiectul sdu veritabil; iubirea se indreaptd spre existenta-
valoare a celuilalt si, Tn mod reciproc, existenta-valoare nu este accesibila decat
prin iubire;” [Ibidem, p. 348]. Max Scheler precizeaza ca ,,sesizarea existentei-
valoare a celuilalt preceda orice reflectie solipsisita si ca, de fapt, cunoasterea de
sine de la nivelul propriei mele existente-valoare este un fel de iubire a celuilalt
proiectatd asupra propriei mele persoane” [lbidem]. Ideea ,recunoasterii
importantei” valorii fiintei este deci fundamentala in opera lui M. Scheler.

Aceastd comprehensiune a existentei-valoare prin iubire se deosebeste de
ceea ce Kant numeste respect. Unde, asadar, ar trebui sa incercam sa gasim
relatia cu celalalt, care poate ,,s8 reuneasca multitudinea aparitiilor existentei
sale”? [Ibidem, p. 349]. ,Realitatea celuilalt este confirmata printr-o reflectie
asupra limitei”, ca solutie pentru ,,a conferi valoare eului empiric; acest act de
autolimitare justificatoare (...) poate fi numitd datorie sau recunoastere a celuilalt”
[{bidem, p. 350]. Si mai departe, urmarind observatiile lui Im. Kant, P. Ricoeur
adauga ca ,,a-1 recunoaste pe celalalt inseamna sa ma constrang intr-un anumit fel
(...); (dar) In timp ce pozitionarea cogito-ului in indoiala cartezianad poate ramane
un act neutru din punct de vedere etic, pozitionarea celuilalt in calitate de celalalt
— recunoastere a unei pluralitdti si a unei alteritati reciproce — nu poate sa nu fie
etica” [Ibidem, p. 351]. De aceea, Im Kant situeaza problema existentei celuilalt
in analiza respectului. In opinia sa, in ideea de respect este vorba despre o vointi
care 1si stabileste ,,limita proprie determinand o altd vointa. Astfel, existenta in
sine a celuilalt este determinata odata cu valoarea sa absoluta printr-un singur si
acelasi act; iar dintr-odatd aceastd existenta este diferitd de cea a lucrurilor”
(persoana apartine ordinii scopurilor in sine) [/bidem, pp. 351-352].

Limita nu se referd la limitarea posibilitdtilor de cunoastere sau ale
actiunilor. Este o ,,limita practic-eticd; limita este aici alteritate pura: celalalt are
valoare si existd, exista si are valoare pentru mine” [/bidem, p. 352]. Umanitatea
reprezintd ,,suprema conditie care limiteaza toate scopurile subiective”, sau, mai
exact, este ,,0 conditie suprema care limiteaza folosirea tuturor mijloacelor”
[Ibidem, p. 353]. Pe scurt, prin respect, existenta celuilalt nu poate fi decat o
existenti-valoare. In gandirea kantiana aceasta pozitionare tine de un principiu
al moralitdtii, care este ,,conceptul de ordine a finalitatilor, adica legétura
sistematica dintre fiintele rationale prin Insdsi legea respectului lor reciproc”
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[Ibidem]. La aceasta ordine se ajunge prin intentia unei vointe bune, care
inseamna ,,a-ti determina propriul statut intr-o totalitate de persoane, ca membru
st individ independent al comunitdtii etice pe care persoanele au format-o
impreund, dacd fiecare si-ar determina statutul prin raportare la toti ceilalti,
potrivit reciprocitatii respectului” [/bidem, p. 354]. La aceastd idee importanta
vom reveni mai tarziu, cand vom reflecta asupra importantei comunitatilor umane.

P. Ricoeur crede ca de la respect putem ajunge la simpatie, dat fiind faptul
ca ,,prin respect eu particip la bucuria si suferinta celuilalt ca la ceva propriu
acestuia, si nu mie; respectul adanceste ,,distanta fenomenologica” dintre fiinte,
[Zbidem, p. 355]. Treapta respectului este deci una transafectiva, deoarece Im.
Kant considera respectul ,,mobilul a priori” (in comparatie cu celelalte mobile
»momentul pur al respectului practic”: ,,simpatia este respectul in ceea ce
priveste materia sa afectivd, adica sursa sa de vitalitate (...); respectul este
simpatia cercetata in ceea ce priveste forma sa practica si etica”, ca o atitudine,
o0 pozitie a unui alter ego [Ibidem, p. 356].

Nu s-a spus intentionat aici nimic despre iubire. O filosofie a iubirii, scrie
P. Ricoeur, ar fi o altd dimensiune — a Originii sau a Poeziei. Mai mult decat atat,
ea ar trebui sd se situeze intr-un orizont mai larg, incluzand creatia si darul.
fenomenologica, subliniaza autorul, si nu ar putea fi folosite in acest context
pentru o reformulare a respectului [/bidem, p. 364].

Un raspuns la intrebarea ce presupune respectul il avem. Dar a raspunde la
intrebarea Ce este iubirea? este, probabil, mult mai dificil. in primul rand,
iubirea nu poate fi o datorie, ei nu-i poti comanda. Im. Kant face aceasta
distinctie dintre virtute si datorie. Viata noastra are valoarea iubirii pe care noi o
daruim celorlalti ori care ni se oferda noud, prin urmare, iubirea nu poate fi decat
binele insusi. A-l iubi pe celalalt presupune faptul de ,,a-ti indeplini voluntar
toate indatoririle fata de el” [49, p. 299; 45; 193; 7].

Iubirea inseamna culme a perfectiunii si este un ideal, care se poate realiza
prin educatie. Se admite ca putem incepe de la un comportament politicos.
Credem ca este necesar sd spunem aici cate ceva despre politete. Politetea este
o valoare, dar ambigua. Totusi este prima si este anterioara moralei, intrucat
bazele moralei se pun din ,,punctul cel mai de jos”, intru o devenire virtuoasa
[49, p. 18]. Facand anumite lucruri, invatam sa facem ceea ce trebuia sa invatam
a face. Punand in aplicare fapte, prin obisnuinta, explicatii, exemplu propriu, ,,0
generatie o educa pe alta” [Ibidem, p. 19]. A. Comte-Sponville afirma ca
politetea este insuficientd pentru oamenii maturi i extrem de necesara, esentiala
la copii. Respectul se invata si se manifestd la inceput prin expresii de tipul ,,te
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rog”, ,,multumesc”, ,,iartd-ma”, ,la revedere” etc. Politetea este o aparenta de
virtute, dar reprezinta o conditie a emergentei moralei.

Invitarea limbii face parte si ea din acest inceput de virtuti. A invita sa
vorbesti tine tot de o utilizare efectiva a normelor, de ,,uzajul cel bun”. Si iata
ca toata educatia incepe si se realizeaza in cea mai micd dintre virtuti: ,,A face
ceea ce se face, a spune ceea ce se spune... Este revelator faptul ca se vorbeste,
in ambele cazuri, de corectitudine, ceea ce nu este decat o minima si obligatorie
politete” [Ibidem, p. 21]. Virtutea si stilul personal le vor urma neindoielnic.

Asadar, politetea nu este o virtute, nu inseamnad nici morald, nefiind
niciodata transparenta. Pentru cd omul modern stagneaza ,,intr-o inflatie baroca
a competentei morale” prin abuzul de autoritate si putere [170, p.13]. Este deci
un ritual, ,,fara Dumnezeu”, dar este o calitate de care nu ne putem lipsi, oricat
am fi de inteligenti, caci politetea este o forma primad chiar a iubirii [49, p. 23].
A te purta politicos este un inceput de proces si morala, ,.este o aparenta de
iubire: a te purta moral inseamna a te purta ca §i cum ai iubi” [Ibidem, p. 302].

Toate virtutile sunt necesare, mai ales, daca lipseste iubirea. De aici vine
aceastd maxima a moralitatii: ,,Poarta-te ca si cum ai iubi”. Dar atunci ,,cand
iubirea este prezenta, celelalte virtuti o urmeaza spontan, de parca ar curge din
acelasi izvor, uneori pana la a fi anulate ca virtuti specifice sau specific morale”
[Ibidem, p. 358].

Ca sd venim cu un exemplu adecvat - iubirea mamelor. Aceasta ,.tine loc de
virtuti aproape intotdeauna si se elibereazd de ele, deoarece aceste virtuti nu sunt
moral necesare, aproape toate, decat din lipsd de iubire (...); ,,nu existd un alt
domeniu in toatd istoria omenirii Tn care ceea ce exista sa se apropie atat de des de
ceea ce ar trebui sa fie, pana la a ajunge uneori astfel, pana la a depasi chiar tot ceea
ce am indrazni sa asteptdm in mod legitim, sa cerem, sa pretindem?” [49, pp. 359-
360]. Oare iubirea neconditionata o gasim doar in acest domeniu?

Aceasta iubire universala exista, ea este libera si se manifesta de buna voie.
Ea se aratd in iubirea fata de celalalt si ,,iubeste ceea ce nu ii lipseste”. Este o
»lubire de dincolo de iubire” ce depaseste orice lege morald. Aceasta iubire este
un ideal si se numeste agape (agapan — ,,a intalni cu prietenie, a iubi, a indragi’)
[Ibidem, pp. 362-363].

Iubirea este ,temelia si culmea virtutilor”, ,,radacina si izvorul oricarui
bine” ,,dascal desavarsit” [139, p. 473]. Puterea ei se manifestd in atentia,
curajul, grija, nu pentru ale sale, ci pentru celalalt, ca sine al nostru [/bidem, p.
896]. Citim aici cel mai frumos text despre iubirea dintre oameni, un imn al
dragostei, care demonstreaza ca dragostea e mai presus de orice cunoastere si de
alte avantaje: ,,De as vorbi in limbile oamenilor si ale ingerilor, iar dragoste nu
am (...), nimic nu sunt” [/bidem, p. 473].
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Aristotel, urmat de Spinoza, considera prietenia o forma a iubirii de sine, o
expresie a puterii. Spinoza sustine cd iubirea este o bucurie urmata de gandul
cauzei sale, iar bucuria se urca spre perfectiune ori spre o realitate superioara
[191, p. 366]. El scrie: ,,A te bucura Inseamna a exista mai intens, a-{i simti
puterea crescand, a persevera triumfal in fiinta. A fi trist, dimpotriva, Tnseamna
a exista mai putin, a-ti vedea puterea scazand (...). De aceea orice om isi doreste
bucuria (intrucat orice om se straduiesete sa persevereze 1n fiinta sa, sa existe cat
mai mult posibil), deci isi doreste iubirea (intrucat iubirea este o bucurie, deci
un surplus de existenta sau perfectiune)” [Ibidem]. lubirea, crede Spinoza, este
o circumstanta a puterii.

Am vazut mai sus ca P. Ricoeur aseaza iubirea alaturi de Origini si Poezie,
de creatie si dar. Tot asa va proceda si S. Weil, deoarece nu putem intelege
iubirea pornind de la ideea de putere sau a bucuriei inteleasa ingust. Problema
traditionala a creatiei este interpretata astfel: ,,Dumnezeu a creat din iubire,
pentru iubire (...) a creat iubirea insdsi si mijloacele iubirii (...). Aceasta iubire
nu este un surplus de fiinta, de bucurie sau de putere. Este exact contrariul: o
micsorare, o slabiciune, o renuntare (...). Creatia este, din partea lui Dumnezeu,
nu un act de expansiune de sine, ci de retragere, de renuntare (...) in favoarea
noastra. Este singura justificare posibild a nebuniei de iubire a actului creator”
[49, p. 369].

Oamenii, in general, isi manifesta toatd puterea de care dispun. Este legea
lumii, a vietii, a lui conatus. Tubirea insa este opusul puterii, a poverii, a
violentei. ,,Se intampla, desi extrem de rar, ca din purd generozitate un om sa se
abtind sa comande acolo unde are puterea s-o facd” [/bidem, p. 370]. Aceastd
delicatete, aceasta purd generozitate si blandete, aceasta ,,fortd care nu se
exercita”, care ,,se goleste de ea insasi”, care ,,prefera sa se nege decat sa se
afirme, sa se retraga decat sa se extinda, sa dea decat sa pastreze sau sa ia si chiar
sa piarda decat sa posede”, se numeste iubire sau ceea ce poate fi divin in iubire
[Ibidem, p. 371]. Adevarata iubire ,,nu comanda pretutindeni unde are puterea s-
o faca” [Ibidem, p. 372]. Ea ,,este de acord cu orice si nu comanda decat celor
care sunt de acord cu asta. [ubirea inseamna abdicare” [Ibidem, p. 373].

Asadar, iubirea este un principiu creator de valoare, pentru ca ea creeaza
valori [lbidem, p. 376]. lubirea nu poate fi determinata de valoarea fiintei pe
care o iubim, pentru ca ea o creeaza: ,,Nu iubim o fiintd pentru ca este vrednica
de iubire, ci pentru cd o iubim ea devine vrednica de iubire [/bidem, p. 380].

Iubirea este ,,valoarea supremad, fara indoiala: spunem ca este alfa si omega
vietii, izvorul si scopul ierarhizarilor noastre” [Ibidem]. Prin iubire toate obtin
valoare, iar iubirea de oameni este chiar dreptatea, cdci este universald, fara
limite si justificari afective. lubirea transfigurata in virtute ,,introduce 1n relatiile
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umane un orizont de universalitate” si reprezinta ,,acceptarea bucuroasa a
celuilalt” [Ibidem, p. 386].

Este foarte important sa gdndim iubirea: ,,ca sd stim ce ne lipseste sau cui
ii ducem lipsa”, iar acestei lipse sa-i dam valoare. Tubirea ar fi ,,aceasta sete care
inventeazd izvoarele” si izvorul insusi: ca o lipsa ce ar elibera de orice lipsa, ca
o putere care ar elibera de putere. Caci iubirea ne lipseste si iubirea ne provoaca
bucurie (...), pe care Platon o numea Binele” [/bidem, p. 387]. lubirea este mai
valoroasa decét cunoasterea, stiinta, credinta si speranta.

Si, intrucat iubirea este mai presus decat cunoasterea, C. Cucos trateaza
problema relatiei dintre iubire §i cunoastere, care din punctul de vedere al
unora, ,,par s se situeze la antipozi, fiind doud performante ce antreneaza
facultati umane incompatibile, care se anuleaza reciproc, iar atunci cand se cauta
adevarul, intalnirea lor trebuie evitata” [70, p. 101]. Dar este adevarat oare, ca
aceasta combinatie dintre afectivitate, sentimente si gdndire deranjeaza atat de
mult actul rational, Incat sd sustragd sau sa modifice cumva actele cognitive?

C. Cucos crede ca actul cunoasterii dez-vrajeste lumea intr-un fel, reduce
din farmecul sau magia pe care ne-o poate da poezia, de exemplu, ca act al
creatiei. Cunoasterea umana este orgolioasd, prea ambitioasa si aproximativa.
Ea poate produce intre oameni, dar si popoare, certuri, conflicte, dezbinari, poate
aduce nelinisti excesive. Cunoasterea lipsita de iubire ,,isi pierde directia”, ,,nu
are nici un obiectiv, nici un sens”, se poate chiar ,,intoarce impotriva omului si
a omenirii” [Ibidem, p. 102; 3]. Dar iubirea si tot ce e cunoscut prin iubire
imbogateste misterul lumii, aduce armonie, echilibru, seninatate, incantare.
Iubirea uneste oamenii, edificd relatiille dintre ei, adinceste orizonturile
cunoasterii, adauga elemente noi bunurilor spirituale (si materiale, desigur).
Daca ,,iubirea fara ratiune devine oarba, iar cunoasterea fara iubire ramane rea
si stearpd”, atunci o intregire a lor in unitate ar fi indispensabila [70].

Poate aici este vorba de ,,cautarea” de sens a omului asa cum o percepe
Socrate: tot o iubire, dar cu sensul grecescului Eros (nu agape), deoarece aici
iubirea se manifesta ca o nevoie de ceea ce 1i lipseste. Oamenii iubesc ceea ce le
lipseste: dreptatea, frumosul, intelepciunea s.a.m.d. ,,Dorindu-si ceea ce nu are,
iubirea instituie o relatie cu ceea ce nu este prezent” [10, p. 164]. Prin urmare,
cand vorbesc despre ea, oamenii o fac vizibild (relatia). Vorbirea ,,urmeaza
actiunea la fel cum umbra insoteste toate lucrurile reale, deosebindu-le astfel de
simplele aparente” [[/bidem].

Din examinarile de mai sus am putut deja vedea ca iubirea este, dupa cum
scrie C. Cucos, ,,corolar a ceea ce suntem si speram sa fim” [70, p. 103]. Si
adaugd mai departe ca anume ,,din iubire emerge existenta si tot ceea ce tine de
ea” [Ibidem]. Sinu pot sa existe in sine fara ea ,,nici frumusetea, nici binele, nici
adevarul” [Ibidem)].
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Paradoxal, dar ea este ,,cuminte, discretd, ticutd”; ,,nu se aratd, nu se
declara” si ,,genereaza o dinamica peste puterea de intelegere a omului”; este
»aducatoare de evidenta, naturalitate, de firesc si libertate”; este ,,0 forma de
asumare a prezentului, de asezare linistita aici si acum ™ [Ibidem, pp. 103-104].

lata de ce, credem, in educatie, sau in invatare, problema iubirii este una
fundamentald, intrucat, scrie G. Albu, ,,umanismul se revarsa prin iubire, iar
iubirea alimenteaza si intretine umanismul” [7, p. 88]; ,,lubirea nu poate lipsi
din activitatea didacticd, din conceperea si derularea lectiilor, din inima
profesorului, din relatia profesor-elev. Iubirea nu limiteaza, ea extinde libertatea
celui iubit” [Ibidem]. Dragostea 1i ajuta pe semenii nostri sa evolueze, sa invinga
in situatiile problematice ale vietii, sd se cunoascd reciproc. Dragostea, ca si
respectul, nu limiteaza, dar, dimpotriva, imbogateste. Atunci cand iubim o fiinta
umana ,,ii respectam libertatea, demnitatea. Mai mult, daca putem, o ajutam sa-
si exprime libertatea. Hranitd cu iubirea noastrd, persoana iubitd devine o
persoana din ce in ce mai liberi (...). In iubire, daruim pur si simplu. Prin urmare,
iubirea creeaza libertate si bucurie” [Ibidem, p. 89].

lubirea atrage dupd sine si alte elemente importante: politete, respect,
sustinere, grija, responsabilitate, cunoastere:

e a iubi inseamnd sa fii preocupat de lumea celuilalt, de trebuintele lui,
inseamna sa iti pese de el;

e iubirea presupune respect pentru felul unic de a fi al semenului si curaj de
a-1 accepta asa cum este el, a-1 ajuta sa se dezvolte anume in felul in care 1i
este propriu,

e a iubi inseamna sa-l1 cunoastem pe celdlalt cu adevarat, ascultandu-1 cu
atentie, vorbindu-i politicos si intelegand semnificatiile experientelor vietii
acestuia;

e iubirea presupune grija (ca element de baza al iubirii), pentru cd ea nu este
doar o emotie, ci este ,,0 atitudine, un mod de a fi”, de a trai printre oameni.
Aceasta presupune recunoasterea mai multor trasaturi in persoana celui care
iubeste, a profesorului care a acceptat iubirea ca mod de a fi (rabdarea,
iertarea, pretuirea, bunatatea, generozitatea, sinceritatea [/bidem].

Rezumand: cand ne intrebdm cum e posibil sa cunoastem ceva iubind,
constientizam ca invatarea si cunoasterea trebuie sa se realizeze doar in numele
umanitatii, a unitatii dintre oameni. Umanitatea ,,nu se manifestd la modul
abstract”, prin manifestarea unor valori “nobile”, dar prin modul ,,cum se
activeaza concret aceste valori, prin modul cum ne raportam la ceilalti” [69, p.
117]. Dintre toate valorile, cea mai demna de iubire este, fara indoiala, fiinta
umana, pentru ca ea cuprinde cea ,,mai bogatd, mai complexa concentrare de
valori” [70, p. 22]. Prin iubire umanizim invdtarea.
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O tema esentiala n opera lui D. Staniloae o constituie dragostea ca limbaj.
In relatiile dintre persoane ea este fundamentala. D. Staniloae subliniaza, de fapt,
ca iubirea ca limbaj arata ,,cat de stransa poate fi comuniunea dintre ele, dar si
ireductibilitatea eu-rilor pe langa cea mai desavarsita comuniune” [193, p. 29].
El expliciteaza: ,.Imi esti necesar mie nu pentru ca si te fac subordonat si
slujitorul meu (...), ci pentru a-mi fi tu mie centrul meu de preocupare si de
slujire. Imi esti necesar ca subiect autonom, nu ca un obiect subordonat. Imi esti
necesar pentru a nlocui grija de mine cu grija de tine, pentru a te pune in locul
eului meu (...). Constiinta de mine e nedezlipitd de constiinta de tine, de
constiinta de ,noi” [lbidem, p. 361]. Astfel raportul meu cu celilalt se
obiectiveaza in intdlnire.

Ideile lui D. Staniloae de mai departe sund ca un indemn la participarea
continud si constienta la acest ,,joc” al iubirii ce ne poate modifica relatiile si
viata in mod radical: ,,Eu am nevoie sa-ti comunic tie anumite sensuri si, daca tu
asculti cu intelegere, eu castig in adancime, imi devin transparent ca subiect prin
faptul cd patrund in adancimea subiectului tau (...). Apartenenta ta si a mea la un
,,noi” comun face ca, atunci cand tu strigi dupa ajutorul meu, eu sa simt ca ceva
ce tine de mine e 1n suferinta” [/bidem, p. 363].

Dragostea ca limbaj reprezintd un excelent instrument social
motivational.

G. Albu vorbeste cu multa claritate despre importanta implicarii afective si
a empatiei atunci cand construim relatii personale. Dar atunci cand ,,conteaza
numai performanta’’, competenta sau succesul, relatiile au de suferit, ele devin
impersonale. Deoarece, afirma el, ,,in orizontul performantei si al demonstrarii
competentelor, ia nastere, se dezvoltd si functioneaza competitia” [6, p. 164].
Aceasta stare de lucruri duce la stres, frica, ingrijorari etc. Problema este ca orice
forma de competitie este dominata de motivatia puterii, a monopolului, de
impunerea cu forta a unor reguli. Educatia si invétarea devin un domeniu al lui
trebuie. Cu regret, scrie G. Albu, nu exageram daca spunem ca in pedagogie
trebuie este cuvantul care se intalneste cel mai des [Ibidem, p. 165].

Prin urmare, o invatare construita pe noi practici fundamentate pe respect
si iubire este foarte oportund. Atunci relatiile, determinate de sensibilitate
sufleteasca, ’nevoia de a fi iubiti si de a iubi”, empatie de gandire completatd de
empatia de actiune, devin posibile cu adevirat. Intrucat existenta noastra este
relationald, problema construirii si mentinerii relatiilor este cea mai importanta
preocupare a noastra [6, pp. 168-170; 7, p. 90].

Ideea unitatii dintre oameni aducatoare de bucurie, simpatie, prietenie este
sustinutd de C. Cucos, D. Staniloae, G. Albu s.m.a. in repetate randuri. ”Noi cel
realizat prin dragoste este semn, salut, chemare, imbratisare (...), e intalnire”; Ne
simtim ,,acasa” cand suntem iubiti, incurajati, respectati , iar ,,casa” e acolo unde
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se afla fiintele iubite, e locul de impreuna-vietuire a celor ce formeaza o unitate
spirituala [193, p. 415]. Sala de clasa poate deveni pentru fiecare elev un ,,acasa”.

Copilului 11 dam cea mai frumoasa lectie cand, ,,aprobandu-l tacit intr-o
prima instanta”, 1i aratdim intelegerea, respectul si iubirea pe care i le purtam.
C. Cucos scrie cd ar fi bine ,,sd te transpui in starea fiintei lui, sd nu gandesti
copilareste, cu argumente de acelasi fel. [ubirea din tine, manifestata astfel, poate
invinge orice rautate pe care el o poate face la un moment dat. A face bine, in
cazul dat, presupune sa empatizezi macar o clipa cu raul care ti se pare ca se afla
in el. Si aprobi stari si lucruri cu care sa nu fii de acord si sa-l lasi si pe el sa
ajunga la aceeasi concluzie (...). Sa ai rabdare ca binele sa lucreze nu dinspre
tine spre el, ci din interiorul lui” [70, p. 105].

Asadar, intemeierea actului de invatare pe iubire este o conditie
principiala, de baza pentru cd ,,acolo unde domind iubirea, nu exista vointd de
putere si acolo unde domneste puterea, lipseste iubirea [7, p. 90]. Invatarea prin
iubire se va baza pe promovarea invatarii prin comuniune, intrucat, asa cum am
subliniat ferm 1n repetate randuri aceasta teza, ,,orice act educativ autentic se
savarseste in perspectiva unei intalniri spirituale; intdlnirea paideica va aduce
bucuria si nerdbdarea unor viitoare intalniri” [75, p. 89]. Caci acolo unde
salagluieste iubirea, se stabileste inevitabil ,,un climat special in afara caruia
sufletul tandru nu si-ar putea gasi fericirea”; si ,,copiii merg din instinct spre cei
care i iubesc”, stiindu-se liberi si depasindu-si limitele [20, pp. 204-205].

Generalizand, credem ca imersiunea educationald a emotional-
afectivului, valorificarea sentimentelor de respect, iertare, responsabilitate,
tandrete, incurajare, sustinere si iubire in invatare si, in consecintd, in relatiile
dintre profesori, elevi, ar produce schimbarea la fata a educatiei/invatarii pe
termen lung. Afectivitatea sau inteligentd emotionald sunt conditii pedagogice
relevante, principiale in producerea invatirii de calitate. Intrucat
devenirea/formare completa a elevului include atat educatia intelectuala, cat si
pe cea emotionald. Nu ne putem imagina construirea unor relatii umane in lipsa
dragostei si a implicarii emotionale.

fnvd!area prin iubire este fundamentul invdtarii prin comuniune. lubirea
este o renuntare la putere, la manifestarea egoismului din noi. Invitarea bazata
pe iubire este singura modalitate de a le oferi educatilor incredere, curaj,
capacitate de reusitd. Dezvoltarea afectvitatii/inteligentei emotionale poate fi
realizata in baza modelelor de invatare motivatd, orientate spre educatia afectiva,
a modelul unitatii cognitive, sociale si emotionale (inteligentd emotionald). Ne
putem astepta ca invatarea bazatad pe iubire sa devind artd a pedagogii autentice.
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2.3. Reconfigurarea invatarii prin comuniune si comunitate

Comunitatile umane sunt comunitati intentionale. Ele sunt comunitati de
persoane in relatie cu obiecte culturale specifice, sunt un proiect comun al
oamenilor. Acest proces de constituire a ,,unei naturi obiective poartd numele de
formare a unei comunitati”; constituirea unei lumi comune reprezinta prima
etapa si fundamentul tuturor celorlalte comunitati intersubiective” [180, p. 267].
Oamenii isi reconforteaza unitatea intr-o legdturd indisolubila: | fiintdrile
existente formeaza intre ele o comunitate intentionald” [/bidem]. P. Ricoeur scrie
ca originalitatea lui Ed. Husserl rezida in ,,miscarea progresiva si metodica” de
la constiinta individuala la comunitate, iar unii sociologi fac acest lucru pornind
de la grup (primatul socialului asupra individualului se prezinta intr-o maniera
privata de cooperarea ,,societate-om”) [98, p. 76]. Ideea forte este ca legaturile
umane se clddesc pe un fundament de ,,procese creatoare de comunitate, si
anume comunitatea intentionalda” [180, p. 267].

Gasim aici raspunsul la intrebarea cum putem progresa si avansa spre
comunitate. O solutie se afld in notiunea de reciprocitate a punctelor de vedere,
care devine pentru noi o problema pentru reflectie. Urmeaza egalizarea, care
este o conditie de cel mai Tnalt nivel pentru formarea comunitdtilor. Dar este si
obiectivare: reciprocitatea semnifica faptul ca eu sunt ,,un celalalt printre
ceilalti” si aceasta face posibild comunitatea reald de oameni. Faptul cd eu sunt
un celalalt printre ceilalti ma transforma in ego-ul care mediteaza (fiinta prima
in sine reprezintd temelia pentru orice este obiectiv in lume, este
intersubiectivitate transcendentald) [/bidem, pp. 268-269, p. 277].

Comunitatea umana reprezintd o problema la ordinea zilei pentru lumea
moderna. A trdi si a lucra impreund presupune o eliberare din stramtoarea lipsita
de orizonturi a unei atitudini vechi cu scopul de a construi o imagine mai
completd a lumii care ajuta la o intelegere mai obiectiva a ei. A putea convietui
in diversitate ne priveste pe toti, este o problema de supravietuire, ce ne poate
oferi o viatd umanda mai buna [13; 179; 185].

O alta chestiune importanta o constituie diferenta dintre comunitdtile offline
si comunitatile online. La nivel global aceastd comunitate existd mai mult
virtual, noi fiind cu totii membri ai unui supraorganism numit Homni
(internetul). Dar milioanele de prieteni de pe facebook, observa Y. Harari, nu
ne pot oferi intimitatea profunda si calda de care avem nevoie. Se crede (si este
adevarat) ca este ,,extrem de dificil sd@ ne cunoastem reciproc ca oameni pe de-
a-ntregul”, deoarece acest fapt solicita ,,foarte mult timp si necesita interactiune
fizica directd” [123, p. 98]. Unui homo sapiens de rand 1i este cu neputinta sa
cunoasca in mod esential si profund mai mult de 150 de indivizi. Prin urmare,
comunitdtile adevarate se pot constitui pe baza unei sume putin numeroase,
deoarece ,,dincolo de un anumit punct, pretul si timpul pentru energia pe care le
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dedici cunoasterii prietenilor tai online din Iran sau din Nigeria va fi pierderea
capacitatii tale de a-ti cunoaste vecinii de alaturi” [/bidem]. Asadar, lucrurile se
pot Imbunatati daca ii putem convinge pe oameni ,,sa se dedice mai mult unor
activitati off-line importante impreuna cu prietenii” [/bidem].

Diferenta dintre comunitatile fizice si cele online vizeaza profunzimea
relatiilor: oamenii au corpuri. Lumea offline este mult mai complexa si mai
adanca decat cea online. lar tehnologia ne instrdineaza de propriul corp, din care
pricind nu ne mai putem folosi de anumite facultati si capacitati (mirosul, gustul,
atentia, vorbirea vie). Viata devine mai izolata, iar destramarea comunitatilor
traditionale devine dureroasa aducand cu sine tulburari sociale (anxietatea este
una dintre cele mai grele dereglari ale modernitatii).

Cum sa traim Tmpreund si cum sa construim comunitati relevante este /ectia
pe care trebuie sa o Invatam. Este necesarda o viziune comunitard pe care sa o
formdm cu totii impreuna. De rand cu lipsa de claritate pe care o simte fiecare
persoand in parte din cauza informatiei excesive care ne inunda, confuzi in
identitatile noastre, putem indica si starea de crizd a societatii, a educatiei, a
scolii, criza europeana identitara si cea spirituala. Aceste probleme ,,nu mai pot
fi abordate folosind categoriile de ieri, facand abstractie de necesitatea unor
motivatii de fond si a sentimentelor unificatoare. Este ceva de care trebuie sa ne
dam seama” [98, p. 75; 179, p.174].

Pentru a fi parte activa a unei sociabilitdti extinse, avem nevoie mai intai
de ,,0 apartenenta explicitd la un grup mai mic, autoasumatd, in care ne
recunoastem prin felul cum vorbim, credem sau simtim (...). Oricat de necesare
sau integratoare ar fi comunitatile de tip macro, ne simtim mai valorizati si mai
la ,,noi acasd” in grupurile de referintd, cum ar fi familia, grupul de prieteni,
comunitatea delimitata prin valori efective, date” [69, p. 17]. Nu este o idee
anacronicd, care ar veni in contradictie cu idealurile umanitdtii de azi. Este
important sa fim racordati la comunitatea ,,mondializata”, dar este si mai
important sa fim educati in perspectiva unei identitati locale, sa fie valorizate
contururile identitare. O adevaratd comunitate ,,a viitorului va trebui sa se bazeze
pe jocul inteligent dintre generalitate si particularitate, pe dialectica subtila
dintre global si identitar” [/bidem].

Valorile si cultura europeand reprezinta un model pentru educatia
umanitatii, fiind si ,,constiinta de sine a oricarei alte culturi depline” [162, p. 27].
Sentimentele instraindrii si ale vidului pe care le traieste omul modern pot sa
ramana in urma prin formarea constiintei [45; 126; 159; 162; 171]. Pentru un
prezent si un viitor comun ,,avem nevoie cu totii de o regasire la nivel personal,
dar si colectiv, supranational: ,,pentru unitate este nevoie sd se facd apel la
profunzimea originilor si la sentimentele cetatenilor” [179, pp.173-174]. Este
timpul ressourcement-ului, scrie A. Riccardi, adicd ,,al regasirii propriilor
izvoare” [Ibidem].
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Se impune cu necesitate formarea unei viziuni articulate asupra lumii
fundamentatd pe constiinta nevoii convietuirii. F. Savater scrie cd avem nevoie
de o atitudine ,infeleapta pe de-ntregul”; ,viata omeneascda nu admite
simplificari abuzive si este importantd o viziune de ansamblu: perspectiva cea
mai potrivita e cea care ne largeste orizontul, nu cea care ni-1 micsoreaza” [185,
pp- 11-12]. A. Riccardi considera ca ,,e nevoie de o imensa implicare culturala.
Cultura redevine importanta (...). Pentru a realiza o opera de extindere a acestei
civilizatii, este nevoie de o viziune articulatd asupra lumii, iluminata de
constiinta necesitatii convietuirii. Civilizatia convietuirii nu este un model
utopic, ci este in parte o realitate, chiar daca cere, din ce in ce mai mult,
implicarea laborioasa in construirea unei vieti laolalta, la niveluri multiple, drept
conditie pentru un viitor al pacii sau, cel pufin, pentru reducerea starii
conflictuale” [179, pp. 99-100].

Asadar, este necesara o viziune ce tinteste spre reunirea oamenilor. O
viziune integratoare ce solicitd formarea capacitatii de a gandi global, ceea ce
implicad si formarea constiintei umanitatii noastre comune. Comunitatea si
comuniunea faciliteaza transformarea, evolutia constiintei si a sentimentului de
apartenenta la umanitate.

Pentru aceasta e nevoie si de o viziune integratoare asupra
educatiei/invatarii in scopul formarii unor competente-cheie, a constiintei. Sa
vedem cum poate fi Interpretatd si formatd o viziune integratoare asupra
educatiei. O prima idee este aceea cu privire la educatia de calitate, ce ,are
simultan un caracter national si universal” [61, p. 72]. lar dimensiunea
europeand ,,defineste un cadru mai restrans al globalizarii, dar esential pentru
realizarea calitativd a acesteia prin formarea cetafenilor europeni inzestrati cu
informatii $i competente europene, in spiritul valorilor europene, care au o
cultura, constiinta si identitate europeana” [Ibidem, p. 70].

Tot aici se Inscriu si reflectiile lui G. Albu, care afirma ca educatia, ca ,,bun
al umanitatii §i o exemplara binefacere pentru ea” nu poate decat sa fie intr-o
adanca relatie cu ,,vastul si profundul cuprins al cunoasterii, al culturii, cu
valorile omenirii, cu Invatatura — dorita, tenace si continua — a fiecaruia dintre
noi, cu implinirea omului ca fiinta umand. In educatie este important sa privim
de jos, de la nivelul fraimantarilor, deliberarilor, nevoilor — in continua miscare
— formative, iar nu de sus, de la balconul sistemului politic, social, educational,
de la nivelul sufletului si al zbaterilor de crestere ale copiilor, ale fiecarui copil,
iar nu de la piedestalul rece si impersonal al standardelor, normelor, regulilor,
imperativelor uniformizatoare, procustiene” [7, p. 11].

Viziunea integratoare invioreazd, dinamizeazd educatia. Pentru ca
»educatia nu inseamnd un simplu cumul de cunostinte sau valori, ci presupune
pozitionare, interogatie, operationalitate si aplicativitate n raport cu ceea ce se
acumuleaza. Ea trebuie vizata ca un garant al intdlnirii, ca un temei ce activeaza
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puterea de crestere” (subl. n.) [72, p. 77]. Educatia, ca valoare in sine, este
folositoare comunitdtii si persoanelor ei; o astfel de educatie poate configura si
reconfigura invatarea spre formarea personalitdtii constiente, adicd nu doar
competente, ci $i umane.

C. Cucos ne atentioneaza: ,,A forma omul pentru concretetea unei lumi
(industriale, sociale etc.), este prea putin pentru ceea ce Inseamnd educatie
plenara. Lumea muncii evolueazd de la decadd la decada, iar competentele
actionale umane nu se pot prefigura sau anticipa incd de pe bancile scolii.
Viziunea antreprenoriala asupra scolii trebuie corectata, intrucat exista riscul ca
invatdmantul sa devind o anexa a economicului. Este bine ca scoala sa cultive
pe mai departe valorile generic-umane, mai largi, mai generale, dar corelative
firti s1 menirii umane (...). Este de dorit sd tintim formarea de competente
transversale, acestea activandu-se adecvat In functie de situatii si solicitari, chiar
daca ele sunt indeterminate in acest prezent” [/bidem, pp. 77-78].

In felul acesta educatia devine valoroasi si pregiteste persoana umani
pentru ,,un viitor posibil (necunoscut)”, iar invatarea se reconfigureaza si ea in
functie de aceasta situatie. Prin urmare, educatia ca poiesis, ca transformare
asumata, autoformare, este aceea care 1i determina pe elevi sa fie responsabili,
constiinciosi, reflexivi si vizionari. Formarea/ dezvoltarea constiintei este deci
extrem de importantd. Caci ,.toate demersurile de rigoare, de luciditate, de
stapanire, de interogatie pe care umanismul modern le-a dat ratiunii sunt aici
intemeiate” [45, p. 76; 72; 126].

Dezvoltarea viziunii integratoare (impartasite) se realizeaza prin
schimbarea de mentalitati. Se urmaresc scopuri comune ale oamenilor
comunitdtii, se formeazd sentimentul/atasamentul de comunitate prin
»dezvoltarea unor imagini impartasite a viitorului pe care urmaresc sa-1 creeze
si asupra strategiilor, principiilor si practicilor prin care spera sd ajunga acolo. O
comunitate sau o scoald care 1si doreste sa traiasca prin invatare are nevoie de
un proces Tmpartasit al unei viziuni comune” [35; 187, pp. 17-18].

Si deoarece o viziune presupune un mod personal de a concepe, de a vedea
lucrurile, viata, o reprezentare mentald a realitatii ca un intreg, viziunea de
invdtare proprie are o importantd enorma. A vedea si a face sunt cele mai
importante criterii ale unei viziuni. in cazul existentei unei viziuni proprii cel
mai important este deci faptul ca vad, ca incep sa constientizez. Invatarea ghidati
de viziune este, prin urmare, un principiu al abordarii integrative a procesului de
invatare si urmareste cresterea profesionalismului cadrelor didactice,
transformarea scolilor Tn comunitati care invatd, fundamentarea identitatilor in
baza sentimentului de comunitate, facilitarea relatiilor. Viziunea personala este
o notiune operationald, afirmd T. Callo, ca marcd si semn al prezentei instantierii
rolului punctului de vedere personal al elevului raportat la invatarea sa in scoala
si exprima aspiratiile cele mai adanci ale educatului [98].
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In prudenta sa calculata, constata P. Ricoeur, Ed. Husserl avea dreptate ci
»hu existd decat o singura prizd de constiintd de sine si aceasta este
fenomenologica”, spre deosebire de cogito-ul cartezian care este doar un subiect
epistemologic [180, pp. 273-274]. Priza de constiintd de sine se refera la
posibilitatea fiecdrei persoane de ,,a reveni la sine prin reflectie”: lumea nu poate
fi castigata decat in priza de constiinta de sine (reflectie asupra propriului eu)
[Ibidem, pp. 278].

Putem avea o viata buna daca o traim din perspectiva ansamblului; viata
intotdeauna presupune complexitate. Oamenii nu pot fi tratati ca simple lucruri.
Prietenia, respectul, dragostea se obtin prin relatii i comunicare atenta. Trebuie
sa vorbim cu ceilalti, sd-1 ascultdm, sa-i Intelegem si sd avem treaza aceasta
constiintd. Relatiile ne pot oferi un trai uman [184, p. 71].

Importanta constiintei este colosald. A avea constiinta ar lnsemna a manifesta
atentie, bun gust, generozitate, afectiune, iubire. Sunt necesare anumite conditii
pentru educatia atitudinii constiente. F. Savater scrie ca a sti cad vrem sa trdim
omeneste bine, a fi atenti la ceea ce facem pentru asta, a dezvolta bunul gust moral
cu sens de responsabilitate si respect pentru ceilalti inseamnd sa avem o constiinta
vindecatoare [ 184, pp. 78-80]. Este o noblete a constiintei morale.

Nu putem contesta faptul ca ,,viata fiecarui om e irepetabila si de neinlocuit:
cu fiecare dintre noi, oricat de umili am fi, se naste o aventura a carei demnitate
consta in faptul cd nimeni nu o va putea retrai la fel vreodatda” [185, p. 12]. De
aceea, respectul pentru celalalt este un principiu de baza. O. Clément si
A. Riccardi scriu ca interesele celuilalt sunt recunoscute ca importante prin
sentimentul limitei (obiective finale comune). Astfel se pune baza unei culturi
impartasite. Respectul si responsabilitatea devin legdmant intre oameni,
comunitati, societati etc. [45; 179; 185].

Cand lipseste cominicarea eficientd, comunitatile devin slabe, relatiile fiind
slabe. Sa vorbim din nou inimii omului inseamnd sa-l intelegem pe celalalt
dinlauntru; ,,cand vorbim cu cineva despre ceea ce facem, stabilim un domeniu
in care cel care este eu acum stie cd se va preschimba in fz. Dacd nu am admite
ca exista ceva egal in mod fundamental intre noi (posibilitatea de a fi pentru
celalalt ceea ce este el pentru mine) nu ne-am putea intdalni nici macar printr-un
cuvant. lar acolo unde exista intalnire, exista de asemenea recunoasterea faptului
ca apartinem celui de vizavi, iar cel de vizavi ne apartine” [184, p. 102]. Acest
fapt marcheaza prezenta vie a constiintei umanitatii noastre.

Comunicarea dintre fiintele umane reprezinta un proces de umanizare.
A vorbi cu cineva, a-l asculta, inseamna a manifesta respect, a fi atenti la
cuvintele pe care le rostim, a-i acorda toatd atenfia - intru-un cuvant — a-i
recunoaste sentimentul valorii umane. ,,Cultura inlauntrul careia ne umanizam
unii pe altii pleaca de la limbaj, insd nu e numai limbaj. Exista alte forme de a
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demonstra cd ne recunoastem ca oameni, adica modalititi de respect si priviri
umanizante pe care le folosim unii fata de altii (...). Umanizarea e un proces
reciproc (ca limbajul insusi)” [193; 184, p. 59].

Valoarea educationald a notiunilor de invatare prin comuniune si relatie
facilitanta rezida, in primul rand, in capacitatea de comunicare a oamenilor.
O comunicare a unei existente cu o alta existenta este ca ,,0 relatie eficace intre
doua absoluturi. Este o lupta din iubire pentru cd aici existenta nu cauta victoria,
ci adevarul pentru celdlalt si pentru sine” [126, p. 367]. Existenta mea se
actualizeaza prin existenta celuilalt si aceasta deschidere ajuta ca zidul dintre
persoane sa devind ,,din ce in ce mai subtire, aproape transparent” atunci cand
se comunica cu adevarat.

Relatia facilitanta este elementul integrabil, structura de baza a
educatiei/invatarii ,,concentratd la nivelul corelatiei functionale” dintre
profesorsielev [61,p.32; 5]. Toti trebuie sa invete a construi relatii. Profesorul,
ca figura de atasament pentru elevi, creeaza relatii si grupuri de lucru si implica
elevii in invatare in mod constient. In invitarea bazati pe atasament existd o
relatie stransa Intre profesor si discipol, dar si o relatie intre atasament si Invatare
[54]. Pentru realizarea acestora putem, asadar, orienta sdlile de
clasd/scolile/comunitatile spre o invatare impreuna/sociala, putem organiza
eficient grupuri de lucru, construi relatii productive cu elevii/colegii, forma
abilitati colaborative, dezvolta limbajele prietenoase si contexte afective,
motivante etc.

In era conexiunilor, dinamica comunititilor secolului nostru este
determinatd de interdependentd si interconectivitate. Succesul, bunastarea,
fericirea chiar depind extrem de mult de ceilalti si apare in contextul relatiilor.
In orice situatie, la scoala sau in afara ei, abilitatea de a crea grupuri de lucru sau
de a ne asocia unor grupuri formate, reprezinta un factor sigur de obtinere a
succesului. A face parte dintr-un grup ajutd la o implicare responsabild, mai
profundd in invatare. Asadar, ,,oamenii invatd cel mai bine prin intermediul
relatiilor de cooperare (sa porti conversatiile potrivite cu persoanele potrivite, in
contextul potrivit) si al actiunilor colaborative” [54; 90, p. 444].

A consolida sentimentele de apartenentd la comunitate, ca exigenta de
comuniune, este un deziderat al unei Invatarii vizibile, constiente,
organizationale, personalizate, care presupune neaparat existenta unei proprii
viziuni asupra Invatarii. Viziunea integratoare asupra Invatarii inseamna sa
inveti invatarea si mijloacele pentru a se ajunge la autonomia invatarii [72,
pp. 78-79; 35; 98].

Atitudinea unei persoane educate, instruite, fatd de societate si destinul
propriu este cu totul diferita de a persoanelor care nu stiu sa invete. Prin viziunea
de invatare proprie se realizeazd o revolutie mentald si orizontul propriu se
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transforma [196; 35]. Invitarea cea mai profunda si transformatoare este anume
cea care implica participarea la comunitatile de practica focalizandu-se asupra
actului participarii (caci invatarea este o chestiune ce tine de implicare).
Invitarea traditionald nu mai pare a fi productiva, daci recunoastem ci o
cunoastere implicd mai presus de orice participare vie in cadrul comunitatilor
sociale, iar ceea ce stocdm nu este decat o parte infimd a cunoasterii umane.

In procesul invatarii scolare urmarim diverse scopuri. In vederea realizarii
unui proces de comunicare eficient, dar si in scopul formarii unei viziuni
impartasite, vorbirea-despre, de exemplu, poate fi o cale extraordinara. Si o idee
valoroasa, dupa cum deja am subliniat, este faptul ca limbajul este ,,singurul
mediu in care invizibilul poate deveni manifest intr-o lume de aparitii” [10, p.
106]. Dar indaratul cuvintelor scrise exista ceva inefabil; pe scurt, ,,exista ceva ce
refuzd sa se preteze unei transformari care i-ar permite sd apard si sd-si ia locul
printre aparitiile lumii. Suntem tentati sa vedem in aceste declaratii incercéri de a-
1 avertiza pe cititor ca-1 pandeste pericolul unei fatale greseli de intelegere: ceea
ce 1 se oferea erau niste ganduri, nu cunostinte, nu franturi de cunoastere solide
care, odata dobandite, ar risipi ignoranta” [Ibidem, pp. 107-108; 125].

H. Arendt 1l citeaza pe Platon care ne incredinta ca ,,arta vorbirii vii (...) are
o samanta din care vor creste alte ganduri si rostiri in alti ascultatori” [10,
p. 110]. Adevarul de tip evidential poate fi atins printr-o vorbire-despre, intre
dascal si discipol, ,,mergand in sus si 1n jos”, cercectand ,,ce este adevarat si ce
este fals”, iar rezultatul se va face vizibil dupa o suitd neintreruptd de intrebari
si raspunsuri. Cuvintele cu care dorim sd explicam sunt ,,slabe” si dau ,,0
oarecare calauzire”; Doar dupd o experientd si o convietuire indelungate cu
lucrurile in cauza ,,se poate intampla ca dintr-odata, tasnind ca din foc, sa se
inalte o lumina” [/bidem, pp. 110-111]. Asadar, discursul este mediul in care
gandirea se manifesta.

Aceastd vorbire-despre este o cale spre viziune. Tendinta spre o viziune,
spre o ,,dez-valuire” reprezinta o solutie adecvata. ,,Logos-ul ramane legat de
viziune”, in caz contrar vorbirea ,degenereaza in vorbaraie desartd ce
impiedica vederea” [lbidem, pp. 112]. Adevarul tine de lucrul vazut, iar
vorbirea impreund cu gandirea sunt autentice ,in masura In care se
conformeaza celor vazute, si le apropriaza traducandu-le in cuvinte, din clipa
in care se separa de cele vazute, cand sunt repetate opinii sau ganduri ale altor
oameni, ea capatd aceeasi inautenticitate care caracterizeaza imaginea prin
comparatie cu originalul” [/bidem].

Certitudinea recunoscutd ca valabild si de necontestat a evidentei vizuale
nu poate fi inlocuitd de nici un discurs chiar socratic-platonician, logic sau
retoric-persuasiv: ,,acordul constiintei cu obiectul” sau inlaturarea tensiunii
dintre viziune si rationament prin cuvinte conduce la adevar si asigura o invatare
autentica [/bidem, p. 113].
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Prin urmare, adevarul este ca ,,orice cunoastere incepe de la investigarea
aparitiilor agsa cum acestea sunt date simturilor noastre, iar daca omul de stiinta vrea
apoi sa meargd mai departe si sa descopere cauzele efectelor vizibile, telul sau ultim
este de a face s@ apara orice se poate ascunde in spatele simplelor suprafete”
[Ibidem, p. 114]. Iar ,,eficacitatea superioara a metaforelor vizuale consta in a face
manifest tot ce nu are nevoie de vehiculul vorbirii” (...). Gandirea nsa, n contrast
cu activitatile cognitive care pot folosi gandirea ca unul din instrumentele lor, are
nevoie de vorbire nu numai pentru a se face auzitd si a deveni manifesta; ci are
nevoie de ea din capul locului pentru a fi activata” [Ibidem, p. 115].

Societatea (o categorie supremd a omului modern) invata. Constiinta,
reflexivitatea presupune ca noi trebuie sd gandim comunitatea, comuniunea,
limbajul, invatarea etc., caci altfel nu le-am avea. Cum spune C. Noica: ,,Aveti
gandul curajului, de vreme ce sunteti curajosi (...), al ordinii, de vreme ce faceti
state”; ,,vreau sa am gandul gandului vostru (s gandesc gandul vostru)” [163,
p. 68]. Facand asa, se nasc viziuni, idei, principii (asa facea Socrate).

Explicitarea pe care am realizat-o pe urmele lui Ed. Husserl, M. Heidegger,
P. Ricoeur sau H. Arendt, care se numeste explicitare ontologica rezida ,,intr-o
desfasurarea a straturilor de sens (natura fizica, psihismul, cultura, personalitatea
etc.)”, a caror etajare Infiinteaza lumea 1n calitate de sens constituit” [180, p. 275].
Sensurile pedagogice, pe care le-am desprins din cele expuse mai sus, s-ar putea
rezuma la urmatoarele idei: Comunitatea intentionald presupune constiinta si
asa putem progresa spre comunitatea reald. Reciprocitatea punctelor de vedere
presupune viziune sau faptul ca eu sunt un celalalt printre ceilalti, fapt ce ma
transformd i1n géanditor, cetatean constient. Intimitatea caldd presupune
afectivitate, respect responsabil, cunoastere reciproca, vizeaza profunzimea
relatiilor si sunt motivatii de fond. Viziunea presupune formarea capacitatii de a
gandi global. Educatia/invatarea de calitate formareaza cetdteni inzestrati cu
competente europene, care au constiinta si identitate. O astfel de educatie, ca
un garant al intalnirii, ca un temei ce activeaza puterea de crestere poate
configura si reconfigura invdtarea spre formarea personalitatii constiente,
adica nu doar competente, ci si umane. Invitarea prin comuniune si comunitate
reprezintd o viziune integratoare asupra educatiei si invdatarii, o atitudine de
ordin superior. Invitarea ghidata de viziune este, prin urmare, un principiu al
abordarii integrative a procesului de invatare. Constiinta este revenire la sine
prin reflectie, iar comunicarea constientd, ca proces de umanizare face posibila
relatia facilitantia, ca element integrabil si structurd de bazd a
educatiei/invatdarii. Viziunea integratoare asupra invatarii inseamnd sa inveti
invatarea si mijloacele ei pentru a se ajunge la autonomia invitarii. In construirea
comunitdtilor prin comuniune si comunicare vorbirea-despre reprezintd o cale
spre viziune.
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Capitolul I1I.
RECONFIGURAREA PROCESULUI DE iNVATARE SPRE
FORMAREA DE COMPETENTE-CHEIE

Introducere. Cu o relativa periodicitate, in toate sistemele de invatdmant,
curriculumul scolar, definit ca ansamblu de obiective, continuturi si situatii de
predare-invatare-evaluare planificate intr-o ordine pedagogica, trece printr-un
proces de reconsiderare, actualizare sau de reformare, in functie de natura si
amploarea schimbarilor urmarite. Reconsiderarea curriculumului actual se
impune cu necesitate mai ales acum, cand asistam la schimbari de perspectiva
asupra procesului de proiectare si realizare a educatiei. Or, potrivit expertului
international in curriculum si dezvoltare curriculara Al. Crisan, actualmente se
vorbeste despre o permanentizare a reformelor curriculare, pe fondul
rapiditatii schimbarilor sociale, economice si, mai ales, a celor tehnologice. [56]

In contextul existentei unei teorii a schimbarilor sociale, bazati pe
inevitabile angajari filozofice, reflexe politico-ideologice, conditionari
economice, reproduceri culturale etc., un curriculum produs, aplicat o anumita
perioada de timp in practica educationala, trebuie supus evaluarii, revizuirii, cel
putin o datd la 5 ani, sustin cercetatorii in domeniul dezvoltarii curriculare
S. Cristea, D. Ungureanu, I. Negret-Dobridor, V1. Gutu s.a., aceasta actiune
avand o valoare practica semnificativa, mai ales, In masura in care ,,propune o
reconsiderare a interdependentelor dintre componentele didacticii si, in plan
general, o noud viziune asupra proiectdrii experientelor instructiv-educative”,
subliniaza C. Cretu. [55]

La aceste consideratii, ar trebui sa adaugdm si tendintele actuale de
reconfigurare a invatarii pentru transformarea educatiei intr-o parghie de
dezvoltare a societatii, asa cum derivd din modelul educativ promovat la nivel
european pentru educatia secolului XXI (raportul lui J. Delors pentru UNESCO)
si din noile finalitati ale Tnvatdmantului formulate in baza acestuia in termeni de
competente, care au si determinat procesele de revizuire / reconstructie a
curriculumului, implicit si a planului de invatamant, ca documente oficiale de
politica a educatiei in ceea ce priveste proiectarea si realizarea continuturilor
instruirii, care au menirea sa asigure baza formarii-dezvoltarii permanente a
tuturor elevilor.

Totodatd, invocam si observatia cercetdtorului L. Ciolan, care este de
parerea ca actualmente unele sisteme de invatamant inca nu realizeaza pe
deplin ca anume ,contextul economic si social defineste scopurile si
achizitiile educatiei. Pentru a face fata incertitudinilor si schimbarilor continue
caracteristice economiilor de piatd, elevii au nevoie de competente strategice,
cum ar fi: comunicarea eficienta, lucrul in echipa, rezolvarea de probleme etc.”.
Astfel, conchide acest autor, ne afldm in situatia cand contextul economic si
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social mereu in schimbare influenteaza mai mult ca oricand dezvoltarea educatieli,
el defineste scopurile educatiei si achizitille invatirii, iar tehnologiile
informationale si de comunicatie schimba total realitatea educationala. [43, p. 69]

Reiesind din cele expuse mai sus, ideea privind reconstructia actualului
curriculum scolar elaborat pentru invatamantul general din R. Moldova, implicit
si a procesului de Invatare proiectat in baza acestuia, revine la ordinea zilei si
trebuie realizatd mai ales acum, cand problema cresterii eficientei invatarii si a
relevantei rezultatelor scolare obtinute prin procesul de invatimant devine
prioritard, acestea fiind doud dintre criteriile de baza, la care, de obicei, se
raporteaza expertii atunci cind analizeaza eficacitatea sistemului si
procesului de invatamant.

Pe de alta parte, in conditiile cand societatea actuald solicitd o abordare
functional-pragmatica a invatarii si o concentrare pe ceea ce este esential de
invdtat pentru viata, cand activitatea de formare-dezvoltare a personalitatii,
privitd in ansamblul ei, se confruntd cu multiple provocari generate de
problematica lumii contemporane, analiza studiilor de impact asupra educatiei
aratd ca in actualul proces de dezvoltare curriculara ar trebui sa se tind seama cel
putin de trei tendinte ce se manifestda acum pe plan international: (1)
statuarea competentelor-cheie la baza dezvoltarii curriculumului scolar, care pot
servi ca filtru in esentializarea cunostintelor; (2) abordarea integrata a
continuturilor instruirii prin conexiuni inter- si transdisciplinare realizate in scop
de optimizare a invatarii; (3) deschiderea tot mai largd a educatiei si formarii
spre insertia sociala.

Or, in contrast cu ceea ce caracteriza educatia cu numai o generatie in urma,
sistemele actuale de invatamant se afld sub o presiune din ce in ce mai mare venita
din partea asa-numitelor ,,provocari globale” sau ,,provocari sociale”. Mai mult ca
niciodata, imensele oportunitdti de cunoastere si de afirmare personala si sociala a
individului, precum si avansul spectaculos al stiintei si tehnologiei contrasteaza cu
polarizarea economica, neincrederea si violenta, cu perspectiva epuizarii resurselor
naturale si a schimbarilor climatice. [56]

Astfel, ceea ce deosebeste epoca postmodernda de cea modernd este
caracterul tot mai frecvent si mai accelerat al schimbarilor ce se produc in
societatea tot mai globalizata, incepand cu cele de ordin tehnologic sau
economic si termindnd cu cele de ordin cultural sau politic. De aceea adeptii
postmodernismului atrag atentia asupra problemelor importante privind omul in
contextul schimbarilor sociale contemporane, iar, asa cum educatia std la baza
dezvoltdrii personalitatii umane, educatia se cere a fi situata in centrul tuturor
schimbarilor, sugereaza L. Antonesei, argumentand ca ,schimbarea
mentalitatilor in spiritul valorilor societitii deschise este perceputia ca o
chestiune de educatie”. [9]
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Finalmente, ar trebui de retinut si faptul ca, in acest iures al schimbarilor
permanente, se schimba si atitudinea fatd de pedagogia moderna, chiar daca
aceasta a stiut sa conlucreze in complementaritate cu alte stiinte socioumane
(filozofia, psihologia, sociologia, cultura) si sa furnizeze de-a lungul timpului un
capital solid de legitati, principii, viziuni, concepte si modele privind activitatea
de formare-dezvoltare a personalitatii prin invatarea disciplinara, ea fiind supusa
astazi unor analize si critici care vin dinspre orientarea postmoderna in educatie
si care tinde sd ,demonteze metanaratiunile modernitdtii”, revizuiind,
reinterpretand si dizolvand acest capital intr-o multitudine de curente, teorii si
noi modele educative, ce reorienteaza spre abordarile de tip integrat, in ideea de
,»a reface legatura scolii cu viata reald si a integra omul in societate”. [160]

3.1. Competentele-cheie: baza pentru reconstructia curriculumului
scolar actual

In contextul afirmarii societdtii postmoderne, informationale, bazati pe
cunoastere, dezbaterea privind finalitatile educatiei se concentreaza tot mai mult
pe conceptul de competenta, considerat ca unul relevant in raport cu asteptarile
societdtii actuale, ceea ce, dupa afirmatia cercetatorului L. Ciolan, ar corespunde
celui de-al doilea val al dezvoltarii educatiei (primul val fiind proiectarea
procesului in baza de obiective) in sens curricular, calitativ, care a si determinat
identificarea de noi tipuri de finalitai ale sistemului si procesului educational —
competentele elevului, menite sa conduca la dezvoltarea unui stadiu superior de
perfectionare a activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii educatului. [43]

Anume finalitatile exprimate in termeni de competente, considera S.
Cristea, trebuie luate ca baza in procesul de re-constructie inovatoare a
modelului educativ construit pentru educatia secolului XXI si necesara in
contextul societatii postmoderne, autorul sugerand ca acest model trebuie sa fie
intemeiat pe ,cinci piloni” de proiectare si realizare a invatdrii, care
concentreaza ideea de competenta:

1) A sti — cunostinte esentiale, interiorizate la nivel de intelegere logica si de
participare afectiva;

2) A sti sa faci — deprinderi si strategii cognitive necesare pentru sesizarea si
rezolvarea de probleme si situatii-problema, valorificind cunostintele
interiorizate;

3) A stisa fii — atitudini fata de cunoastere, invatare, instruire, angajate afectiv
si motivational la nivel caracterial;

4) A sti sa fii impreund, in perspectiva cerintelor civice si profesionale ale
societatii democratice si informagionale;

5) A sti sa devii, valorificand toate capacitatile /competentele dobandite, in
sensul educatiei permanente si al autoeducatiei. [64]
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Acesta este modelul educativ promovat actualmente la nivel european,
adoptat si de invatamantul din R. Moldova, de la care vom porni argumentarea
ideii din titlul acestui subcapitol, care presupune o abordare holistd si
constructivista a procesului educational, proiectata si realizata echilibrat pe toate
cele cinci dimensiuni ale activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii
educatului evidentiate mai sus, in vederea Indeplinirii idealului educational
formulat in Codul Educatiei: ,,formarea unei personalitati creatoare, cu spirit de
initiativa, capabile de autodezvoltare, care posedd nu numai un sistem de
cunostinte si competente necesare pentru angajare pe piata muncii, dar si
independenta de opinie si actiune”. [48]

Modelul respectiv scoate in prim-plan dimensiunea actional-strategica a
invatarii (invatam pentru ce?) si evidentiaza necesitatea orientdrii procesului
educational spre formarea unor competente strategice, care sa corespunda atat
cerintelor personale de dezvoltare, cat si asteptarilor sociale. Astfel, coordonatele
modelului exprima clar trecerea de la modelul ,,invatarii de mentinere” (in care
predomina reproducerea cunostintelor acumulate din trecut, validate in prezent) la
modelul ,,invatirii inovatoare” care este: a) anticipativd, stimuland capacitatea
proactiva a educatului; b) participativa, stimuland capacitatea de colaborare si
cooperare a educatului, necesard in societatea postindustriala, informationala,
bazata pe valorile cunoasterii si ale democratiei. [64, pp.93-96].

Astfel, primul argument in sustinerea ideii enuntate in titlul subcapitolului
vizeaza intentia de incadrare a procesului de invatamant din R. Moldova in acest
model al invatarii inovatoare, plecand de la afirmatia profesorului emerit, doctor
in pedagogie S. Cristea, cel mai atent observator si expert analist al reformelor
realizate pana acum in invatdmantul romanesc de pe ambele maluri ale Prutului,
care sugereaza ca orice actiune de reconstructie curriculara ar trebui sa
porneasca obligatoriu de la aceste directii de dezvoltare a educatiei si sa fie
proiectatd neapdrat la nivelul interdependentei necesare intre cerintele
psihologice, cerintele sociale si cerintele /nevoile personale de dezvoltare a
persoanei, exprimate astazi in termeni de competente. [idem]|

Potrivit acestui autor, paradigma curriculumului, afirmatd in societatea
postmoderna, trebuie inteleasa ca o ,,paradigma a eficientizarii procesului de
invatamant”, ce vizeaza expres ,reconstruirea unei actiuni pedagogice
eficiente” prin: centrarea procesului de invatare pe elev si pe nevoile de
formare a acestuia, prestabilite prin finalitatile educatiei; proiectarea
continuturilor de baza ale instruirii in raport cu aceste finalitati; reflectarea in
continuturi a valorilor pedagogice generale (binele moral, adevarul stiintific,
frumosul, sanatatea psihofizica, utilitatea celor invatate etc.) si inzestrarea
elevului / studentului cu un sistem de competente-cheie necesare pentru o
insertie sociald cat mai reusita. [60, p.7]
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In cadrul acestei paradigme, anume invitarea bazati pe formarea de
competente s-a dovedit a fi ,,una dintre miscarile cele mai semnificative din
teoria si practica educationala din ultimii ani, care se manifestd in mai multe
domenii: educatia formala prin scoald, educatia nonformala, formarea
personalului didactic, formarea profesionalda etc.”, afirmd si L. Ciolan,
argumentand necesitatea elaborarii unui curriculum integrat, bazat pe abordarea
inter- si transdisciplinard a continuturilor necesare de invatat pentru anii care
vin, precum si a unor metodologii cat mai eficiente de formare a competentelor,
care sunt indispensabile tinerilor pentru a reusi in contextul dinamicii societatii
contemporane. [43, p. 117]

De aici, necesitatea reconsiderarii curriculumului actual (atat a celui de
nivel scolar, cat si a celui de nivel universitar) si a dezvoltarii acestuia din
perspectiva competentelor-cheie, prin abordarea inter- si transdisciplinara a
invatarii, care este favorabila formarii de competente, intrucat s-a constatat
insuficienta si ineficienta invatarii disciplinare in raport cu competentele de care
au nevoie elevii pentru reusita lor personald si sociald, unul dintre scopurile
educatiei actuale fiind anume acela de a oferi tinerilor cunostintele si abilitatile
necesare, pentru a fi capabili sa ,,functioneze” ca adulti.

Cel de-al doilea argument intru sustinerea necesitatii de reconstructie a
curriculumului scolar actual din perspectiva competentelor-cheie il preluam de
la cercetatorul L. Ciolan, care, in cadrul elaborarii fundamentelor pentru un
curriculum integrat, examineaza ,,cazul competentelor-cheie”, propunand in
acest sens valorificarea conexiunilor interdisciplinare si transdisciplinare ale
continuturilor instruirii, stabilind si caile posibile sau ,treptele integrarii
curriculare”. El apreciaza abordarea instruirii In bazd de competente dintr-o
perspectiva sociald mai larga, subliniind: competentele-cheie sunt considerate
importante pentru contributia lor la:

e 0 mai buna intelegere a problemelor care il afecteaza pe individ,;

e cresterea coeziunii sociale, ameliorarea discrepantelor, promovarea unui
mediu social bazat pe justitie;

e intarirea drepturilor omului si a autonomiei personale ca o contrapondere la
cresterea inegalitatilor sociale. [43, p. 145]

De altfel, constatim, Tmpreuna cu L. Ciolan, ca sistemul nostru de
invatamant, ca si cel din Romania, continud sa rdmana incremenit in vechiul
»proiect disciplinar — o reflectare a modernitatii in forma sa rigida, care situeaza
procesul de invétare Intr-o lume paraleld celei pentru care se ar trebui sa fie
pregdtiti cei care invata”, autorul subliniind cd un curriculum construit rigid pe
baza disciplinelor academice tinde sa creeze o rupturd intre educatie si nevoile
emergente ale societatii contemporane. Autorul opteaza pentru dezvoltarea unui
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curriculum integrat, demonstrand ca ,invatarea integratid este una dintre
caracteristicile definitorii ale inovatiei curriculare de succes la nivel
international”. [idem, p. 62]

Cel de-al treilea argument exprimat in favoarea competentelor-cheie ca
bazd pentru noua reconstructie a curriculumului scolar este legat de
Recomandarea europeana din 2006 privind competentele-cheie necesare de
format prin educatia de baza [226], la care a aderat si sistemul de invatamant din
R. Moldova, asumandu-si, prin Codul Educatiei (2014), schimbarea de viziune
asupra finalitatilor procesului educational, astfel incat, la finalizarea
invatamantului obligatoriu, fiecare absolvent sa detind cele opt competente-
cheie necesare fie pentru continuarea studiilor, fie pentru insertia sociala:
comunicarea in limba materni; comunicarea in limbi striaine; competente
de baza in matematica, stiinte si tehnologii; a invata sa inveti; competente
sociale si civice; spirit de initiativa si antreprenoriat; sensibilizare si
exprimare culturala. [48]

Ulterior, in 2018, ca o confirmare a rapiditatii proceselor de schimbare, la
Bruxelles a aparut un nou cadru de referinta privind competentele-cheie, care se
referd la domenii mai largi ale competentelor-cheie fata de lista precedenta,
acestea prezentandu-se astfel: (1) competente de alfabetizare/literatie; (2)
competente multilingvistice; (3) competente in domeniul stiintei, tehnologiei,
ingineriei si matematicii; (4) competente digitale; (5) competente personale,
sociale si de a Invata sa inveti; (6) competente cetatenesti; (7) competente
antreprenoriale; (8) competente de sensibilizare si expresie culturala. [178]

Prezentam in tabelul de mai jos, in plan comparativ, cele doud sisteme de
competente europene recomandate ca necesare si posibile de format prin
educatia de baza.

Tabelul 1. Sisteme de competente europene recomandate pentru
educatia de baza

Recomandarea Consiliului UE din 2006

Recomandarea Consiliului UE din 2018

comunicarea in limba materna;
comunicarea 1n limbi straine;

competente de baza in matematica, stiinte
si tehnologii;

a invata sa Inveti,

competente digitale;

competente sociale si civice;

spirit de initiativa si antreprenoriat;
sensibilizare si exprimare culturala.

- competente de alfabetizare/literatie;

- competente multilingvistice;
competente 1n matematica,

tehnologie si inginerie;

- competente digitala;
competente de dezvoltare personala,

sociala si de a invata sa inveti;

- competente civice;

- competente antreprenoriale;

- competente de sensibilizare si exprimare

culturala.

stiinte,
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Mentiondam ca noua configuratie a finalitatilor educatiei, recomandatd in
2018 la nivel european, deocamdata, nu se regaseste in documentele nationale
de politica educationald elaborate in R. Moldova, insd modificarile produse sunt
importante si credem ca ar trebui introduse Tn Codul Educatiei si luate in
considerare la noua etapa de dezvoltare a curriculumului scolar, implicit si a
planului de invatamant, care este o componentd a acestuia, avand 1n vedere
intentia noastra de sincronizare cu strategiile europene de dezvoltare a educatiei
in scop de integrare in spatiul educational european comun.

Nu in ultimul rand, valorificarea competentelor-cheie ca finalititi de baza
ale invatarii lansate la nivel european de politica a educatiei poate fi sustinuta in
procedura de selectare a competentelor aflate la baza reconstructiilor curriculare
de nivel national si prin apelul la teoria inteligentelor multiple a lui H. Gardner,
in baza careia S. Cristea identifica o supracategorie finalitatilor procesului de
invatamant, incluzand aici sase competente de baza, care, daca le raportam la
actualele arii curriculare, ar putea sa constituie obiectivele generale ale unui nou
curriculum scolar, evidentiind multiplele inteligente necesare de format prin
procesul de Invatdmant:

1) Competenta inteligentei verbale - wvalabila pentru aria curriculard

,,Limba si Comunicare”;

2) Competenta inteligentei stiintifice matematice si informatice;

3) Competenta inteligentei stiintifice explicative / experimentale;

4) Competenta inteligentei interpretative / istorice, socioumane;

5) Competenta inteligentei aplicative / tehnologice, estetice, psihofizice;

6) Competenta inteligentei psihosociale / interpersonale, intrapersonale.

[64, p. 92]
lata deci cateva surse de legitimare pentru initierea procedurii de
reconceptualizare si de reconstructie / dezvoltare a curriculumului national din
perspectiva competentelor-cheie, care au caracter de repere valorice menite sa
creasca relevanta, completitudinea si eficienta educatiei scolare, care, potrivit lui
S. Cristea, prin intermediul unui proiect global, ,,permite atingerea unor scopuri
(pre)determinate de orientatile si valorile mediului social.” [idem]

kkk

Dupa cum se stie, calea de la angajamentul politic al sistemului de
invatamant privind finalitatile de baza ale educatiei, formulate in termeni de
competentele-cheie si stabilite in Codul Educatiei, pand la implementarea
efectiva a competentelor-cheie in procesul educational este destul de lunga si
anevoioasa (la nivel european, imediat dupa recomandarile formulate Tn acest
sens au fost elaborate strategii nationale pentru formarea-evaluarea fiecérei
competente-cheie), mai ales, in cazul R. Moldova, intrucat atinge mai multe
segmente sensibile ale sistemului, n aceasta situatie fiind necesare actiuni de
abordare manageriald a conceptului de curriculum centrat pe competente,
precum si actiuni decizionale de reformare a sistemului si procesului
educational, luat ca intreg, alte investitii financiare etc.
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Pe de altd parte, cercetarile pedagogice realizate recent In cadrul proiectului
»Reconfigurarea procesului de invatare din invatamantul general In contextul
provocdrilor societale”, au semnalat existenta unor mari discordante intre ceea
ce este stabilit la nivel de politica educationala (vezi finalitatile procesului
de invatamant stipulate in Codul Educatiei) si competentele proiectate la
nivel de curriculum scolar, de unde si concluzia privind necesitatea
reconfigurdrii invatarii spre formarea de competente-cheie si a elaborarii unor
strategii de implementare a acestora in procesul actual de invatamant. In acest
sens, evidentiem, ca necesare de solutionat, urmatoarele trei probleme:

e situatia contradictorie existenta Intre finalitatile procesului de
invatamant proiectate iIn Codul Educatiei, care fac referire directd la
competentele-cheie, si cele proiectate la nivel de curriculum scolar
disciplinar, care vizeazd formarea de competente disciplinare (editia
2019);

e lipsa unei metodologii de corelare, la nivelul practicii educationale, a
continuturilor instruirii si a competentelor disciplinare la sprijinirea
competentelor-cheie, precum si a unor ghiduri metodologice elaborate
pentru cadrele didactice in acest sens;

¢ insuficienta informare si pregéatire a cadrelor didactice pentru activitatea
de formare-evaluare a competentelor-cheie, in conditiile cand la nivel
european existd 1n acest sens strategii si practici eficiente de
implementare.

Unele dintre aceste probleme ale practicii actuale de proiectare si realizare
a Invatarii scolare au fost acoperite prin lucrdrile elaborate recent in cadrul
proiectului sus-numit, care au fost concretizate in modele si strategii de
reconfigurare a procesului de predare-invatare (pe arii curriculare) spre formarea
de competente-cheie [14, 35], dar acestea au fost editate Intr-un tiraj extrem de
mic, astfel incat nu pot avea un impact real asupra reconfigurarii procesului
educational luat ca intreg spre formarea de competente-cheie.

Pentru un impact mai mare, este necesar de regandit intreg curriculumul
din perspectiva competentelor-cheie, prin conceptualizarea unei noi viziuni /
conceptii privind invitarea scolara, care sa anticipeze dezvoltarea
curriculumului, in care sa fie clar stipulate semnificatia invatarii In contextul
societatii actuale, finalitatile procesului / competentele ce urmeaza a fi
achizitionate de catre elevi prin procesul de invatare etc. Aceastd noud viziune
asupra invatarii ar trebui sa fie discutatd pe larg si aprobatd ulterior la nivel
ministerial, luata apoi ca baza in reconfigurarea continuturilor Invatérii intr-un
nou plan de invatamant, in functie de sistemul de competente-cheie asumate prin
Codul Educatiei ca finalitati ale procesului de invatamant, precum si in
dezvoltarea curriculumului scolar din aceeasi perspectiva a competentelor-cheie,
urmatd de elaborarea de noi suporturi metodologice pentru profesori si auxiliare
didactice pentru elevi, care sa sprijine formarea-dezvoltarea acestora.
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Nu in ultimul rand, argumentatia noastra in favoarea reconstructiei
curriculumului actual din perspectiva competentelor-cheie are in vedere si
recomandarile formulate de cercetdtorul V1. Gutu in ceea ce priveste criteriile
necesare de respectat la etapa de re-proiectare a curriculumului educational,
care, de asemenea, ar trebui luate ca repere de baza in demararea procesului de
dezvoltare curriculara si care se refera la urmatoarele:

1. ,raportarea la dinamica si nevoile actuale, dar mai ales la finalitdtile de
perspectiva ale sistemului de invatamant, generate de mutatiile societdtii si
formulate explicit Tn documentele de politica educational;

2. raportarea la tendintele generale de evolutie si la standardele internationale
unanim acceptate in domeniul reformelor curriculare;

3. raportarea la acele traditii ale sistemului autohton de invatdmant care se
dovedesc pertinente din punctul de vedere al reformei curriculare”. [118, p. 90]

La acestea vom adduga si noua tendintd curriculard cu referire la
deschiderea sociala a invatarii, care impune ca invatarea sa-si largeasca sfera,
incluzand si dimensiunea sociala, intrucat, constatd L. Ciolan, anume
dimensiunea sociala a Tnvatarii este neglijata in procesul actual de proiectare si
realizare a instruirii scolare. [43, p.76]

De asemenea, in aceastd noua etapa de reconstructie curriculard, ar trebui
amplificata si dimensiunea afectiv-emotionala a 1invatarii, care potrivit
cercetdtorilor C. Cucos, M. Cojocaru- Borozan, V. Balici s.a., este determinanta
in ceea ce priveste cautarea de catre elevi a sensului vietii, prin cultivarea
aspiratiilor de viitor, predispunerea spre invatare, motivarea sau vointa pentru
cunoastere, or toate aceste aspecte ale Tnvatarii functioneaza impreuna, faptul
fiind confirmat de psihologie si de neurostiinte.

Astfel, dimensiunile traditionale ale activitdtii de formare-dezvoltare
permanenta a personalitatii umane: dezvoltarea cognitiva (mintea), dezvoltarea
fizica (corpul) si dezvoltarea afectiv-emotionald (sufletul) se conserva peste
timp si se intdresc, sprijinindu-se reciproc si integrandu-se finalmente in
structura competentei (cunostinte+capacitdti+atitudini), ca finalitate a invatarii,
acestea fiind Inca un argument pentru o abordare holistica a procesului integrat
de predare-invatare-evaluare realizat in sala de clasa.

Consideram ca argumentele expuse mai sus sustin ideea de reconsiderare
profunda a curriculumului actual si de re-constructie a acestuia pe principii si
modele inovatoare privind invatarea scolard, valorificdnd noi concepte
educationale si teoriile umaniste privind invatarea, astfel incat noul curriculum
sa asigure formarea-dezvoltarea integrald a personalitatii elevului, precum si
inzestrarea acestuia cu acel sistem de competente-cheie, care au fost definite in
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rezultatul unui proces aprofundat de selectie, fiind considerate drept

referentialul principal in domeniul dezvoltarii curriculare, asumat de Uniunea

Europeana la nivelul statelor membre.

Asadar, noul curriculum scolar ar trebui sa fie conceptualizat pornind de la
stabilirea profilului moral de formare al absolventului, corelat cu profilul de
competente-cheie recomandate la nivel european, care sd fie urmarite si
dezvoltate pe toate treptele de Tnvatamant, pentru a oferi aceleasi oportunitati de
formare tuturor elevilor, in special, celor din zonele rurale, in conditiile
existentei unei mobilitdti a elevilor la studii dinspre R. Moldova spre Romania,
Italia, Spania si alte tiri europene, astfel Incat noul curriculum sa ii permita
fiecarui elev sa-gi achizitioneze competentele necesare si sd-si dezvolte
potentialul, iar, in functie de optiuni, sd-i asigure integrarea in comunitate,
manifestarea identitatii nationale si a cetateniei active, pentru a contribui la
implinirea nevoilor personale si ale societatii.

Un astfel de curriculum scolar, reconstruit in mod echilibrat pe toate
dimensiunile educatiei (morala, cognitiva, tehnologica, sociala etc.), sustinand
toate tipurile de cunoastere educationald (empirica, stiintifica, artistic-estetica si
mitic-religioasa) si ancorat puternic in realitatea vietii sociale, prin
competentele-cheie urmarite in formarea personalitatii elevului, ar putea sa
asigure formarea-dezvoltarea tuturor calitatilor umane concentrate in idealul
educational formulat in cele doud legi ale invatamantului national — Legea
Educatiei Nationale (in Romania) si Codul Educatiei (in R. Moldova), care, luate
impreuna, vizeaza ca fiecare copil din sistemul educational sd devina pe
parcursul scolaritatii:

o autonom in invdatare, analitic si creativ in gandire, deschis spre invatarea
de-a lungul intregii vieti, pentru a fi capabil sa faca fatd cu succes
provocdrilor societatii globale in continud schimbare, economiei
cunoasterii si dezvoltarii durabile;

o increzator in propriile forte, capabil sd comunice si sd coopereze cu altii,
pentru a putea dezvolta relatii armonioase in familie si societate;

o angajat si responsabil, asumandu-si constient respectarea si promovarea
valorilor nationale si globale, dovedind respect pentru alteritate;

o orientat spre succes si excelentd in viata personald si in masurd sa
contribuie Tn mod eficient la dezvoltarea durabild a societatii. [48, 56]

Aceste calitati ale absolventului din invdtdmantul general sintetizeaza
pedagogic modelul de personalitate elaborat in conformitate cu cerintele de
evolutie generald a societatii, prospectate pe termen lung, care 1nsd trebuie
inteles ca un model dinamic, in extindere, ce permite redimensionari in functie
de campul de posibilitati in care are loc educatia, sugereaza C. Cucos. [69, 75]
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Prin urmare, profilul de formare al absolventului din Tnvatamantul general
derivd din formula idealului educativ, fiind corelat si cu inventarul
competentelor-cheie formulate ca baza pentru invétarea pe tot parcursul vietii,
ele urmand sa puna in valoare cerintele de baza ale societatii contemporane fata
de rezultatele procesului educational: o constructie dinamica a Invatdrii, bazata
pe gandirea analitica si creativd, folosirea interactiva a mijloacelor si
instrumentelor de lucru, activitatea in grupuri sociale eterogene s.a.

Totusi, inainte de procedura de reexaminare a profilului de formare al
absolventului si de corelare a acestuia la finalitatile de baza ale procesului de
invatamant, provocarea principald la care expertii in educatie si conceptorii
noului curriculum ar trebui sa faca fatd este identificarea unor raspunsuri
pertinente la cel putin doud intrebari fundamentale (prima fiind de ordin
conceptual, cea de-a doua — mai mult de ordin metodologic):

a. Cum ar putea fi conciliate cele doud paradigme pedagogice ale
formarii umane dezvoltate continuu pina acum — educatia practicd,
definita ca ,,educatie pentru toti” si educatia teoretici — educatia
rezervata ,,alesilor”, elitei sociale? Astfel, constatd pedagogul teoretician
I.  Negret-Dobridor, odata cu aparitia asa-zisului ,model al
competentelor”, cele doud paradigme pedagogice par a se amesteca, a se
ndrui si a se risipi in cele patru zari...

b. Cum sa se faca trecerea de la o cultura a invatarii de tip academic la
o cultura a invatarii de tip functional-pragmatic si de la predominanta
invitirii monodisciplinare spre deschiderile oferite de inter- si
transdisciplinaritate? Or, dupd cum arata unele studii recente realizate
de CIDREE (Consortium of Institutions for Development and Research in
Education in Europe), curriculumul construit rigid pe baza disciplinelor de
invatamant tinde sa creeze o rupturd intre educatie si nevoile emergente
ale societatii. [apud 43, p. 159]

In contextul acestor intrebari de reflectie pedagogica, unii cercetitori
prezinta centrarea procesului de predare-invatare pe formarea de competente ca
noua ,,mare provocare” pentru cadrele didactice, invocand nu atat complexitatea
abordarii, ci mai ales rezistenta acestora la schimbarea de paradigma, pe care
Emil Stan o vede ca rezultata din ,,decentrarea profesorului” ca actor principal
al actiunii didactice si recentrarea acesteia pe elevul statuat acum ca ,,subiect al
educatiei si partener de negociere a obiectivelor si temelor de instruire”. In
aceastd rasturnare de situatie, care mai este ,,rostul educatiei, al pedagogiei si
al scolii intr-o lume a postmodernitdtii”, se intreaba profesorul universitar,
care analizeazd evolutia scolii in postmodernitate si constata discrepante
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majore intre ,elevii postmoderni” si profesorii ramasi tributari unei
»pedagogii moderne”. [192]

Autorul sugereaza ca, in aceste conditii, este necesard o adaptare a
pedagogiei la noile provocari ale mentalitatii postmoderne, caracterizata de mai
multe trdsdturi antinomice vizavi de cele ale clasicitatii sistemului de
invatamant. Or, a fi postmodern, sustine acesta, inseamna, in primul rand, a sti
sd accepti realitatea, inclusiv cea educationala, asa cum este ea, sa-ti asumi
nevoia de schimbare si sd Tncerci sa devii un profesor constructivist, sugerand
ca cele mai utile metode sunt cele exploratorii, nu cele ,,formatoare”. Altfel, daca
pedagogia intarzie prea mult in ,,modernitate”, scoala isi asuma un risc
irecuperabil. [idem]

Ca o antinomie este perceputd de catre pedagogii din R. Moldova si
trecerea de la instruirea bazata pe obiective pedagogice la invatarea centrata pe
competente, care, sustin ei, pe langa faptul ca nu se simt pregétiti pentru aceasta
reorientare, mai sunt pusi fatd in fatd cu o abordare mai complicata a predarii-
invatarii, care vizeazd finalitaiti mult mai complexe, facand referire la
diversitatea si multimea tipurilor de competente necesare de format
(transversale, disciplinare — generale si specifice, subcompetente multe si
marunte etc.).

Perceptia data este confirmata de cercetarea realizata de A. Gremalschi,
care a efectuat o analizd a modului de distributie a competentelor pe discipline
de studiu si a constatat urmatoarea situatie: pentru clasa a 9-a, curriculumul de
Limba si literatura romand vizeazd formarea a 5 competente generale, 15
competente specifice si 27 de subcompetente; curriculumul de Matematica — 9
competente specifice si 60 de subcompetente; curriculumul de Limba straina —
8 competente specifice si 49 de subcompetente; curriculumul de Informatica —
10 competente specifice si 17 subcompetente. [117]

Iatd deci Inca un argument in sprijinul ideii de reconstructie a unui nou
curriculum scolar, in care finalitatile invatarii sa fie esentializate, corelate cu
competentele-cheie formulate ca finalitati de baza ale procesului de invatamant
asumate prin Codul Educatiei, mai bine racordate la nevoile de formare ale
elevilor si la cerintele societdtii actuale, iar continuturile propuse spre invatare
prin acest curriculum sa fie abordate intr-o maniera mai integratd, apeland la
inter-, multi- si chiar transdisciplinaritate, astfel incat sa asigure inzestrarea
elevilor cu un sistem de competente-cheie necesare acestora in viata.

In spiritul Recomandarilor europene, disciplinele traditionale de
invatamant ar trebui sa devina instrumente de lucru, baza de operare pentru
formarea competentelor-cheie, valorificand posibilitatile de integrare inter- si
transdisciplinara a continuturilor instruirii. Astfel, fiecare profesor format pentru
predarea unei anumite discipline ar trebui acum sa reflecteze asupra unor astfel

76



de intrebbari: Cum ar putea 1n cadrul disciplinei sale sa contribuie la dezvoltarea
unei sau altei competente-cheie? Cum poate realiza activitatea de predare-
invatare-evaluare si in cheie inter- sau transdisciplinara? Ce modalitdti de
instruire poate organiza, dincolo de exemplul standard, dincolo de taxonomie,
astfel incat invatarea sd fie functionald pentru nevoile de formare ale elevului
acasa, la scoala, la un viitor loc de munca, in timpul liber?

Nu in ultimul rand, specificd V1. Gutu, ,,competentele-cheie si cele
transversale pot fi formate si 1n cadrul activitatilor extracurriculare
(invatamantul nonformal), dar si in mod individual” prin intermediul
disciplinelor optionale. In acest scop, sugereazi acesta, componenta educatiei
nonformale ar trebui sa fie inclusa cu statut obligatoriu pentru a asigura
principiul egalitatii sanselor si formarea tuturor competentelor-cheie la toti
elevii. [118]

De asemenea, acelasi autor propune in ceea ce priveste formarea
competentelor-cheie prin invatamantul de baza ,,introducerea unor module
specifice in continutul disciplinei de studiu; prin extinderea i completarea
finalitatilor si continuturilor disciplinei concrete in vederea contribuirii la
formarea unei competente transversale; prin integrarea achizitiilor specifice
competentei transversale in structura competentei specifice disciplinei date.”
[Tbidem, p. 57]

In aceste conditii, competentele-cheie trebuie privite / intelese ca
principalul ,,element inovator” al noii dezvoltari curriculare, dat fiind faptul ca
demersul de proiectare a procesului de invdtare nu mai porneste de la
discipline/obiecte de studiu, ca principiu organizatoric, ci de la teme, subiecte
sau provocari / probleme ce pot fi ,,inregimentate’ ulterior in cadrul unor obiecte
de studiu, sugereaza L. Ciolan. Astfel, procesul de re-constructie sau de re-
proiectare curriculard se poate concretiza in urmatoarele doud modele de
curriculum: a) proiectarea tematica / curriculum tematic; b) proiectarea
bazata pe competente / curriculum centrat pe competente. [43, p.165]

seskesk

Asadar, evolutiile inregistrate odata cu afirmarea paradigmei curriculumului
la scara socialad au determinat nevoia unor competente globale, care au un caracter
integrator in masura in care concentreaza, la nivelul structurii lor de functionare
pedagogicd, in contexte deschise, capacitatea de a sti sa inveti (insusirea de
cunostinte), abilitatile de a sti sa faci (dobandirea deprinderilor, a strategiilor
cognitive) si formarea atitudinilor — a sti sa fii si sa devii, acestea actionand
impreuna in perspectiva educatiei permanente si a valorilor societdtii democratice.

Respectiv, notiunea de competenta-cheie reprezintd astizi ideea de
globalitate a Invatarii pentru redefinirea noului sistem de referinta al finalitatilor
educationale, concepute din perspectiva cerintelor sociale si a nevoilor de
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dezvoltare personald, de la care, credem, ar trebui sd inceapa o noud re-
constructie a educatiei si formarii in contextul istoric al societatii postmoderne,
informationale, bazata pe cunoastere.

Prin urmare, ne miscam spre o noud semnificatie a invatarii, spre o noua
intelegere a rolului profesorului in procesul de predare-invatare-evaluare — cel
de facilitator al invatarii si de constructor al situatiilor de invatare, iar acestea
conduc spre configurarea unei didactici a competentelor (competente-cheie / de
bazd, competente disciplinare generale si specifice), in dorinta de a obtine
rezultate mai relevante pentru elev si pentru societate ale procesului de invatare
si o eficientd mai mare a rezultatelor muncii pedagogice prestate, pentru
egalizarea de sanse, pentru realizarea unor performante de calitate.

Or, dupa afirmatia lui A. Schleicher, director de programe educationale in
cadrul OCDE: ,,acum trebuie sa fim siguri ca indivizii isi dezvolta o busola de
incredere si capacitatea de a naviga, pentru a-si gasi propriul drum printr-o lume
tot mai incertd, volatild si ambigua. [...] Scoala de astdzi trebuie sa pregiteasca
elevii pentru schimbdrile tot mai rapide din economie si societate, pentru
ocupatii care inca nu au fost create, pentru a folosi tehnologii care incd nu au
fost inventate si sa rezolve probleme sociale despre care nu stim cand vor
aparea.” [apud 56]

In concluzie, recomandarile europene si studiile de analiza valorificate in
acest scop demonstreaza ca finalitatile formulate in termeni de competente-cheie
pot constitui astazi reperul de baza in reconstructia tuturor documentelor de
politica educationald (plan de invatamant, curriculum scolar, programe de
formare initiala si continua a cadrelor didactice), competentele-cheie fiind
omniprezente in actiunile actuale de reformare a sistemelor si proceselor de
invatamant la nivel european, dat find faptul cd ele contribuie la o mai buna
contextualizare a invatarii si exprima cel mai bine relevanta sociala si
autenticitatea instruirii.

3.2. Conexiunile inter- si transdisciplinare in reconfigurarea invatarii
spre formarea competentelor-cheie
(Aria curriculara ,,Limba si Comunicare”)

Fiecare reforma curriculard, fiecare nou model de instruire incorporeaza,
intr-un mod  fundamental, problematica  integrarii  continuturilor
educationale/disciplinelor de invatamant, sustine cercetatorul L. Ciolan,
afirmand ca modelul instruirii centratd pe discipline apare astdzi ca unul
insuficient si depasit, mai ales, in cazul competentelor-cheie, care solicita un alt
mod de abordare a invatarii si o altd metodologie de realizare a procesului
integrat de predare-invatare-evaluare, capabild ,,sa acopere rupturile dintre
discipline, sa asigure sinergia campurilor disciplinare in rezolvarea de
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probleme, construirea, prin educatie, a unor structuri mentale dinamice,
flexibile si responsive”. [43, p. 119]

Ideea de proiectare si realizare a unei invatari ,,dincolo de discipline”,
pornind nu de la continuturile disciplinare, ci de la probleme, provocari si
realitdti ale vietii contemporane, nu este noud, ea revenind In actualitate in
contextul centarii invatarii pe elev si pe competentele necesare acestuia in viata,
fiind solicitatd mai ales instruirea centrata pe formarea competentelor-cheie. Or,
o competenti-cheie nu se refera strict la o anumita disciplind de
invitimant, ea este transdisciplinara, competenta-cheie este legata direct
de abordarile inter- si transdisciplinare ale invatarii, ea reprezentand mai
degraba tinta unor activitati pedagogice comune de predare-invatare-evaluare
organizate 1n cheie transversala.

Astfel, schimbarea de paradigma si centrarea invatarii pe formarea de
competente-cheie are ca implicatie curriculara recunoasterea nevoii de a construi
»punti” interdisciplinare, iar acest fapt impune regiandirea raportului dintre
abordarea disciplinara si cea inter- sau transdisciplinara, pe de o parte, si
abordarea integratid a invatarii la nivelul curriculumului scolar, pe de
alta parte, prin valorificarea avantajelor pe care le ofera perspectiva unui
curriculum integrat, cum ar fi, de exemplu, adecvarea invatarii la nevoile si
interesele omului contemporan; favorizarea transferului de cunostinte, a
gandirii creative si a rezolvarii de probleme; oferirea unei perspective
holistice asupra realitatii etc.

Perspectiva inter- si/sau transdisciplinard de reconstructie a
curriculumului, implicit si a procesului de predare-invatare-evaluare proiectat in
cadrul acestuia, deriva din studiile cercetatorilor de nivel international J. Dewey,
L. D' Hainaut, H.H. Jacobs, J. Moffett s.a, dar si ale unor cercetatori de nivel
national, precum B. Nicolescu, care a identificat in aceste moduri de abordare
»calea de evolutie a educatiei in secolul XXI” sau L. Ciolan, care a elaborat
fundamente teoretice si praxiologice pentru dezvoltarea unui curriculum
transdisciplinar.

In acelasi timp, subliniem faptul ca studii recente realizate la nivel
international si national evidentiaza importanta conexiunilor inter- si
transdisciplinare, respectiv si a abordarilor de tip integrat in eficientizarea
invatarii, aceste conexiuni reprezentdnd, la momentul dat, caracteristici
definitorii ale inovatiei curriculare de succes, iar experienta internationald a
dezvoltarii curriculumului demonstreaza ca abilitatea ,,de a face conexiuni intre
diferitele domenii ale cunoasterii si experientei si de a ,,adauga valoare” la ceea
ce este Tnvatat intr-o anumita arie, prin aplicarea principiilor si a deprinderilor
invatate in alta”, trebuie considerata o prioritate. [43]
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Mai mult ca atat, reconfigurarea inter- si transdisciplinard a Invatarii spre
formarea de competente-cheie deriva din teoria constructivistd a Invatdrii,
potrivit cdreia procesul de cunoastere educationalda nu este unul pasiv, ci se
construieste in mod activ de catre cel care Invatd, in baza propriei intelegeri,
iar functia de cunoastere este adaptiva, se consolideaza la fiece conexiune
inter- si/sau transdisciplinara si serveste organizdrii unei lumi experientiale.
In aceasta viziune, dezvoltarea concomitenti a curriculumului si a proiectarii
didactice in context interdisciplinar devine deosebit de importanta, datorita
faptului ca acorda o atentie sporitd organizarii mediului si experientelor de
invatare ale elevilor.

Astfel, avand radacini In conceptiile clasice despre Invatare ale lui John
Dewey si Jean Piaget, abordarea inter-si transdisciplinara a invatarii revine in
actualitate, fiind sprijinitd acum si de teoria Invatarii constructiviste, potrivit
careia copilul trebuie sa-si construiascd propria cunoastere, Invatand legile
universului si ale stiintei, pornind de la experientele din viatd sau din alte
domenii ale cunoasterii, rolul profesorului fiind acela de a motiva copilul prin
construirea unor ,,conflicte sociocognitive”. [56]

Mediul cel mai propice pentru valorificarea conexiunilor intre
continuturile disciplinelor actuale de invatamant, pentru intercorelarea si
subordonarea acestora activitatii de formare-evaluare a unei competente-
cheie il constituie aria curriculard, care reprezinta o grupare de discipline de
studiu ce au la baza un model comun de predare-invatare-evaluare, urmaresc
aceleasi finalitdti pedagogice, opereazd cu aceleasi concepte si metode
didactice si care oferda o viziune interdisciplinara asupra conexiunilor intre
disciplinele de studiu respective.

De exemplu, activitatea didactica de predare-invatare-evaluare la
disciplinele incluse in aria curriculara ,,Limba si comunicare” se desfasoara in
baza modelului comunicativ-functional, care vizeaza formarea a patru
deprinderi integratoare (ascultare, vorbire, lectura si scriere), acestea au ca scop
general formarea-dezvoltarea competentei de comunicare a elevilor, precum si
a unor competente specifice. Totodata, prin disciplinele acestei arii curriculare
pot fi urmarite si dezvoltate interdisciplinar patru competente-cheie: competenta
de comunicare in [imba materna, competenta de literatie, competenta lingvistica
in mai multe limbi, competenta de sensibilizare fata de alte culturi si de
exprimare culturald. [35]

Pentru aceasta arie curriculard, cu referire la posibilitatile de formare-
dezvoltare inter- si transdisciplinard a competentelor-cheie comunicarea in
limba romana/materna, comunicarea in limba straind, competenta de a invata sa
inveti, in cadrul proiectului de cercetare institutionald ,,Reconfigurarea
procesului de invatare din invdtdmantul general in contextul provocarilor
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societale”, au fost elaborate modele si strategii bazate pe valorificarea metodelor
didactice interactive, cum ar fi: strategia colaborarii pedagogice, strategia
modulara a invatarii, invatarea prin comuniune, abordarea interactionala a
invatarii limbilor straine s.a. [idem]

Pe de alta parte, daca ne raportam la actualele arii curriculare, constatam
ca acestea au un statut pur formal, facand referire la niste domenii stiintifice
foarte generale (Limba si Comunicare, Om si Societate etc.), fard Insd a favoriza
cumva abordarea inter- si transdisciplinara a continuturilor invatarii. Ariile
curriculare 1nsd ar putea sustine mai puternic reconstructia pedagogica a
curriculumului din perspectiva competentelor-cheie, prin transformarea lor in
teme cross-curriculare, care tocmai reprezinta ,,0 modalitate de a concretiza
abordarea integrata a curriculumului”, oferind posibilitatea de proiectare si
transpunere a invatarii pe orizontala / transversala planului de invatamant si a
curriculumului scolar si demonstrand deschiderea invatarii si a educatiei spre
problematica lumii actuale.

Aceasta modalitate de proiectare a invatarii pe teme cross-curriculare este
utilizata cu succes 1n invatamantul din Estonia, o tard de top european in ceea ce
priveste performnatele elevilor la testele PISA sau ca nivel inalt de stapanire a
competentelor-cheie. In sistemul de invatimant din Estonia, temele cross-
curriculare au fost stabilite printr-o Hotarare de Guvern cu privire la
curriculumul national, fiind percepute drept un mijloc de conectare a instruirii la
problemele vietii, de intercorelare a competentelor-cheie / generale / de baza cu
cele specifice disciplinelor de invdtdmant si demne de luat in considerare in
dezvoltarea mediului scolar.

Consideratm ca acest exemplu de buna practica poate fi valorificat si in
cadrul procesului de reconstructie a curriculumului scolar din R. Moldova, in
acest sens, propunem in continuare o redefinire a ariilor curriculare din
perspectiva interdisciplinaritatii in structura actualului curriculum scolar si plan
de invatdmant, prin transformarea acestora in feme de instruire cross-
curriculare, care pot fi redenumite astfel:

1. Educatie lingvistica si literara pentru comunicare si dialog intercultural;
Educatie pentru identitate, cetatenie si drepturile omului;
Educatie pentru stiinta, tehnologie, inginerie si matematica;
Educatie pentru sensibilizare artistica si exprimare culturala;
Educatie pentru dezvoltare personala si orientare In carierd;
Educatie pentru valori si gestionarea corecta a timpului liber.

v E W

Astfel reformulate, ariile se transforma in mijloace cross-curriculare de
invatdmant, care scot in evidentd scopuri educative largi urmarite prin procesul
de predare-invatare (pentru ce se invata anumite discipline?), releva importanta
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diverselor domenii ale invatdrii ce structureaza activitatea de formare prin
invatamant a personalitatii umane, indicdnd, totodatd, subordonarea
continuturilor instruirii unor teme educative majore si necesitatea realizarii
in acest scop a conexiunilor inter-/transdisciplinare intre continuturile
invatarii, ele avand legitura directa cu nevoile de formare ale tinerilor si cu
exigentele sociale actuale.

Abordarea instruirii prin teme transversalele / cross-curriculare este
recomandata si de catre UNESCO, acestea reprezentdnd un continut important
din curriculum, care insa urmeaza mai degraba sa fie acoperit la nivel de invatare
interdisciplinara, decat sa fie predat si invatat in cadrul unei discipline anume,
ele imbogéatind continutul curricular si conectandu-1, peste granitele disciplinare,
la problematica lumii actuale, fara insa a supraincarca planul de invatdmant sau
curriculumul prin introducerea unor discipline didactice suplimentare, facilitand
gandirea interdisciplinara si invatarea prin colaborare.

Propunerea datd se inscrie atat in ideea de inovare tematicda a
continuturilor curriculare, cat si in tendinta de racordare a invatarii la problemele
lumii actuale, precum si cerinta de reconfigurare a invatarii spre formarea de
competente-cheie, confirmata in Programul European de Cercetare si Inovatie al
UE (2014) — ,,ORIZONT 20207, centrat asupra ,,construirii competentelor”,
bazate pe conectarea cunostintelor stiintifice la problemele reale ale societatii,
care are ca scop general combinarea eficientd intre stiintd si tehnologie, intre
»excelenta” care trebuie cultivata la nivelul stiintei si responsabilitatea sociala a
stiintei, aplicata in toate domeniile vietii sociale.

Un exemplu in acest sens este oferit de educatia STEM, un concept
pedagogic operationalizat deja in invatamantul general din R. Moldova, in care
modelul invatdrii este prezentat in stransd conexiune a temelor integrate cu
realitatea, functia generald a educatiei STEM fiind cea de integrare pedagogica a
cunostintelor teoretice si aplicative din mai multe discipline de invatamant: stiintele
naturii — tehnologie — inginerie — matematica. La nivelul competentelor-cheie,
educatia STEM include si integreazd competenta matematicd, stiintificad si
tehnologica, realizabila, in cadrul unui sistem de invatamant cu caracter deschis,
prin ,,buna stdpanire a aritmeticii, o intelegere a lumii naturale si abilitatea de a pune
in aplicare cunostintele si tehnologia pentru a rdspunde nevoilor umane percepute
(precum medicina, transportul sau comunicarea)”. [62]

Asadar, valorificarea temelor cross-curriculare vine 1in sprijinul
abordarilor inter- si transdisciplinare a continuturilor invatarii, sustine ideea de
reconstructie a curriculumului, implicit si a planului de invatamant din
perspectiva competentelor-cheie, ceea ce ar putea conduce la asigurarea unor
minime conditii pedagogice necesare pentru reconfigurarea Invatarii spre
formarea-dezvoltarea competentelelor-cheie in Invatdmantul general.

82



Reiesind din cele expuse mai sus, principalele recomandari cu referire la
dezvoltarea curriculumului scolar, in general, si a curricula pentru disciplinele
lingvistice, in particular, din perspectiva formarii-dezvoltarii competentelor-
cheie, valorificand noile teorii si modele educative privind realizarea
conexiunilor inter-/transdisciplinare in procesul de predare-invatare-evaluare,
pot fi sintetizate astfel:

1. Valorificarea in curriculumul dezvoltat a conceptelor, modelelor si
teoriilor ce favorizeaza Invatarea, cum ar fi: conceptul de invatare integrata
(L. Ciolan), modelul conexionist privind invatarea (E. Joita, M. Miclea, A.
Ghicov), teoria inteligentelor multiple (H. Gardner), teoria inteligentei
emotionale (M. Cojocaru-Borozan);

2. Tratarea continuturilor instruirii ca ansambluri de valori esentiale
pentru dezvoltarea personalitatii si valorizarea in cadrul curriculumului a
diferitelor stiluri de invatare umand, ceea ce va conduce la cresterea laturii
umaniste in proiectarea educatiei si la individualizarea / personalizarea invatarii.
Or, s-a demonstrat cd teoria inteligentelor multiple este mai umana si mai
veridica in raport cu diferitele profiluri de inteligenta si cu stilurile de Invatare
ale elevilor.

3. Substituirea denumirilor actuale de arii curriculare, care au un rol
declarativ formal siun grad redus de functionalitate, prin teme cross-curriculare,
capabile sa directioneze invdtarea intr-o viziune inter- si transdisciplinara,
realizabild in cadrul unor unititi de invatare existente curricular si/ sau prin
module integrate de instruire. De exemplu, actuala arie curriculard ,,Limba si
Comunicare” poate fi inlocuitd prin tema cross-curriculara Educatie lingvistica
si literara pentru comunicare si dialog intercultural; aria curriculara ,,Om si
Societate” poate fi reformulatd in Educatie pentru identitate, cetatenie si
drepturile omului; aria curriculara ,,Matematica si Stiinte” poate fi inlocuita prin
sintagma Educatie pentru stiinte, tehnologie, inginerie, matematica, s.a.m.d.
Aceastd modificare curriculard vizeazd cresterea laturii educative a
invatamantului si o mai buna racordare a invatarii la problemele din societate.

3. Intercorelarea continuturilor instruirii din fiecare arie, in scop de
stabilire a unor momente posibile de integrare curriculard, orientarea acestora
spre dezvoltarea/sprijinirea unei anumite competente-cheie (sau chiar doua-trei)
si subordonarea activitatilor de predare-invatare formarii acesteia, prin
continuturi selectate tematic, ce urmeaza a fi integrate in module inter- si
transdisciplinare. Astfel, continuturile promovate prin disciplinele de studiu
devin interconectate atat intre ele, cat si la problemele din viata reala, pentru care
elevii trebuie pregatiti, iar activitatile de predare-invatare-evaluare organizate in
cadrul unitdtilor/modulelor de invétare vor fi orientate spre abordari inter-si
transcurriculare, subordonate direct ariei curriculare.
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4. Plasarea, pe aceeasi dimensiune transversala a curriculumului scolar,
implicit si a planului de invatamant, a competentelor-cheie necesare de format
prin disciplinele de invatamant repartizate pe arii curriculare, cu indicarea pe
orizontald a competentei concrete / inteligentei posibile de dezvoltat, ceea ce ar
demonstra posibilitatea de corelare a continuturilor instruirii cu competentele
specifice disciplinelor de studiu si orientarea acestora spre dezvoltarea
competentelor-cheie care vor fi urmdrite strategic pe axa verticald a invatarii si
evaluate in scop de certificare in baza nivelurilor descriptive pentru fiecare
competentd la finalul treptei gimnaziale sau liceale de Invatdmant. procesului
educational

In ceea ce priveste reconstructia curricularia a continuturilor instruirii,
pentru noua arie curriculard supranumita deja ,,Educatie lingvistica si
literara pentru comunicare si dialog intercultural”, care vizeaza dezvoltarea
inteligentei verbal-lingvistice, implicit si a competentelor-cheie de comunicare
in limba maternd/ in limba a doua/ in limbi strdine, dar si de exprimare literar-
artisticd sau de sensibilizare pentru alte culturi, pot fi avansate urmatoarele
propuneri:

e Subordonarea scopului, finalitatilor, continuturilor si metodologiei de
predare-invatare-evaluare temei crosscurriculare Educatie lingvistica si
literara pentru comunicare §i dialog intercultural, prin focusarea atentiei
cadrelor didactice pe dezvoltarea competentelor-cheie de comunicare si de
literatie, care sunt de o mare complexitate si foarte importante In societatea
actuala.

e Elaborarea unei ,harti conceptuale” a conceptelor-cheie (pe clase) ca
necesare de predat-invatat-evaluat pentru fiecare dintre domeniile de baza
educatie lingvistica, educatie literara si comunicare, in vederea evidentierii
posibilitatilor de conexiune si de realizare a legaturilor interdisciplinare Intre
continuturi la nivelul activitatilor de predare-invatare-evaluare proiectate in
cadrul ariei curriculare, tindnd cont, in primul rand, la modul de intelegere a
acestora, specificul varstei de Invatare, interesele elevilor etc.

e C(orelarea sistemului de finalitati disciplinare / competente (generale si
specifice) proiectate a fi atinse prin disciplinele de studiu cu sistemul de
competente-cheie, astfel incat sd se vada clar contributia disciplinelor
lingvistice la dezvoltarea unor astfel competente-cheie, cum ar fi: competenta
de comunicare, competenta de literatie, competente multilingvistice,
competentele de sensibilizare etc. Or, un curriculum conceput mai coerent
este mai usor de aplicat 1n practica educationala.

84



e La nivel de continuturi educationale, ar trebui fortificate dimensiunile
axiologica, identitara si cea interculturala a educatiei, care pot fi dezvoltate
prin continuturile educatiei lingvistice si literare, or atat identitatea
lingvistica, cét si cea culturald sau interculturald sunt niste constructe ce se
construiesc prin educatie adecvata la nivel scoald primara, gimnaziu si liceu.

e Disciplinele scolare Limba si literatura romdana /ucraineand/ bulgara/ rusa/
gagauza si Limbi strdaine ar putea sd integreze in structura lor, la nivel de
clase liceale si module de continut din disciplina Literatura universala,
asigurand astfel cerinta curriculara privind interactiunea literaturilor in scop
de sensibilizare a elevilor pentru alte culturi, or metodologiile specifice
invatarii limbilor si cele cu referire la abordarea textelor literare nu sunt atat
de distincte.

e Nu in ultimul rand, cultivarea identitatii lingvistice, culturale si nationale si
promovarea unei culturi a tolerantei, prin cunoasterea diferentelor de
perceptie si respectarea alteritatii, devine astdzi imperios necesard, ea
reprezentand o altd tema conectatd la realitdtile actuale ale R. Moldova, care
revine ca o problemd de maxima relevantd, constituind un imperativ al
societatii de astizi. In definitiv, problema vizeaza formarea si cultivarea
identitatii lingvistice, etnoculturale si nationale a viitorilor cetateni ai tarii
noastre.

Or, intr-un secol al framantarilor si al schimbarilor rapide, preocuparea
omului modern pentru a-si integra propriul destin in cel colectiv declanseaza un
proces de redefinire generala potentata de idealul contemporan. Individul uman
tradieste cu sentimentul unei desincronizari sociale, fapt care stimuleaza
revigorarea sentimentelor identitare, intr-o forma noud, decoratd de relatia
comunicare — comuniune. Comuniunea nu este doar o simpla legatura sociala,
ci implicd si un sentiment al fuziunii, la nivel macrosocial, cu scopul de protejare
a identitatii personale si nationale. [55; 204]

In concluzie, toate competente-cheie sunt egale ca importanti, subliniaza

L. Ciolan, ele se formeaza in rezultatul unor conexiuni interdisciplinare si a unei

invatgari eficiente, care ulterior pot fi antrenate in rezolvarea de probleme

complexe din lumea reald. Procesul de identificare a competentelor scolare ca
finalitati ale procesului educational are in vedere si adecvarea acestora la nevoile
de formare ale tinerilor, iar ,, succesul in viata personala, profesionala si sociala
este dat tocmai de capacitatea de a iesi din cutia disciplinara, adica de capacitatea
de a realiza conexiuni care sd conduca la realizarea eficientd a problemelor
concrete”. [43, p. 57]
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Ideile expuse mai sus se inscriu in logica paradigmei inovatoare, tipica
pedagogiei postmoderne, care are In vedere valorificarea rezultatelor cercetarii
pedagogice si a resursele strategice ale educatiei pentru dezvoltarea societitii. In
viziunea acestei paradigme, dezvoltarea educatiei ar trebui sd anticipeze
dezvoltarea societatii, de aceea competentele-cheie impuse de paradigma
inovatoare devin obiective generale ale sistemelor (post)moderne de
invdtdmant proiectate in perspectiva educatiei permanente, integrand in
structura lor de functionare toate institugiile/organizatiile care asigura
invatarea pe tot parcursul viefii.

Dupa cum afirma S. Cristea, tarile mai slab dezvoltate sau cele in curs de
dezvoltare, care au adoptat aceasta paradigma, au conceput si valorificat
educatia ca parghie a progresului social, cu efecte economice pozitive pe termen
mediu si lung.

3.3. Reconfigurarea evaluarii in procesul de formare-dezvoltare
a competentelor-cheie

Orice schimbare produsa la nivelul dezvoltarii curriculumului determina
regandirea din aceeasi perspectiva a tuturor celorlalte componente ale
acestuia: plan de invatamant, resurse educationale, modalitati de evaluare a
rezultatelor scolare, formarea profesorilor, managementul scolii si al clasei de
elevi etc. In cele ce urmeaza ne vom referi la necesitatea regandirii evaludrii
didactice in perspectiva reconfigurarii acesteia spre formarea-dezvoltarea
competentelor-cheie.

Or, odata ce competentele-cheie au fost desemnate ca finalitati de baza
ale procesului si este stabilit caracterul transdisciplinar al acestora, anume aceste
finalitdti trebuie urmarite strategic prin activitati de formare-evaluare
transdisciplinard, pentru a se vedea in ce masura ele sunt atinse si la ce nivel le
stapanesc elevii. Altfel spus, evaluarea elevilor se efectueaza nu doar pentru a
obtine niste note, ci, in primul rand, pentru a verifica in ce masura competenta
vizata prin procesul de predare-invatare a fost atinsd, iar daca nu — ce masuri de
reglare se impun 1n vederea eficientizarii procesului si a cresterii nivelului de
performante ale elevilor.

Cercetarile In domeniul docimologiei au demonstrat toatd importanta
evaluarii, in calitatea sa de parte integranta a procesului educational, aplicata in
scop de eficientizare a predarii-invatarii si realizatd ca o activitate strategica de
masurare, apreciere si interpretare a datelor privind efectele directe ale invatarii,
prin raportare la finalitatile pedagogice asumate la nivel de sistem si proces de
invatamant.

In acceptia cercetitorilor in domeniu V. si G. De Landcheere, Ph.
Perrenoud, M. Minder, I.T. Radu, I. Neacsu, P. Lisievici s.a. evaluarea reprezinta
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o actiune de colectare, organizare si interpretare a datelor privind efectele directe
ale activitatii de predare-invatare, bazatd pe masurarea si aprecierea in baza de
criterii specifice domeniului evaluat a ceea ce ei numesc ,,castigul”. Astfel, dupa
ce un pre-test a punctat situatia elevului Tnainte de inceputul unei secvente de
invatare, se recomandd administrarea unui post-test la finalizarea unitatii date de
invatare, iar diferenta dintre rezultatele pre-testului si cele ale post-testului
reprezinta ,,castigul” ce exprimd noile achizitii ale elevului In raport cu o
competenta sau alta.

Sub semnul acestei ,,paradigme de utilitate” (P. Lisievici), teoria si practica
evaluarii a cunoscut in ultimii ani o ampla dezvoltare in ceea ce priveste
metodele si instrumentele de evaluare, Intarindu-si functiile sale de diagnoza si
prognoza pedagogica, de validare, orientare si, mai ales, de certificare a
rezultatelor scolare, parcurgand, in fond, aceleasi etape de schimbare a
obiectului evaluarii (ce evaluam: cunostintele, capacitatile sau competentele
elevului?) in functie de modificarile sau recentrarile produse la nivelul
proiectdrii curriculare, intre care evidentiem centrarea evaludrii pe
competentele elevului dobandite prin invatare.

Pe parcursul acestor modificari, evaluarea pedagogica a castigat in
tehnicitate, a inregistrat o relativd diminuare a functiei sale de control in favoarea
functiei prioritar formative, care asigura reglarea practicilor de predare-invatare,
pastrandu-si insa scopul sau principal — acela de masurare a randamentului
scolar, respectiv, a eficientei procesului de invatamant, realizat prin actiuni de
masurare $i apreciere a rezultatelor activitatii didactice. De aici importanta
integrarii procedurilor de evaluare 1n toate activitdtile de predare-invéatare,
cerintd derivata din caracterul integrat al celor trei componente de baza ale
procesului educational proiectat in sens curricular si exprimat prin
sintagma: predare-invdtare-evaluare.

In acest sens, recomandarile autorilor experti in evaluarea competentelor
scolare vizeaza: formularea explicita a scopului oricdrei actiuni de evaluare (de
ce evaluam?); determinarea clard a obiectului evaludrii (ce competenta
evaluam?); selectarea metodei adecvate de evaluare a competentei respective
(cum evaludm / masuram?); pregatirea instrumentelor corespunzatoare de
masurare-apreciere a ceea ce dorim sd evaluam si neapdrat implicarea elevilor
in procesul de evaluare, evidentiind faptul ca proiectarea si realizarea evaluarii
in sens curricular solicitd raportarea expresa a rezultatelor invatarii la finalitatile
proiectate in curriculum. [122, 128, 138]

Totodata, in contextul reconfigurarii procesului de predare-invatare spre
formarea de competente-cheie, devine oportun ca si evaluarea rezultatelor
scolare sa fie reconfigurata tot in aceeasi perspectiva, valorificand astfel de
concepte pedagogice, precum ,,verbalizarea achizitiilor” (L. Vygotski) ca mijloc
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de dezvoltare transdisciplinarda a limbajului, implicit a competentei de
comunicare, masurarea unei ,capacitati transdisciplinare” sau a unei
»competente transversale” (M. Minder) in context transdisciplinar, aplicarea
,bacalaureatului international” n evaluarea competentelor de viata s.a.,

Reactualizarea principiilor si cerintelor formulate fata de instruirea si
evaluarea autenticd a rezultatelor scolare, care vizeazd expres ,,cantarirea”
rezultatelor invatarii in functie de competentele formate, evidentiind: noile
achizitii obtinute de elev, progresul elevului in raport cu sine; aprecierea
performantelor conform unei liste de criterii etc., are In vedere formarea
capacitatii educabilului de a se autoevalua, in vederea pregatirii sale pentru
viitoarele evaludri, astfel Tncat acesta sd-si aprecieze corect nivelul sdu de
pregétire, sd caute solutii pentru rezolvarea unor probleme de invatare, si
utilizeze Invataturile dobandite pentru a se realiza pe plan personal, profesional
st social. [138]

in instruirea si evaluarea autentici, obiectul formirii si evaluirii
didactice sunt competentele de viata necesare elevului, ele fiind {inta comuna
a aceluiasi demers pedagogic integrator de formare-evaluare: competentele care
sunt stabilite ca tinte ale formarii trebuie aduse la cunostinta elevilor, urmarite
in activitatile de formare si supuse finalmente evaluarii, dar nu oricum, ci in
legdtura directd cu ceea ce este solicitat in viata, adica In contexte de viatd reala,
si apreciate dupad anumite criterii, care trebuie cunoscute de elevi inaintea etapei
de evaluare. [122]

Precizam cd termenul autentic este utilizat in literatura de specialitate
tocmai pentru ,,a distinge intre realizarile care sunt semnificative si au valoare
functionala pentru elev si cele nesemnificative, de mica importantd si
nefolositoare”, in acest scop fiind formulate urmatoarele cerinte necesare de
respectat in proiectarea si realizarea unei actiuni de evaluare autentica:

e acordarea unei atentii speciale invataturilor fundamentale (de exemplu: a fi
un bun cetdtean, a analiza ceea ce se intampla 1n jur, a gandi critic, a rezolva
probleme etc.)

e utilizarea /aplicarea cunostintelor si deprinderilor formate in contextul lumii
reale (ceea ce invata elevii in scoald sa poata fi folosite si in afara ei);

e clevii sa foloseasca cercetarea disciplinara si interdisciplinara pentru a
intelege mai bine lumea 1n care traiesc;

e munca elevilor sa se materializeze in produse si performante ce au valoare
si semnificatie pentru ei, dar si in afara scolii;

e cvaluarea sa vizeze sarcini complexe, care sa fie proiectate in contexte de
viata reald si sa solicite utilizarea functionala a cunostintelor si abilitatilor
formate; etc. [148]
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Cunoasterea de catre cadrele didactice a acestor cerinte ale evaludrii
autentice si respectarea lor in procesul de proiectare si realizare a oricdrui demers
evaluativ este esentiald, ele fiind in legatura directd cu principiile instruirii
bazatd pe formarea de competente si cu ceea ce isi doresc elevii de la orice
actiune de evaluare: predictibilitate, obiectivitate, transparenta si incredere
in utilitatea celor invatate.

Totodata, integrarea acestor cerinte in procesul de reconfigurare a
activitatilor de evaluare spre formarea de competente-cheie ar putea avea un
impact pozitiv si asupra elevilor, ca evaluatori ai propriei invatari, ei intelegand
mai bine care este semnificatia evaluarii in procesul de predare-invatare, de ce
sunt importante anumite cunostinte si deprinderi / abilitdti Tnsusite, cum ar putea
sa utilizeze in viata reald ceea ce Invata la scoala etc.

Reamintim ca, In viziunea instruirii si evaluarii autentice, sensul invatarii
este dat anume de ceea ce este necesar / trebuie de Tnvatat in scoald pentru o mai
buna insertie 1n viata sociala, adica de competentele elevului achizitionate prin
procesul integrat de predare-invatare-evaluare realizat in cadrul invatamantului
de baza, cu precizarea ca acestea se formeaza doar in contexte / situatii de
invatare autentica $i prin sarcini de evaluare contextualizate, concepute in
legdtura cu viata reald, pe care le creeaza pedagogul si in care elevul se implica
in mod congtient.

Intr-o situatie de invitare autentici, cadrul didactic este organizatorul
procesului de nvatare, el este cel care faciliteazd producerea invatarii, asigura
combinarea si mobilizarea celor trei resurse esentiale ale competentei
(cunostinte, capacitati de gandire si atitudini / valori), si transferul acestora in
elaborarea unor produse scolare importante pentru elev si necesare in viata reala,
cum ar fi, de exemplu:

e informarea din mai multe surse la o tema de interes,

e cmiterea unor judecdti de valoare in legatura cu un eveniment sau o
intamplare;

e cautarea de solutii pentru rezolvarea unor probleme de viata;

e realizarea de proiecte in acest scop etc.

Pentru evaluarea unor astfel de produse complexe, adeptii instruirii si
evaluarii autentice recomanda conceptorilor de curriculum ordonarea logica a
continuturilor invatarii pe secvente / unitati didactice, iar cadrelor didactice -
aplicarea unor strategii de evaluare a capacitatii elevilor de a lucra in echipa atat
la proiectarea si realizarea produselor scolare ce concretizeaza o competenta si
care urmeaza a fi supuse evaluarii, cat si la stabilirea unor criterii in baza carora
vor fi evaluate produsele elevilor, astfel incat produsele realizate de acestia sa
fie relevante pentru competenta datd si sa poatd demonstra ca ei stapanesc
aceastd competentd, iar criteriile aplicate in evaluarea produselor sa permita
aprecierea unitara si obiectiva a performantelor scolare.

In ceea ce priveste modul unitar de masurare-apreciere a competentelor
disciplinare ca rezultate ale Invatdrii, cadrele didactice din R. Moldova dispun
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de un instrumentar de evaluare, concretizat in: Standarde de eficienta a invatarii
(2012); Referentialul de evaluare a competentelor scolare (2014); Regulamentul
privind evaluarea si notarea achizitiilor finale ale elevilor din invatamantul
primar si secundar (2020) s.a., In care sunt stabilite, pe discipline de invatamant,
competentele de baza necesare de supus evaluarii didactice, criteriile de
evaluare, descriptorii de performantd pentru aprecierea unui produs sau altul,
conditiile de acordare a notelor etc.

Insa daca raportam acest instrumentar la cerintele practicii de proiectare si
realizare a evaludrii competentelor-cheie, in conditiile cdnd pe plan european
exista deja strategii de implementare a acestora, ne dim seama cat de nepregatiti
suntem pentru aceasta abordare a instruirii si cat de insuficiente si inadecvate
sunt instrumentele respective pentru asigurarea procesului de formare-evaluare
a competentelor.

De aici, necesitatea elaborarii unei noi conceptii privind evaluarea
rezultatelor scolare, care sa stipuleze clar obiectul evaluarii - competentele
elevului, sd vizeze modul de evaluare a competentelor, in general, si a
competentelor-cheie, in particular, formele de evaluare a acestora, nivelurile de
performantd posibil de atins In raport cu acestea (pentru finalul fiecarei trepte de
invatdmant), descriptorii de performantda pe niveluri si criteriile de masurare-
apreciere a produselor scolare elaborate in raport cu o competenta sau alta.

Or, atata timp cat standardele de evaluare privind competentele elevului
formate prin invatdmantul de baza, criteriile de masurare-apreciere a acestora,
nivelurile de competenta si performantele scolare formulate in raport cu acestea
nu sunt clar formulate si furnizate spre implementate profesorilor in activitatea
de formare-evaluare a competentelor achizitionate de catre elevi, nu putem vorbi
de o instruire si o evaluare autentica sau de rezultate relevante in plan social ale
procesului educational.

Mai mult ca atat, stiind cat de putin sunt pregatite cadrele didactice pentru
formarea si evaluarea transdisciplinara a competentelor-cheie si, mai ales, cd nici
nu dispun de instrumente concrete de masurare-apreciere a nivelurilor de
formare a acestora, este necesar de a regandi actiunea de evaluare ca un
mecanism de bazd in masurarea si aprecierea eficientei procesului de
invatdmant, centrat pe formarea de competente, care sa fie aplicat nu doar la
nivelul elevilor, ci si al cadrelor didactice, monitorizdnd astfel ,,comanda si
controlul calitatii” si, daca se cere, procedarea la o interventie imediata, prin
masuri ameliorative de maxima operativitate si oportunitate pedagogica, in
vederea perfectionarii continue a procesului de invatdmant.

Respectiv, cadrele didactice ar trebui formate/pregatite mai serios in ceea
ce priveste proiectarea si realizarea evaludrii, nu doar pentru activitatea de
predare. Altfel spus, pentru integrarea evaludrii ca mecanism de reglare in
procesul de formare a competentelor, profesorii trebuie sa constientizeze
importanta strategica a evaluarii in procesul didactic, sa cunoasca principiile de
bazd ale proiectdrii si realizarii evaludrii si sa respecte cerintele evaluarii
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autentice, sd diversifice metodele de evaluare, care trebuie selectate si aplicate
in functie de ceea ce doresc sa masoare-aprecieze si neaparat sa se conduca de
criterii clare si valide in aprecierea produselor scolare.

Prezentam in tabelul de mai jos principiile de baza ale proiectarii si realizarii
evaludrii rezultatelor scolare, care se refera la validitatea, credibilitatea,
flexibilitatea si corectitudinea actiunii evaluative, completate cu descrierea si
explicitarea acestor principii, selectate si structurate dupa autorii G. Scallon,
D.L. Stufflebeam, G. De Landcheere, 1. T. Radu, A Stoica, S. Musteata s.a.

Tabelul 2. Principiile de baza ale evaluarii rezultatelor scolare

Validitatea

Acest principiu se refera la metodele de evaluare, care
trebuie sa conduca la producerea de informatii relevante in
raport cu ceea ce se urmdreste prin actiunea de evaluare:
aceasta presupune ca: a) evaluatorii stiu ce anume
evalueazd; b) evaluarea este proiectatd si realizata pe baza
unor criterii sau descriptori de performanta stabiliti in
prealabil; c) dovezile colectate sunt rezultatul indeplinirii
unor sarcini relevante pentru ceea ce se evalueaza.

Credibilitatea

Principiul se referda la credibilitatea evaluarii si vizeaza
folosirea instrumentelor adecvate de masurare-apreciere a
produselor realizate de elev, iar acestea trebuie sa aiba
deschidere spre viata sociala: evaluarea si vizeze
competente de viatd, prin sarcini complexe de evaluare;
aceste sarcini sa fie contextualizate social; sarcinile de
evaluare si vizeze capacitatea de adaptare a elevului la noi
contexte.

Flexibilitatea

Acest principiu vizeaza diversificarea formelor, metodelor
si tehnicilor de evaluare: evaluarea trebuie sd foloseasca
acele metode si tehnici care sa conduca in mod consecvent
la aceeasi decizie privind competentele evaluate; evaluatorii
vor demonstra ca pot produce si utiliza instrumente adecvate
in evaluarea competentelor supuse evaluarii.

Corectitudinea

Acest principiu vizeazad modul de proiectare si realizare a
evaludrii: evaluarea trebuie sa ofere sanse egale tuturor
candidatilor, sa 1i plaseze pe toti candidatii in conditii egale,
fard a defavoriza sau avantaja pe unii sau pe altii; criteriile
pe baza carora se ia decizia in aprecierea rezultatelor scolare
trebuie sa fie clare si sa fie cunoscute de toti candidatii.

Totodata, evidentiem necesitatea aplicdrii acelorasi criterii / cerinte unice
la aprecierea / notarea itemilor de evaluare formulati atat la nivel local, regional,
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cat si national si chiar international in evaluarea unei sau altei competente,
pentru a nu-i deruta pe elevi, ci din contrd, pentru a-i face sa-si aproprieze
aceste criterii / cerinte In scop de autoevaluare, o conditie evidentiatd inca de
primii docimologi si teoreticieni ai comparativismului in masurarea si
aprecierea rezultatelor scolare (J.-M. De Ketele, G. De Landsheere, G. Meyer,
A. Peretti s.a.)

Or, daca ne propunem sa operam cu acelasi sistem de competente-cheie ca
obiect al formarii-evaludrii pedagogice, trebuie sd utilizam aceleasi instrumente
de masurare-apreciere, aceleasi criterii si metode de testare in evaluarea
performantelor scolare referitoare la 0 competenti sau alta. In acelasi timp, elevii
trebuie sa stie cd orice produs scolar este supus evaluarii nu aleatoriu, ci in baza
unor cerinte sau criterii speciale de analiza, care servesc drept bazd pentru o
notare cat mai obiectiva.

Pe de alta parte, avand in vedere deficitul de instrumente de evaluare a
competentelor si importanta criteriilor unice de masurare-apreciere a acestora,
cu titlu de exemplu, prezentdm o grild de evaluare a unei argumentdri, ce poate
fi elaborata in comun de profesori, pentru a o folosi ulterior in evaluarea unui
produs scolar relevant pentru competenta de comunicare, cum cum este
discursul argumentativ, formarea si evaluarea caruia, de obicei, este urmarita in
cadrul disciplinelor lingvistice. Grila include: a) criteriile de evaluare (in ce baza
se apreciaza competenta de a argumenta) si b) nivelurile de performanta
(Foarte bine / Bine / Satisfacator) ce pot fi atinse la o anumita etapa de formare,
cu remarca: criteriile vor fi aceleasi, dar, pentru inceput, cerintele trebuie
simplificate in functie de nivelul clasei sau de stadiul de formare a competentei
respective.

Criterii de evaluare Foarte bine/ Bine /
Satisfacator

Respectarea structurii discursului
argumentativ

Formularea ipotezei;

Prezentarea argumentelor (cu exemplificari,
explicatii);

Formularea concluziei.

Utilizarea marecilor lexicale specifice
Conectori exprimand cauzalitatea, consecutia si
concluzia;

Conectori de ierarhizare a argumentelor (in

primul vand, in al doilea rdnd, in cele din urma)
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Conectori ce indica gruparea argumentelor in
jurul unei teme, idei (in ceea ce priveste..., din
punctul de vedere..., etc.)

Calitatea argumentarii
Adecvarea argumentelor la tema
Pertinenta argumentelor
Ordonarea logica a argumentelor

Claritatea si corectitudinea expunerii

De mentionat, criteriile si cerintele unitare utilizate in practica de
proiectare si realizare evaluarii rezultatelor scolare sunt necesare de respectat
mai ales acum, cand organizatii de nivel international, cum ar fi, de exemplu,
OCDE, organizeaza si propun spre aplicare diverse programe de evaluare /
testare de tip PISA sau TIMSS, la care din 2010 a aderat si R. Moldova, cu
precizarea cd, incepand cu 2018, testele PISA vizeazd expres evaluarea
nivelurilor de formare la elevi a unor competente-cheie, cum ar fi intelegerea din
lectura, rezolvarea unor probleme de calcul matematic etc.

Lectura ca tehnica de lucru exercitata zilnic asupra unui text, fie acesta
unul tiparit sau in format electronic, este deosebit de importantd in societatea
actuald, de aceea competenta de citire, mai exact de intelegere a celor citite
reprezintd astazi o preocupare generald a invatamantului de pretutindeni, aceasta
fiind supusa atat evaluarilor interne, cat si celor externe, gen PISA sau PIRLS.
Ea se refera la capacitatea unui elev de a Intelege un text citit, de a utiliza
informatiile furnizate de text si de a reflecta asupra ideilor promovate in text,
pentru a-si dezvolta cunostintele, ideile proprii, potentialul sau intelectual si
pentru a se integra in discutiile din societate. [285]

Pentru evaluarea competentei de intelegere a lecturii, mai nou,
competenta de alfabetizare/literatie, la nivel european se aplica teste de
evaluare complexa a domeniului lecturii, la care elevii din R. Moldova
inregistreaza deocamdata rezultate destul de modeste. Astfel, reiesind din
raportul Ministerului Educatiei si Cercetdrii, la testarea PISA din 2015 numai
57,3% dintre elevii de 15 ani din R. Moldova au atins rata de promovare si doar
la nivelurile de intelegere elementara, iar la testarea PISA din 2018 - 54,8% )
dintre elevi nu atingeau nivelul de bazd in ceea ce priveste stapanirea
competentei de intelegere la lectura, comparativ cu media europeand de 23% a
elevilor din tarile OCDE. [178]

In acelasi timp, elevii din R. Moldova inregistreaza o rati de promovare
mai mare de 90% in cadrul testdrilor nationale la aceeasi competentd la
absolvirea gimnaziului, iar aceasta situatie releva o abordare foarte diferita a
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practicilor de formare-evaluare a competentei respective, dar si utilizarea unor
standarde sau criterii neadecvate in evaluarea competentei date, precum si
utilizarea excesiva in evaluare doar a textelor literare la nivelul metodelor
didactice, in detrimentul altor tipuri de texte, de exemplu, a celor functionale sau
in format electronic.

Pentru comparatie, in tarile membre OCDE, indicele mediu de intelegere a
lecturii unor texte in 2015 a fost de 79,9%, iar itemii de citire/lectura au solicitat
intelegerea si utilizarea informatiilor din textele scrise, dar si a celor pe format
electronic, cand pe primul loc s-au situat elevii din Singapore, urmati de aceasta
datd de cei din Hong Kong, Canada, Finlanda, Irlanda, Estonia, situatia s-a
repetat si la testarea din 2018, iar ca indicator de crestere graduald a rezultatelor
elevilor la PISA a fost stabilitd o crestere de la 78% la 93 % pana in 2020 din
media OCDE.

In acest context, evidentiem necesitatea corelirii modului de evaluare
si a cerintelor de nivel national si cu cele de nivel international in evaluarea
tuturor competentelor, in general, si a celei de lecturd/literatie, in particular.
Totodata, sugeram oportunitatea efectudrii unor modificari de strategie didactica
in ceea ce priveste proiectarea si realizarea activitatilor de lectura si aplicarea
aceloragi criterii in masurarea-aprecierea competentei de literatie.

Or, ceea ce este evaluat acum prin testele PISA la capitolul alfabetizarea
la citire sau competenta de literatie vizeazd ,abilitatea de identificare,
intelegere, exprimare, creare si interpretare a conceptelor, ideilor, sentimentelor,
a faptelor si a opiniilor, atat oral, cat si in scris, utilizind mijloace audio-vizuale
si digitale la orice disciplind sau in orice context. [226]

Respectiv, pentru evaluarea acestei competente, conceptorii testarii PISA
au stabilit trei aspecte necesare de evaluat la lectura unui text: (1) accesarea si
selectarea informatiei; (2) interpretarea si integrarea informatiei; (3) reflectarea
si evaluarea relevantei, utilitatii si calitatii textelor, care sunt structurate pe sase
niveluri de competenta.

In cele ce urmeaza, prezentam, cu titlu de exemplu, elementele necesare de
luat in calcul la formarea-evaluarea competentei de literatie / intelegere a
lecturii, care sunt structurate pe sase niveluri de intelegere a textului evaluate
prin programul PISA, precum si la caracteristicile fiecarui nivel de competenta
[apud 304]:
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Tabelul 3. Niveluri de evaluare a competentei-cheie
de literatie/intelegere a lecturii (dupd PISA)

Competenta de
literatie / intelegere a

Elemente de competenta supuse evaludrii (pe
niveluri taxonomice)

lecturii
Tip de text

Aszel de propus Recunoaﬁst‘ere, Interpretare Reflectare si evaluare

intelegere spre si integrare

lectura

Nivelulla | Text A recunoaste o idee simpld, | La acest nivel nu se
simplu, cu | reluatd de mai multe ori solicitd itemi de
idei clar (eventual cu imagini), a reflectare si evaluare
exprimate | interpreta o fraza intr-un

text scurt pe un subiect
cunoscut

Nivelul1b | Text A recunoaste tema / La acest nivel nu se
simplu, cu | mesajul / scopul autorului solicitd itemi de
idei clar intr-un text cu subiect reflectare si evaluare
exprimate | cunoscut, cand aceste

informatii solicitate sunt
evidente.

Nivelul 2 | Text A identifica ideea A face o legatura
simplu, cu | principala a textului, simpla intre informatia
idei clare, | clarificand raporturile cu din text si cunostintele
dar care celelalte idei din text. A generale
solicita explica semnificatiile unor
relationare | propozitii / fraze din cadrul
aideilor si | unor parti limitate de text,
deductie cand informatia nu este
pentru o evidentd si sunt necesare
intelegere | anumite deductii.
globala

Nivelul 3 | Text A integra mai multe parti A face legaturi sau
complex ale unui text cu scopul de a | comparatii intre
cu identifica ideile principale, | informatiile din text si
informatii | a clarifica o relatie Intre alte cunostinte sau a
concurente | idei, a preciza semnificatia | explica particularitatile

unui cuvant sau al unei textului dat, facand

95




fraze.

A compara, a opune sau a
categorisi idei, luand in
considerare criterii
multiple.

trimitere la experiente
personale.

Nivelul 4 | Text A genera concluzii pe baza | A utiliza cunostinte
complex textului, pentru a intelege si | formale sau publice
cu aplica categoriile lui intr-un | pentru a emite o
incertitudi | context nou, neobisnuit, ipoteza sau a evalua
ni cercetand semnificatia unei | critic un text.
si idei secvente, prin luarea in A demonstra
formulate | considerare a intregului. intelegerea cat mai
negativ exacta a unui text

mare $i complex.

Nivelul 5 | Text A demonstra intelegerea A face analiza unui
complex deplina si detaliatd a unui text complex, folosind
cu idei text. A prezenta nuantat cunostinte
contradict | sensul / mesajul. A descrie | specializate, pentru a
orii exemple dispuse arbitrar, demonstra Intelegerea

folosind deductia. A profunda a acestuia.

generaliza categorii, pentru | A face analiza critica

a descrie relatiile dintre si evaluarea

parti de text. contradictiilor
potentiale sau reale in
textul dat.

Nivelul 6 | Text A genera rezumativ A face analiza sau
complicat | categorii de interpretare a evaluarea critica a
pe un textului dat. A formula unui text complicat pe
subiect concluzii multiple, un subiect necunoscut,
necunoscu | comparatii si idei luand in considerare
t, cu idei contrastive, detaliate i perspective sau criterii
abstracte, concrete. A demonstra o multiple, folosind
neobisnuit | Intelegere deplina si concepte complexe
e, care detaliata a intregului text din text. A genera
solicita sau a anumitor secvente, a categorii pentru
valorificar | implica integral informatia | evaluarea elementelor
ea unor din mai multe texte. textului, luand in
informatii considerare timpul
concurente actual.
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Dupa cum reiese din continutul inserat in tabelul de mai sus, tipologia
textelor propuse pentru evaluarea literatiei/intelegerii din lecturd in cadrul
testelor PISA este mult mai diversa si cu niveluri crescande in ceea ce priveste
evaluarea complexa a intelegerii, iar itemii de evaluare urmaresc obiective total
diferite fatd de ceea ce este urmarit la testarile nationale privind competenta de
lectura, de unde se poate deduce ca rezonabilad concluzia logica privind lipsa de
pregatire a elevilor din R. Moldova pentru evaludrile PISA, precum si rezultatele
modeste ale acestora, care, pur si simplu, nu sunt antrenati, prin activitatile
curente de lectura, sa rezolve astfel de sarcini de lucru ce vizeaza lectura.

Prin urmare, in conditiile cand, din punct de vedere statutar, predarea este
a profesorului, invitarea este a elevului, iar evaluarea este a amandurora,
adicd i1 priveste pe ambii actori ai procesului de predare-invatare, este necesara
o raspundere asumata a ambelor parti in realizarea cu succes a procesului comun
de formare-evaluare a unei sau altei competente, cu stabilirea clara a scopului
unei anumite unitdti de invatare, identificarea in comun a produselor necesare
de elaborat ca urmare a invatarii si a criteriilor concrete de evaluare a acestora.
lar, pentru integrarea deplin a evaluarii formative in scop de reglare-autoreglare
a procesului de predare-invatare, se impune dezvoltarea wunei strategii
metacognitive, referitoare la capacitatea celui ce invatd de a-si monitoriza
propriile achizitii, prin proceduri de autoevaluare, autoanaliza si reflectie, elevul
dezvoltindu-si astfel competenta de a invata cum sa invete.

In acest scop, evidentiem importanta transparentei in proiectarea si
realizarea actului evaluativ (anuntarea momentului cand, cum si in ce va consta
evaluarea competentei, care vor fi criteriile de performantd urmarite et.), a
corectitudinii si obiectivitatii in evaluare, precum si a flexibilitdtii formelor si
metodelor de evaluare, ca principii de baza in proiectarea si realizarea oricarui
demers de evaluare. In acest sens, criteriile de evaluare aplicate in mod constant
si unitar n toate activitatile de masurare-apreciere a performantelor scolare atat
in cadrul evaludrii curente/ formative, cat si celei sumative / normative, de tip
testare nationala sau internationala vor contribui n mod esential la formarea unei
perceptii clare privind rolul evaludrii, precum si la dezvoltarea capacitatii de
autoevaluare a elevilor.

In mod special, evidentiem faptul ca scopul major al evaluirii didactice
il constituie sustinerea si sprijinirea activitatii de invitare a elevilor, de
aceea procedurile de evaluare formativa trebuie aplicate cit mai des si insotita
obligatoriu de utilizarea feedback-ului descriptiv pentru fiecare elev (unde a
gresit elevul, ce nu a inteles si ce nu stadpaneste inca, ce nu este suficient de clar,
ce abilitate este insuficient antrenatd/exersata), dar si a feedforward-ului (ce stie
elevul, ce abilitate este formata si va sustine formarea altor abilitati in
continuare, ce cale de invatare/antrenare/exersare va urma in continuare pentru
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ca este productiva si genereaza succes in realizarea sarcinilor de invatare), care
deseori rdman a fi neactivate de catre cadrele didactice, care dau preferinta
evaluarilor sumative / normative.

Este vorba, asadar, de intelegerea si constientizarea rolului tot mai activ al
evaluarii didactice in procesul de predare-invatare, de angajarea cadrelor
didactice in realizarea evaluarilor de tip formativ in cadrul unei pedagogii
interactive, identificatd de M. Ionescu, R.B. Tucu, O. Panisoara s.a. pedagogi
teoreticieni drept o paradigma de ameliorare a procesului de invatare, menirea
acesteia fiind de a asigura beneficiarilor (elevi si adulti) o autonomie educativa.
In opinia acestora, cunoasterea educationala este insuficientd fara o reflectie
activa, personald asupra a ceea ce se preda si ce se invata, reflectia constituind o
achizitie esentiald pentru interactiuni sociale constructive, intretindnd spiritul
critic, reflexiv si activ in filtrarea cunoasterii stiintifice.

Totodatd, in conditiile cand evaluarea are rolul important de a urmari
progresul elevilor in invatare, dar si in motivarea (sau demotivarea) lor, cu
impact direct asupra raportarii acestora la procesul de invétare (ei il asociaza
deseori ca fiind dificil si inaccesibil sau realizabil prin mobilizarea prea multor
resurse personale — capacitati cognitive, afective, motivatie, vointa, efort de
invatare), este necesara implicarea elevilor in aprecierea propriilor rezultate,
astfel incat procedurile de evaluare (interne sau externe, curente sau finale) sa
devind o practica consensuald pentru ambele parti (elevi si profesori), prin
alocarea timpului necesar pentru pregatirea de evaluare, cunoasterea din start a
momentului, scopului si obiectului evaludrii, pregatirea resurselor necesare
pentru evaluare, analiza rezultatelor obtinute din evaluare etc. [138]

Evident, un invatamant de calitate va utiliza nu doar metodele interactive
in procesul de predare-invdtare, ci si toate formele si categoriile de demersuri
evaluative pentru a monitoriza cit mai bine atat calitatea invatarii, cat si a
produselor rezultate din procesul de predare-invatare, precum si calitatea
propriei functionari, factori favorizanti in acest sens fiind:

e profesionalizarea cadrelor didactice in domeniul evaluarii, prin
dezvoltarea capacitatii lor de a proiecta si realiza probe de evaluare
calitative pentru o competenta sau alta;

e formarea capacitdtii de autoevaluare a elevilor, prin utilizarea
instrumentelor evaludrii formative (criterii, descriptori de performanta,
scale de notare etc.)

e dezvoltarea unei culturi a evaludrii la nivel de scoald si de formare
continud, asiguratd prin functionarea coordonatd a tuturor actorilor
implicati in procesul de organizare si realizare a procedurilor de evaluare;
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e furnizarea de informatii valide si fidele despre nivelul real de pregétire al
elevilor, In vederea utilizarii lor pentru solicitarea unui loc de munca sau
pentru selectia intr-un ciclu de invatamant superior.

Asadar, un curriculum revizuit din perspectiva formarii de competente
atrage dupa sine si revizuirea modului si a procedurilor de evaluare a
competentelor — atat in ceea ce priveste practicile de realizare a evaludrii la clasa
ale profesorilor, cat si in organizarea evaludrilor nationale si a examenelor.
Evaluarea rezultatelor Tnvatarii este un domeniu inalt specializat, care nu se
poate realiza fara o baza solidd a evaluarii integratd in curriculum si fara
integralizarea cu adevarat a acestei componente in procesul de reglare si
ameliorare a practicilor de predare-invatare.

In acelasi timp, evaluarea este un domeniu interdisciplinar, in care sunt
implicate cunostinte din domeniul psihologiei, psihometriei, analizei statistice,
matematica, necesitand lucrul in echipa atat la nivelul conceptorilor de teste
docimologice, cét, mai ales, la nivelul profesorilor, care trebuie sd colaboreze si
sd se sustind reciproc 1n actiunea de proiectare si realizare a oricarui demers
evaluativ, pentru a stabili Tmpreuna (la nivel de clase si de arie curriculard)
actiunile de evaluare, ce competente vor fi evaluate, la ce nivel de stapanire, prin
ce metode, cu ce instrumente, astfel Incat acestea sa fie bine gandite, aplicate
corect, ca si sd devina o practica coerentd si consensuala.

Concluzii. Teoreticieni ai curriculumului de nivel international — J. Dewey,
L. D' Hainaut, B. Bloom s.a., precum si cei de nivel national — Al. Crisan, S.
Cristea, VI. Gutu s.a. atrag atentia asupra faptului cd fundamentele
curriculumului sunt de natura filozofica, sociologica, psihologica, pedagogica si
epistemologica, de unde si cerinta permanentd de a construi / reconstrui
curriculumul scolar in contextul interdependentei acestor fundamente, printr-o
abordare holistica, integratoare, care sd cuprindd toate domeniile invatarii, prin
selectarea de continuturi relevante si organizarea unor modalitdti eficiente de
instruire, astfel incat sa asigure formarea-dezvoltarea integrala a
personalititii elevului, in contextul societitii in care acesta creste si se
dezvolta.

Dupa cum reiese din Memorandumul privind invatarea permanenta (2000),
orice persoand are nevoie de competente de viata pentru Implinire si dezvoltare
personala, angajare, incluziune sociala, stil de viata sustenabil, viata de succes
in comunititi pasnice, managementul vietii sanitoase si cetitenie activa. In acest
sens, recomandarile europene sugereazid formarea-evaluarea prin
invatamant a opt competente-cheie care sunt fundamentale pentru fiecare
persoani in cadrul unei societiti bazate pe cunoastere. Competentele-cheie
se formeaza in timpul educatiei de baza si se dezvolta pe parcursul intregii vieti,
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in cadrul unei invatari formale, nonformale, informale, in contexte familiare,
scolare, profesionale si comunitare.

Astazi, competentele-cheie au o prezentd explicitd si implicitda bine
precizatda in Codul Educatiei al Republicii Moldova, unde figureaza ca
referentialul maxim al finalitatilor procesului educational, prin urmare,
competentele-cheie reprezinta astazi reperul de baza in dezvoltarea curriculard a
procesului de predare-invatare-evaluare, iar abordarile inter-/transdisciplinare
devin mijloace pedagogice de inovare, integrarea continuturilor instruirii fiind
solutia optima in ceea ce priveste concentrarea domeniilor de instruire pe
elementele esentiale ale cunoasterii si racordarea Invatarii la contextul actualelor
provocari societale.

In acest context, reconfigurarea procesului actual de invitimant din R.
Moldova spre formarea de competente-cheie se inscrie 1n logica tendintelor si a
dezvoltérilor curriculare manifeste pe plan european., precum si in zona
asteptarilor societatii care sustine financiar invatdmantul, iar acest fapt impune
0o noud reconstructie curriculara a tuturor documentelor de politica
educationala (plan de Invatamant, curricula disciplinare, manuale scolare,
auxiliare didactice necesare in perfectionarea permanenta a practicii de predare-
invatare-evaluare, organizata la toate nivelurile procesului de Invatamant.

Reperele conturate pentru reconstructia curriculumului actual iau in
considerare rolul catalizator pe care curriculumul il are la orice etapa de
schimbare realizata la nivelul sistemului si procesului de invatamant, dar si al
evaluarii didactice in ceea ce priveste reglarea In scop de eficientizare a Invatarii,
evidentiazd nevoia unei perspective holistice asupra cunoasterii educationale ca
premisd a formarii-dezvoltarii integrale a personalitatii elevului, avand
implicatii directe asupra procesului de implementare a competentelor-cheie in
invatamantul general.

Intr-o lume din ce in ce mai globalizata, se globalizeazi si invitarea scolara,
concentrandu-se pe formarea unor competente-cheie de care persoanele au
nevoie pentru a se adapta si a prospera intr-un mediu aflat in rapidd schimbare.
Astfel, mostenirea culturald necesara de transpus in curriculumul scolar este in
prezent pusa in discutie ca entitate formativa in sine; conceptul clasic de cultura
generala, care reprezenta pand nu demult scopul principal al educatiei, tinde
acum sa fie inlocuit cu un set de competente-cheie considerate a fi indispensabile
pentru individul secolului XXI, care insa nu pot fi construite decat pe soclul solid
al unui trunchi comun de cultura generald, absolut necesara tuturor elevilor
anume in societatea cunoasterii.
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Capitolul IV.
RECONFIGURAREA PROCESULUI DE iINVATARE
SPRE O EDUCATIE PLURILINGVA

Introducere

Cunoasterea mai multor limbi, indiferent de gradul de competenta, intr-o
lume deschisa este o libertate suplimentara si o necesitate in contextul european
actual. Acest mesaj trebuie asumat de mediul educativ; de asemenea, un efort
special trebuie facut in domeniile media, care trebuie sa fie convinse de rolul
fundamental al limbii pentru crearea unui mediu social sanatos. [270]

Reconfigurarea procesului de invatare a limbilor straine in sistemul de
invatamant general are la baza ideea ca Invatarea limbilor strdine nu poate fi
redusa la studierea documentelor sau la intelegerea textelor. Acest exercitiu
functioneaza intr-un context strict academic, de aceea este necesar de a dezvolta
competente care vor permite rezolvarea unor probleme inerente in situatiile n
care individul este implicat.

Privitd din perspectiva educatiei europene pentru limbi, aceastd tendinta se
inscrie in contextul educatiei permanente si deriva din conceptia Invatarii pe tot
parcursul vietii, care este specificd pedagogiei contemporane si care trateaza
educatia ca o practica de invatare permanenta, incurajeaza achizitia de competente
lingvistice prin mijloacele educatiei plurilingve, recomandand inceperea cat mai
devreme a invatarii unei limbi straine si prelungirea ciclului de baza al nvatarii
dincolo de nivelul varstelor scolare si postscolare [Apud. 120].

In aceste conditii, promovarea diversititii lingvistice si a educatiei
interculturale a devenit unul dintre obiectivele majore ale Uniunii Europene, dar
si una dintre principalele provocari ale lumii contemporane, inclusiv a sistemelor
educationale. De-a lungul ultimului deceniu, politica europeana privind educatia
lingvistica si invatarea limbilor strdine a fost ghidata de stabilirea si realizarea
obiectivului Consiliului de la Barcelona din martie 2002, care solicitd
imbundtdtirea competentelor de baza, in special, prin predarea a cel putin doua
limbi straine de la o varsta foarte frageda [311], acesta fiind promovat si declarat
prin Rezolutia Consiliului privind o Strategie Europeana pentru Multilingvism
[312] si prin Comunicarea Comisiei de Multilingvism drept ,,un avantaj pentru
Europa si un comun angajament” [276].

Aceste documente strategice au stabilit directiile de dezvoltare a
politicilor lingvistice si au recomandat educatia plurilingva ca o tema
transversald, menitd sa contribuie la dezvoltarea celorlalte politici ale Uniunii
Europene: educationale, sociale, culturale etc.
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Astfel, Tmbunatatirea calitatii instruirii si eficientizarea invatarii limbilor
straine a devenit unul dintre obiectivele-cheie ale Cadrului strategic pentru
educatie si formare profesionald. Cadrul subliniaza necesitatea cetdtenilor
europeni de a comunica n doud limbi, pe langd limba lor materna, precum si
necesitatea de a promova invatarea precoce a limbilor strdine. De asemenea,
invatarea limbilor strdine a dobandit un loc de frunte si in cadrul initiativei
integrate 1n strategia globald a Uniunii Europene — ,,Europa 2020 — promovare
inteligenta, durabila si favorabila [268].

Exigentele privind dezvoltarea educatiei si invatarii in sec. XXI au fost
exprimate in noi standarde si finalitati ale invatarii, exprimate la nivel european
prin opt competente-cheie / transdisciplinare, intre care si competenta de
comunicare in limba straina.

Conform abordarii invatarii in baza de competente, conceptul de
competenta scolara este definit ca ,,un ansamblu integrat de cunostinte, abilitati,
atitudini adecvate contextului de care fiecare individ are nevoie pentru
dezvoltarea sa personald, pentru cetdtenie activa, pentru incluziune sociala si
angajare in campul muncii” , iar competenta de comunicare intr-o limba straina
este prezentatd ca una generala si complexa, complexitatea ei fiind specificata
in urmatoarea structurd: competenta lingvistica, competenta sociolingvistica,
competenta pragmatica si competenta (pluri/inter) culturala. [35]

Didactica particulard, angajatd specific 1n formarea-dezvoltarea
competentei de comunicare in limbi straine, evolueaza in raport de mai multe
paradigme. Cele mai importante pentru studiul nostru sunt [275, p. 54-84]:
Paradigma cognitiva, Paradigma comunicativa, Paradigma valorificarii
inteligentelor multiple; Paradigma invagarii unei limbi straine pe baza de
continut; Paradigma actionala. [14]

Insa provocarile didactice si sociale evocate au determinat promovarea
unui nou model de formare a profesorilor de limbi straine pentru invatamantul
general. Acest model este construit din perspectiva paradigmei actionale si
comunicative, orientatd spre aspectele functionale ale limbii, evaluabile la
nivelul raporturilor dintre competenta lingvistica generala si de comunicare (in
diferite limbi strdine) si performantele concrete, observabile si masurabile prin
,descriptori corespunzatori”.

Proiecteaza un scop strategic unitar — formarea unui educator lingvistic
angajat si in ,Invatarea timpurie a limbilor strdine, care asigura premisa
pedagogica a dobandirii unor atitudini interculturale, cu efecte pozitive in planul
dezvoltarii personale si sociale a prescolarilor, a elevilor, dar si a profesorilor.
Orienteaza pedagogic activitatea de invdtare a unei/ unor limbi strdine de la
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dobandirea competentei lingvistice spre valorificarea competentei de
comunicare intr-o limba straind. Este vorba despre abordarea interactionald,
consideratd a fi una dintre modalitatile noi de predare a limbilor strdine, bazate
pe relatii de calitate profesor-elev, elev-elev, pe crearea de noi situatii de invatare
care necesita utilizarea unor strategii de invatare activa, strategii de auto-invatare
si invatare concentratad asupra celui care Invata. Importanta acestei abordari este
determinatd de cresterea eficientei invatarii, deoarece ofera copiilor/ elevilor
toate mijloacele de comunicare si interactiune intre ele, fie in perechi sau in
grupuri mici.

Abordarea interactionald este o abordare care vizeaza dezvoltarea
capacitatii copilului/ elevului de a utiliza limba in comunicarea naturala, fie in
interactiunea cu ceilalti, fie prin schimbul de idei si informatii pentru a realiza
sarcini specifice.

Abordarea interactionala reflectd trecerea de la paradigma comunicarii la
paradigma actiunii. Nu mai comunicam doar pentru a vorbi cu celdlalt, ci pentru
a actiona cu celalalt. Aceasta este conceptia de baza care determind abordarea
comunicativa si actionald pentru predarea limbilor strdine. Aceasta abordare se
bazeazd pe modelul functional al limbii si teoria competentei comunicative care
inseamna ,,abilitatea individului de a utiliza limba in mod automat, cu un sens
lingvistic prin care acest individ face distinctia intre diferite functii ale limbii in
situatii reale de comunicare pentru a indeplini sarcini specifice ". [14, p. 202]

4.1. De la abordarea comunicativa la abordarea interactionala

Predarea limbilor straine a suferit schimbéri semnificative de cand a fost
infiintatd ca domeniu de studiu. Timp de mai mult de un secol am asistat la
pozitii adesea contradictorii, care se bazau pe viziuni foarte diferite cum ar fi:
invatarea limbii ar fi Tnainte de toate invatarea de reguli pe care apoi cuvintele
le aplica, sau invatarea limbii ar insemna ,,absorbtia” acesteia, cum o face
copilul, care isi invata prima limba? Invitarea limbii ar fi inainte de toate o forma
de conditionare legatd de repetarea mecanica si nereflectatd a unui model sau,
dimpotriva, un mod creativ de a avansa in dezvoltarea lui cognitivd? Sau, in
sfarsit, avand in vedere legatura stransa dintre limbaj si comunicare, invatarea
unei limbi ar insemna, mai presus de toate, sa inveti sd comunici in aceea limba?
Atat de multe idei si proiecte care au servit drept baza pentru crearea metodelor
de predare. Mult timp s-a considerat ca orice progres in domeniu era ca reactie
la ceea ce fusese facut si spus mai inainte, un fel de miscare de pendul intre doua
extreme opuse. Si, In general, aceasta a fost Tnsotita de crearea unor metode pe
care profesorul trebuia sé le urmeze intr-un mod strict pentru a asigura rezultate.
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Poate cea mai clara exemplificare a acestor fenomene este reprezentata de
definitia si contrapozitia a doud metode, care s-au bazat pe doua viziuni complet
diferite despre ceea ce inseamna sd inveti o limba: metoda gramatica-traducerii
si metoda audio-orald. Metoda gramatica-traducere a transpus in limbile
moderne modul in care limbile moarte (latina si greaca veche) au fost predate.
Ea a conceput limba ca pe un set de reguli si exceptii date pentru a fi invatate.
Comunicarea orald a fost plasata pe locul doi si forma textelor folosite la clasa a
fost mai importanta decat sensul, inclusiv in cazul textelor literare. Expresiile
sugerate pentru invatare erau adesea artificiale si vocabularul era predat sub
forma unor liste decontextualizate de cuvinte, invatate pe de rost cu traducerea
lor. Pentru aceastd metoda, invatarea unei limbi a echivalat cu ,,dezvoltarea
facultatilor intelectuale ale elevului” [242, p. 103], a sti sa descifreze un cod, in
scopul intelegerii textelor scrise.

Metoda audio-orala a fost pozitionata la extrema opusa: limbajul fiind doar
un tip de comportament uman, modelul sdu de baza fiind reflexul conditionat.
Prin urmare, prin aceastd metodd, invatarea unei limbi a fost vazutd ca
memorarea si dobandirea automatismelor lingvistice. A fost recomandata
utilizarea exclusiva a limbii straine la clasa, deoarece limba materna era
consideratd doar ca o sursd de interferentd. Aceasta a inclus efectuarea de
exercitii de repetitie sau imitatie din care elevii trebuiau sa dobandeasca
structurile si, de asemenea, sd devind capabili sa le re-foloseasca in situatii noi.

Notiunea de metoda implica o mare rigiditate, metodele sunt prezentate ca
produse cheie, pe care profesorul ar trebui si le aplice in clasa. In plus, mult timp
accentul s-a pus pe limba ca obiect de invatare, mai degraba decat pe persoana
care invatd aceasta limba. Abia 1n anii 1970 a inceput a se schimba perspectiva.
Doua notiuni au oferit instrumentele necesare pentru a avansa in reflectie:
notiunea de competentd comunicativa si notiunea de nevoi lingvistice. Prima
subliniaza faptul ca limba este comunicare si cd intr-adevar este necesar de a
pregati elevii sd stie sd comunice. A doua notiune subliniaza ideea cd predarea
unei limbi este strans legatd de tipul de public cdruia 1i este adresatd si de
contextele 1n care este furnizatd. Aceasta schimbare de viziune a deschis calea
catre abordarea comunicativa. Scopul predarii limbilor strdine fiind formarea
competentelor de comunicare, ocupand un loc central in practicile didactice.

Acest lucru este in contrast cu opiniile anterioare, care acordau prioritate
competentei gramaticale sau lexicale. Cu toate acestea, nu numai ca se schimba
obiectivele predarii, ci si rolul profesorului. Nu este intamplator daca preferam
cuvantul ,,abordare” in locul celei de ,,metoda” pentru a ne referi la noua viziune
a predarii limbilor strdine. O abordare este mult mai putin structuratd decat o
metodd, ceea ce presupune cd profesorul are un rol mai mare: nu mai este doar
cineva care urmeaza si care aplica reguli foarte stricte in clasa sa, reguli care au
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fost concepute in alta parte, de experti, ci mai degraba profesorul este cel ce
foloseste principii, proceduri si tehnici pentru a-si pregati activitati, cel care
poate sa proiecteze o predare adaptata nevoilor elevilor sai.

Introducerea abordarii comunicative marcheazd o schimbare reala in
predarea limbilor straine, destinata s dureze decenii. Evident, vor exista variatii
locale ale acestei abordari, dar liniile directive vor fi aceleasi in térile care o
introduc.

De ce abordarea comunicativd marcheaza o schimbare semnificativa a
viziunii despre cum sa predai si sa Inveti o limba?

Introducerea de catre lingvistul Dell Hymes a notiunii de ,,competenta
de comunicare”, vazutd ca abilitatea de a aplica limba intr-un mod
semnificativ in situatii specifice si concrete, inspird o adevarata schimbare de
paradigmd in predarea limbilor strdine. Didacticienii vdd aceasta ca o
adevarata posibilitate de a putea preda limba intr-un mod adaptat vietii reale:
teoreticienii abordarii comunicative subliniaza faptul ca limba variazd in
functie de situatiile de comunicare precum si de mesajele pe care vorbitorii
propun sa le transmita. [216]

Aceasta constituie o schimbare majord. Toti actorii educationali
implicati, profesori si cercetatori, realizeaza cd este o abordare care vizeaza
un fenomen complex, precum comunicarea umana, ce implicd schimbari la
mai multe niveluri si necesitatea de a se racorda mai multor principii. Intrucét
scopul actiunii didactice este comunicarea, nu mai este vorba de a invata
limba doar ca pe un fenomen sau ca obiect al invatarii. Este vorba despre
insusirea instrumentului lingvistic pentru a comunica, a transmite un mesaj
verbal sau in scris.

La randul sau, transmiterea unui mesaj nu se limiteaza la comunicarea
informatiilor,  functiile limbii fiind numeroase. Pe langd comunicarea
informatiilor, limba indeplineste functii ca, de exemplu, exprimarea gandurilor
si sentimentelor, stabilirea de contacte sau a crea impresii interlocutorului.
Pentru prima data limba nu mai este Tmpartitd in structuri gramaticale, dar ntr-
o lista de notiuni si functii definite conform situatiilor de comunicare: a se
prezenta, a solicita indicatii, a face o comanda, a cumpara un bilet sunt exemple
tipice care pot fi gisite si in manuale. In plus, aceste functii fac parte dintr-un
anumit numar de notiuni precum timp, spatiu, relatii sociale etc. Putem spune ca
limba este folosita pentru a efectua acte de vorbire in contexte si situatii date.
Printr-un act de vorbire, vorbitorul cauta sa actioneze, prin cuvintele sale, asupra
unui interlocutor. A intreba, ordona, afirma, sunt toate exemple de acte de
vorbire, care pot fi traduse in limba intr-un mod diferit. Intelegem ca existd
diferite moduri de a realiza un act de vorbire, cuvintele si expresiile se schimba
in functie de ceea ce vrem sa spunem, dar si de context si situatie, mai mult,
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aceleasi cuvinte si expresii pot transmite un mesaj diferit. Daca limba este un
fenomen atat de complex, predarea ei trebuie sa tina cont de acest lucru si sa nu
se limiteze de a prezenta limba exclusiv ca pe un set de reguli sau invatarea ei
ca a fenomen de imitatie pura.

Daca scopul predarii unei limbi este de a se asigura ca elevul sa fie capabil
sd comunice in aceasta limba, transmiterea de mesaje, efectuarea de acte de
vorbire, folosirea limbii va fi functionald acestei comunicari. Nu va fi o repetitie
de mai multe ori pentru a memora, dar a utiliza limba tintd in mod semnificativ,
de a o utiliza pentru a comunica un mesaj, fie oral sau in scris. Intrucat gramatica
este una dintre componentele competentei de comunicare, cunoasterea regulilor
gramaticale si vocabularului este o conditie necesara, dar nu suficientd pentru
comunicare [242, p. 203]. Este necesar sa stii si ce forme lingvistice sa folosesti
si cand, dar acestea variaza in functie de situatie si contexte, in functie de
interlocutor si, bineinteles, in functie de intentia comunicativa. Nu ne adresam
in acelasi mod unui membru al familiei, prieten, coleg sau persoand cu care nu
ne-am Iintdlnit niciodatd. La fel, unele expresii pot transmite intentii de
comunicare diferite, asa cum s-a mentionat mai sus.

Prin abordarea comunicativa se urmareste de a integra viata reala in clasa,
adica predarea/invatarea se organizeaza in jurul situatiilor din viata reald, care
este adesea vizibila prin citirea titlurilor de capitole ale manualelor. In abordarea
comunicativa rolul elevului se schimba si cu el cel al profesorului.

Profesorul devine, la randul siu, ,,un ,model”, un ,facilitator”, un
»organizator” al activitdtilor din clasd, un ,,consilier”, un ,,analist” al nevoilor si
intereselor elevilor, un ,,co-comunicator” etc. [242, p. 206] In aceastd noud
relatie, organizarea activitatilor din clasa se schimba si lucrul in perechi, in grup
devin comune si importante. Profesorul nu mai este ,,maestrul” care detine
cunostinte, ci mai degraba este cel care promoveaza, incurajeaza, ghideaza
munca elevilor. Este vorba despre centrarea pe cel ce invata si dinamica de grup
devin un factor cheie pentru promovarea comunicarii si invatarii. Fiind foarte
diferitd de o metoda rigida si structuratd, abordarea comunicativa a durat timp
pentru a fi implementata si odata cu ea principiile fundamentale de autenticitate,
context, interactiune orald, centrare pe cel care invata etc.

Dupa cum am vazut, abordarea comunicativa a marcat un punct de cotitura
in predarea limbilor striaine, aceasta a introdus concepte fundamentale, de
exemplu cel de autenticitate, ea a pus cursantul in centrul procesului de invatare
si comunicarea in prim plan. Pe scurt, a schimbat viziunea despre
predarea/invatarea unei limbi. Dar, ca orice schimbare profunda, nu numai ca nu
a fost rapida, dar a cunoscut suisuri si coborasuri, modificari, completari si
schimbari. Tot acest proces, insotit de o reflectie ampla si insotit de munca
cercetatorilor, a adus la randul sau o gama de cunostinte, care pe de o parte a
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imbogatit demersul comunicativ, iar pe de altd parte a aratat limitele. Aceasta
miscare si reflectie au constituit un teren favorabil pentru definirea CECRL.
Putem spune ca CECRL integreaza progresele in abordarea comunicativa, dar
pleaca mai departe, oferind o viziune mai ampla si mai completa, care uneste
predarea si invdtarea, definirea obiectivelor, evaluarea individuald si sociala, in
clasa si in afara ei.

CECLR isi propune un obiectiv destul de ambitios, de a descrie utilizarea
si Invatarea unei limbi, precum si a prezenta sinteza acestei descrieri de la
inceput.

Utilizarea unei limbi, inclusiv Invatarea acesteia, include actiunile efectuate
de persoane care, ca indivizi si ca actori sociali, sd dezvolte un set de competente
generale si, in special competenta de comunicare lingvisticd in contexte si
conditii diferite prin mobilizarea strategiilor potrivite pentru realizarea
sarcinilor. [268, p. 15]

Aceastd descriere contine o serie de cuvinte cheie pe care le voi explica,
ceea ce va permite Intelegerea faptului de ce perspectiva interactionala depaseste
abordarea comunicativa, In timp ce integreaza progresele pe care aceasta le-a
adus in didactica limbilor straine.

Voi incepe cu notiunea de actor social. Notiunea de actor social este
fundamentald pentru intelegerea perspectivei interactionale.

Perspectiva privilegiata aici este de tip actiune prin aceea ca ia in
considerare utilizatorul si cel care invata o limba, ca actori sociali, care
trebuie sa indeplineasca sarcini (care nu sunt doar lingvistice) in circumstante
si mediu dat, in interiorul unui anumit domeniu de actiune. Exista ,,sarcina”
in masura in care actiunea este opera unuia (sau mai multor) subiecti, care
mobilizeaza strategic competentele de care dispun, in vederea obtinerii unui
anumit rezultat. Perspectiva interactionala ia 1n considerare si resursele
cognitive, emotionale, volitive si toate capacitatile pe care le poseda si le
implementeaza actorul social [/bidem].

Din aceastd descriere, sa incercam sa intelegem cum notiunea de actor
social reprezintd un element de noutate fatd de viziunea propusa de abordarea
comunicativa. Abordarea comunicativa a avut avantajul de a schimba accentul
actiunii educative prin introducerea notiunii de ,,centrare pe elev”.

In acest proces, notiunea de ,,nevoi” a jucat si ea un rol cheie, nu mai era
vorba de a propune sau chiar a impune un continut preconstituit decis in alta
parte, dar dimpotriva sa dezvolte continuturi (functionale, lexicale, gramaticale)
in functie de nevoile elevului. In progresie, se are in vedere o serie de functii si
acte de vorbire pornind de la nivelurile inferioare pe care orice cursant ar trebui
sd le realizeze, cum ar fi sa se prezinte, sd ceard informatii, etc. Apoi progresul
a evoluat prin addugarea de noi situatii, care implica fie functii noi, cét si acte
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noi de vorbire, adica utilizarea functiilor si a actelor de vorbire invatate la un
nivel mai mare de dificultate, folosind o abordare in spirala.
In tabelul de mai jos este dat un exemplu, in acest sens.
Tabelul 1. Actiuni realizate in cadrul perspectivei interactionale

Fonction/acte de Situation Situation Situation formelle
parole informelle (entre | formelle générale | dans un contexte
amis) professionnel
Saluer quelqu’un A: Salut, cava? Je | A: Bonjour, je A: Bonjour, je
, m’appelle Max et | m’appelle m’appelle Maximilien
Se présenter toi? Maximilien Deschamps. Je suis le
B Deschamps (ils se | nouveau directeur des
T serrent la main) ressources humaines
B: (ils se serrent la main)
B: Ravi de faire votre
A: Enchanté

connaissance

Un alt input tipic al abordarii comunicative a fost inputul dupa teme. Daca
tema este, de exemplu, ,,La cumparaturi”, elevul va fi expus la documente scrise
sau audio referitoare la tema achizitiei si va fi indrumat sa execute acte de
vorbire care vizeazd dezvoltarea competentelor necesare pentru a face
cumparaturi. Viziunea de baza ramane totusi destul de liniara: se acorda atentie
asupra elevului care, prin expunerea la situatiile si documentele autentice, va
achizitiona acte de vorbire necesare indeplinirii sarcinii. Toate acestea cu scopul
exclusiv de a avansa in competenta de comunicare. Dar, dupd cum tocmai am
vazut, pentru CECRL, actele de vorbire au sens doar daca fac parte din actiuni
in contexte sociale, iar in alta parte CECRL aminteste si c¢a ,,Orice act de vorbire
se incadreaza in contextul unei situatii date in cadrul unuia dintre domeniile
vietii sociale” [268, p. 41]. Or, actiunile sociale ofera Intotdeauna un obiectiv
non-lingvistic. Citim pentru a intelege, pentru a fi informati sau pur si simplu
pentru placerea lecturii, vorbim sau scriem pentru a convinge, a informa, a ajuta,
a polemiza, a sustine etc.

Invatarea este construitd in jurul interactiunii, bazati pe relatiile de calitate
dintre profesor-elev, elev-elev. Cel care invatd/ utilizatorul unei limbi este
solicitat sa actioneze, iar aceasta actiune implicd mobilizarea strategica a
competentelor pentru a obtine un rezultat determinat. Ce inseamna asta in
termeni concreti? Dupd cum tocmai am spus, nu este vorba de a citi de dragul
lecturii sau de a vorbi de dragul de a spune ceva, asta nu corespunde cu ceea ce
facem in viata reald, unde activitatea de citire si vorbire serveste unui scop precis
care nu este (sau nu numai) lingvistic. Din perspectiva interactionala, elevul
trebuie sd constientizeze acest scop, natura sarcinii pe care trebuie sa o
indeplineasca. El trebuie sa inteleagd ce presupune realizarea acestei sarcini in
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ceea ce priveste activitatile lingvistice dar si activitatile non-lingvistice. El
trebuie sd devind constient de nevoile sale, de propriile forte si slabiciuni in
legdtura cu aceastd sarcind, adica ceea ce stie deja — si stie deja cum sa o faca
si ce trebuie sd Tnvete pentru a mari sansele lui de a reusi in sarcind. Cu toate
acestea, in acest proces, cursantul/utilizatorul nu este singur. CECRL subliniaza
natura sociald a actiunii. Acest lucru poate fi vazut in sens larg: desigur diferite
sarcini vor necesita, mai mult sau mai putin, cooperarea cu alti indivizi
(utilizatori sau alti cursanti), dar si sarcinile ,,solitare” vor implica consultarea
materialului produs de alti indivizi si va avea un efect care depaseste
cursantul/utilizatorul ce a indeplinit sarcina.

Acesta este un proces foarte dinamic, notiunea de actor social implica
pentru CECRL o interactiune reald, un schimb real intre indivizi si a fiecarui
individ cu contextul. Individul experimenteaza si intra in contact cu un numar
tot mai mare de alti indivizi si acest lucru ajutd la definirea identittii acestora.
Cel care invatd constientizeaza propriile cunostinte si competente, ce le
utilizeaza in si pentru interactiunea sociald. La randul ei, aceasta utilizare
sociald, aceasta partajare 1i permite sd aiba feedback, care 1l va ajuta sa avanseze
in construirea cunostintelor si competentelor. A face ceva pentru a invata, nu a
invata pentru a face ceva. Asadar, abordarea comunicativa trebuie completata cu
o focalizare pe actiune/ interactiune. lar activitatile pe care le desfasoara elevul/
actorul social sa fie plasate in situatii specifice si sd urmareascd un scop anume.
Nu se limiteaza doar la a un pretext pentru comunicare. Natura situationala a
sarcinilor pe care elevul/ utilizatorul este chemat sa le indeplineascd implica
existenta unor constrangeri si necesitatea de a mobiliza competentele pentru a le
realiza.

Notiunea de constrangere joacd un rol fundamental in perspectiva
interactiunii. Constrangerile ne asigura ca actiunea nu are loc pe loc gol si cel
care invatd este fortat sa faca alegeri bine gandite si sd-si mobilizeze toate
resursele, inclusiv competentele generale si lingvistice.

Sarcinile in perspectiva interactionald. Unul dintre aspectele care
marcheazd cel mai mult trecerea demersului comunicativ la perspectiva
interactiunii este noua viziune a sarcinii. CECRL, defineste sarcina in felul
urmator:

Sarcinile sau activitatile sunt indispensabile vietii cotidiene Tn domeniile
personal, public, educational si profesional. Executarea unei sarcini de catre un
individ presupune implementarea strategica a competentelor date, pentru a
efectua un set de actiuni finalizate in cadrul unui anumit domeniu cu un scop
bine determinat si urmareste obtinerea unui anumit produs. Natura sarcinilor
poate fi extrem de variatd si necesitd mai multe sau mai putine activitati
lingvistice. Ele pot fi creative (picturd, scriere creativa), bazate pe abilitati, pe
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rezolvarea problemelor (puzzle-uri, cuvinte incrucisate), interpretarea unui rol
intr-o piesa de teatru, participare la o discutie, prezentarea unui proiect, citirea
unui mesaj si raspunsurile care trebuie furnizate (e-mail de exemplu) etc. [268,
p.121]

Dupa cum vedem, este o viziune destul de largd, de aceea in continuare
incercam sa le analizam mai detaliat:

« Sarcini sau activitati - utilizarea termenului activitate ca sinonim pentru
sarcind subliniazd dorinta de a intra imediat in logica actiunii: este vorba de a
iesi din viziunea sarcinii ca echivalent al exercitiului sau chiar al unei sarcini
simple comunicative, adica o sarcind al cdrei unic obiectiv este acela de a pune
cursanftii Intr-o situatie de comunicare.

* Lucruri comune ale vietii cotidiene - sarcinile au caracter autentic, nu
sunt simple pretexte pentru comunicare sau chiar o progresie stricta a Invatarii.
Sunt actiuni reale, fapte ale vietii de care sunt legate situatiile definite si au un
scop precis. Sarcinile nu sunt construite in jurul unei notiuni de invétare, nici
mdcar In jurul unei situatii simple de comunicare, sarcinile reproduc ceea ce
actorii sociali fac 1n viata lor de zi cu zi, unde comunicarea intrd in rol, atunci
cand este necesar.

»darcina pune elevul in actiune. Sarcina trebuie sa permita a-l face autonom
pe cel care invata, in ceea ce priveste utilizarea limbii. Sarcina trebuie sa-i
permita de a-1 pune in relatie cu nevoile sale si cu un obiectiv de atins, alegand
in mod relevant cunostintele si competentele utile. [239, p. 19]

* Implementarea strategica a competentelor - elevul isi propune unul sau
mai multe obiective. Pentru a le atinge trebuie sd actioneze strategic, ceea ce
implica alegerea. Cu cat va fi mai constient de ceea ce trebuie facut pentru a
reusi in sarcind, de ce competente lingvistice si generale va avea nevoie, cu atat
va fi mai eficient.

 Un set de actiuni finalizate - ceea ce face elevul/actorul social nu este o
serie de exercitii care nu au nici o legatura intre ele si nici mécar o serie de etape
organizate 1n jurul progresiei lingvistice, dimpotriva, sunt actiuni care vizeaza
un scop anume, etape care servesc pentru a lucra asupra unor aspecte specifice,
toate acestea contribuind la realizarea sarcinii cu succes.

* Mai multe sau mai putine activitati lingvistice — in parcursul care duce la
indeplinirea sarcinii, vor exista momente care vor implica o utilizare
semnificativd a limbii, fie in receptie si/sau productie si/sau interactiune si
momente in care limba va juca un rol foarte marginal.

* Foarte simple sau extrem de complexe - nu toate sarcinile sunt egale: sunt
simple si mai complexe. Aceasta inseamnd ca exista sarcini care implicd mai
multe sau mai putine subsarcini, etape, sarcini intermediare, care permit
realizarea obiectivului.
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Sarcina de tip actiune urmareste sa conecteze puternic clasa cu lumea
exterioard, sia destrame peretii silii de clasi. In viziunea clasica,
comunicativa, care a fost definita din anii 80 si 90, sarcina a fost vazutd ca o
activitate de clasd in care elevii sunt implicati In activitati de intelegere,
manipulare, productie sau interactiune in limba tintd, concentratd mai mult pe
continut decat pe forma. [224]

In abordarea comunicativd, sarcina a fost mai degraba in subordinea
comunicdrii decat dimpotriva, asa cum este cazul abordarii bazate pe actiune, in
care comunicarea este unul dintre mijloace, dar nu singurul, care permite
elevului sa indeplineascd sarcina. Dimensiunea strategicd, dimensiunea
reflexiva, gandirea criticd joacd un rol important. In abordarea comunicativa,
profesorul a insotit elevul pas cu pas spre indeplinirea sarcinii, prin asigurarea
acestuia cu toate elementele de care avea nevoie, prin marcarea completa a
traseului. In abordarea bazati pe interactiune perspectiva se schimba, cel care
invatd este un actor in invatarea sa, el/ea este numit sa facd alegeri, sa-si
inteleagd pe deplin obiectivele si, prin urmare, cunostintele de care va avea
nevoie, competentele pe care va trebui sa le dezvolte, si anume de ce sd faca
anumite lucruri si care este cel mai bun mod de a le face. Profesorul trebuie sa
faciliteze acest proces, ajutandu-1 pe elev sa devina mult mai autonom [303].

In cele din urma, sarcina este un instrument unificator, deoarece permite
structurarea invatarii in jurul momentelor cheie, actiunilor definite, produselor
concrete. Nu mai este vorba de a vorbi sau de a scrie pentru profesor, cel care
invata trebuie considerat un actor social al carui scop este s actioneze in viata
reala. Activititile de comunicare nu sunt un scop in sine, nu comunicam de
dragul comunicdrii, ele sunt functionale pentru scopul potrivit realizarii sarcinii.
De exemplu, ele ofera informatii (activitati de citire sau ascultare), ele permit
simularea schimburilor (activitate de dialog sau schimb de corespondenta sau e-
mail), ele ofera posibilitatea de a produce texte relevante, atat in scris cat si oral.

4.2. Impactul invatarii interactionale la limba straina —
premisa a procesului de reconfigurare

Abordarea interactionala este, dupa Kerbrat-Orecchioni, punctul culminant
al evolutiei lingvisticii in Franta. [243] Aceasta abordare se remarca din
structuralismul venit de la Saussure care, abordand limba si vorbirea, isi propune
sa studieze limba in afara contextului sdu de productie [247]. Dimpotriva,
favorizeaza studiile in teren pentru a surprinde situatii concrete de interactiune.
in consecinta, principiul sdu fundamental subliniaza ca tot discursul este ,,0
realizare interactiva”, obiectul sau de studiu devine deci interactiunea.

Conform acestei abordari, interactiunea este un loc de constructie, deoarece
este ,,un proces prin care doi sau mai multi actori co-orientati catre un scop, isi

transmit informatii unul altuia intr-o maniera reciproca” [228, p. 73-74].
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In urma acestei definitii, vom sublinia trei caracteristici esentiale ale
interactiunii:
* este atat proces cat si sistem,
* este condusa de reguli,
» este facilitata de interactiunea fatd in fata.

Interactiunea este un proces, deoarece reprezinta o serie de comportamente
co-orientate cdtre un scop comun. Scopul interactiunii poate varia de la pur si
simplu mentinerea unei relatii pana la o interactiune al carei scop este obtinerea
de informatii sau chiar luarea unei decizii.

Mai mult, interactiunea este o serie de comportamente care au
particularitatea de a fi multisemiotice. Pluri-semiotice, deoarece aceste
comportamente semnificative pot fi verbale, para-verbale (intonatii, pauze,
intensitate etc.) si chiar non-verbale (gesturi, priviri etc.).

In plus, interactiunea nu este doar un proces, ci si un sistem compus,
deoarece caracteristicile manifestarilor lingvistice sesizate in schimburi sunt
strans dependente de componentele cadrului comunicativ in care au fost
produse.

Intr-adevar, cadrul comunicativ va influenta puternic si chiar va constrange
caracteristicile interactiunii. In afard de acestea, Bakhtin a spus deja ,,c situatia
imediatd si mediul social larg determina in Intregime si din interior structura
enuntului”. [237, p.124]

Acesta este motivul pentru care abordarea interactionala imparte sistemul
care este interactiune, astfel incat, sa se distingd cadrul comunicativ de
materialul semiotic.

Cadrul comunicativ include, conform modelului Kerbrat-Orecchioni:

> elementele contextului care sunt:
e cadrul spatio-temporal si social al interactiunii, adica locatia fizica,
timpul in care are loc si contextul social care ii corespunde,
e scopul interactiunii care este atat dat, cat si construit in interactiune,
e caracteristicile individuale si sociale ale interactionatilor,
> cadrul participativ, adicd numarul si rolul inter actantilor in interactiune.
Acestia pot fi:
e vorbitorul: cel care vorbeste;
e destinatarii directi ai emitdtorului: vorbitorii;
e destinatarii indirecti ai emitatorului;
e receptorii perceputi sau nu de vorbitor care nu sunt destinatarii
mesajului sau. [243]
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Materialul semiotic este materialul purtator de sens, utilizat in
interactiune. Poate fi verbal, para-verbal sau non-verbal (de multe ori toate
trei in acelasi timp).

Astfel, diferitele componente ale cadrului comunicativ sunt capabile sa
constranga caracteristicile materialului semiotic si, mai exact, regulile de
interactiune.

In consecinta, interactiunile sunt conduse de reguli. Este necesar ca actorii
sa Inteleaga ca interactiunea este reglementatd, pentru ca, asa cum subliniaza
Kerbrat-Orecchioni, ,,interactiunile sunt construite si interpretate cu ajutorul
unui set de reguli” [243, p.75] si aceste reguli trebuiesc impartasite, deoarece
este necesar ca inter actantii sd aiba cunostinte comune de interpretare a lor
pentru a se intelege reciproc.

Pe langa regulile care dirijeaza sistemele de semne non-verbale si para-
verbale, regulile care apartin sistemului lingvistic sunt regulile semantice,
morfologice, sintactice, pragmatice, care asigura un prim nivel de inter
intelegere a manifestdrilor lingvistice produse de actorii sociali. Aceasta este
ordinea discursului la care se adaugd regulile ce urmaresc ordinea interactiunii.
Aceste reguli, dupa Kerbrat-Orecchioni, pot fi clasificate in [Ibidem, p. 157]:

e reguli care permit gestionarea alternantei vorbirii” (in timpul
schimburilor de interactiune);

e reguli care dirijeaza organizarea structurala a interactiunilor;

e reguli care determina constructia relatiei interpersonale” (la nivelul
relatiilor sociale).

Aceastd divizare a regulilor discursive, interactive si sociale sta la baza
intelegerii reciproce si a ajustdrii actiunilor reciproce ale fiecdruia, adica a
coordonadrii 1n interactiune astfel incat sa poate fi realizat scopul comun.

In special, regulile de construire a relatiilor sociale vor fi si cele care permit
actorilor, in cadrul interactiunii, s stabileascd, s impund sau sa negocieze
rolurile lor respective in construirea scopului comun. De exemplu, intr-o situatie
de luare a deciziilor, in functie de situatie, fiecare va trebui sa aiba, sd-si asume
sau sa negocieze un rol in aceastd luare a deciziei. Astfel, pe langa realizarea
unui scop comun, are loc si construirea relatiilor sociale.

In plus, aceste reguli de interactiune sunt adesea complet implicite. Acesta
este mai ales cazul regulilor care guverneaza relatiile sociale.

Mai trebuie sa addugam ca orice cadru comunicativ este unic si ca fiecare
componentd a acestui cadru isi impune regulile sale. Intr-adevir, cadrele
comunicative nu sunt niciodata strict identice, inter actantii trebuie sa aplice de
fiecare dati regulile care le corespund. In special, relatiile sociale, diferd
semnificativ de la un context social la altul.
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Interactiunea este facilitatd in cazul in care actantii se afla fata in fata.
Interactiunea implica faptul ca ,,in timpul oricdrui schimb comunicativ,
participantii, exercitd o retea de influente reciproce unul asupra celuilalt”.
[243, p.17].

Asadar, interactiunea fatd Tn fatd va fi facilitatd, deoarece co-prezenta
promoveaza interpretarea diferitelor comportamente semiotice ale fiecarei
persoane in timp real si deci, aceasta ajustare permanenta si influenta reciproca,
determind o interactiune mai eficienta.

Astfel, realizarea scopului comun este facilitat de interactiunea fata in fata,
situatie Tn care comunicarea este multiaspectuala si sincrond. Situatie in care
interactantii pot verifica ca acceptd aceleasi reguli, se adapteaza constant, se
influenteaza reciproc, isi coordoneaza comportamentul si, prin urmare, isi pot
creste sansele de a realiza obiectivul pe care il au.

Studiul interactiunilor reprezinta o tema actuald pentru sistemul de
invatdmant general, de aceea 1in continuare vom evidentia cateva dintre
aspectele sale pentru a oferi o perspectiva esentiala in intelegerea problemelor si
dificultatilor pe care le prezinta aceste interactiuni elevilor, indiferent de nivelul
lor de limba.

In comparatie cu alte expresii scrise sau orale ale unei limbi, interactiunea este
caracterizatd, mai ales, prin temporalitatea sa, intrucat vorbitorul intervine intr-o
derulare secventiald fara a avea posibilitatea de a intrerupe cursul pentru a-ti acorda
timp necesar pentru reflectare, stergere sau modificare a cuvintelor sau gesturilor
in mdsura 1n care interlocutorii au primit deja ceea ce el a produs intr-un proces
continuu si dinamic. Pe parcursul interactiunii, vorbitorul va trebui sa integreze si
interventiile altor interlocutori care vor intrerupe, completa sau se vor indoi de
cuvintele lor fard sa astepte neaparat ca discursul sa fie finalizat. Prin urmare, nu va
putea intotdeauna sa indeplineasca aceleasi sarcini in acelasi mod, dar va trebui sa-
si adapteze comentariile la reactiile celorlalti vorbitori pentru a putea raspunde si
incheia cu succes schimbul de informatii [228].

In plus, vorbitorul va fi obligat s ia in considerare si alte modalitati non-
verbale pe care va trebui sa le interpreteze cum ar fi: prozodia, privirile,
gesturile, postura [291] sau manipularea artefactelor care vor modifica, sau chiar
inlocui uneori productiile verbale, cum este cazul unei intonatii ridicate, care
transforma o afirmatie Intr-o intrebare, un semn din cap sau un gest care indica
asupra unui fapt, pentru a oferi un raspuns sau o privire tintita pentru a solicita
un vorbitor. In cele din urmi, e necesar si se adapteze contextului in care
interactiunea are loc, ceea ce uneori il va determina sd indeplineascd aceeasi
functie Tn mod diferit.

Dupa Kerbrat Orecchioni, ,,cunoasterea formulelor de exprimare a acestui
act de vorbire este in intregime necesar, dar nu este suficient: este necesar sa se
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stie si In care circumstante este oportun sa le folosesti si in ce cazuri este de
preferat sa nu le utilizezi". [243]

In plus, vorbitorul trebuie si devinid constient de anumite caracteristici
interculturale, care ii poate modifica perceptia, interpretarea si, in consecinta,
intelegerea, evitandu-se astfel raspunsurile neadaptate cultural la situatia in
cauza. [243]

In paralel cu aceste caracteristici generale, cercetatorii au fost mai interesati in
mod special la descrierea organizarii acestor interactiuni cu structurarea actelor de
vorbire, alternarea lor, co-constructia de actiuni intre participanti si toate resursele
verbale si multimodale mobilizate de catre inter actanti sa articuleze activitatile
interactionale pentru a realiza schimbul cu succes. [240, 237]

In timp ce lucrarea fundamentala a lui Kerbrat-Orecchioni [243] a initiat si
dezvoltat acest domeniu de cercetare pentru limba franceza, anumite situatii de
interactiune au facut obiectul unor cercetdri dedicate, cum ar fi conversatiile
familiare, interactiuni in afaceri, intalniri profesionale, conversatiile online,
vizite ghidate sau, mai nou primirea migrantilor.

Dincolo de variatiile situationale pe care tocmai le-am expus, cercetatorii le-
au definit drept ,,metode”, pe care vorbitorii le implementeaza in timpul
interactiunii pentru a-si atinge obiectivele [228] si pentru a da interactiunilor o
structurad, care sa garanteze buna functionare si finalitatea lor. Drept exemple putem
mentiona: efectuarea unei achizitii, luarea unei decizii intr-o intalnire, schimburi de
idei, pregatirea anumitor feluri de bucate, a face o invitatie, a lua masa cu cineva,
intelegerea explicatiilor unui medic, explicarea unui itinerariu, stabilirea unei
intalniri, intelegerea regulilor unui joc, vizitarea unui monument etc.

Pentru a realiza acest lucru, lingvistii se bazeazad pe analiza interactiunilor
naturale. Acestea sunt situatii obisnuite, de zi cu zi, intr-o discutie cu colegii,
intr-o calatorie, in timpul unei mese cu familia sau prietenii, in timpul unei
consultatii la medic, un joc, o vizitd sau, mai general, o conversatie, indiferent
daca este fata in fatd sau de la distanta, prin telefon sau videoconferinta.

Dupa cum tocmai am vazut, este dificil s4 vorbim despre o singura
competentd, atunci cand procedeele implementate in interactiune fac apel la un
set de competente din partea participantilor la acest proces dinamic continuu in
care e necesar sa-si coordoneze expresiile verbale pentru a construi acest schimb
de mesaje si a-si atinge scopul.

Din punctul de vedere al elevului, competenta de interactiune implica in
acelasi timp receptionarea, prin urmare Intelegerea asteptdrilor celorlalti
vorbitori si exprimarea, pentru a initia sau a raspunde cererilor, stiind, asa cum
am spus de a lua In calcul lexicul si sintaxa, dar si alte dimensiuni: prozodia,
gesturile, privirea, postura, miscarile etc.
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Aceasta abilitate este descrisa in Cadrul European Comun de Referinta
pentru Limbi (CECRL) in acesti termeni: ,,In interactiune, cel putin doi actori
participa la un schimb de mesaje orale si/sau scrise si alterneaza momentele de
exprimare $i receptionare, care se pot suprapune chiar in schimburile orale. Nu
numai ca doi interlocutori sunt capabili sa-si vorbeasca, dar ei se pot asculta
simultan unul pe altul. Chiar daca vorbitorii isi respecta strict randul, auditorul
este, in general, capabil s anticipeze mesajul si sd pregdteasca un raspuns.
Astfel, invatarea cu interactiuni implica mai mult decat sa invete sa primeasca si
sa produci mesaje. In general, se acordi o importantd deosebita interactiunii in
utilizarea si invatarea limbii, dat fiind rolul central pe care il joaca in
comunicare”. [240]

Daca CECRL acorda un loc important interactiunii de la prima editie a sa,
aceasta este dezvoltata pe scara largd in Volumul complementar [240, p. 86-89].
Chiar daca subiectii de nivel B1 pot ,,aborda fara pregitire o conversatie pe un
subiect familiar” [Ibidem], CECRL mentioneaza importanta limbajului ,,clar
articulat” unde ,,va trebui uneori sa repetam anumite cuvinte sau expresii” in
timp ce cursantii de nivel B2 vor putea intelege ,.ce li se spune in limbaj
standard” [240, p. 87]. Doar de la nivelul C1 estimdm ca cel care invata ,,poate
folosi limba in societate in mod flexibil si eficient, inclusiv intr-un cadru afectiv,
aluziv sau plin de umor” [Ibidem, p. 88]. Achizitia unei competente reale de
interactiune este atribuitd doar nivelului C2, unde elevul ,,poate conversa liber
si adecvat, fara ca limitarile lingvistice sa-i impiedice viata personala si sociala”.
[240, p. 88]

Prin urmare, ar pérea dificil sd se introduca interactiunile autentice orale
intr-o situatie de clasa inainte de nivelul B2, dar nu imposibil. Ele se introduc
gradual, Incepand de la nivelul Pré-Al, pentru ca elevul sa-si formeze abilitatea
de a interactiona incd de la primul contact cu limba.

In figura de mai jos sunt prezentate scalele de descriptori in ceea ce priveste
activitatile de interactiune, conform CECRL [240, p. 85] .
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Activitatile de interactiune sunt divizate in orale, scrise si online. Scalele
pentru interactiunea orald sunt din nou organizate in trei macrofunctii:
interpersonale, tranzactionale si evaluative, la care se adauga anumite genuri
specializate. Scala incepe cu Infelegerea unui interlocutor. ,Interlocutor” este
un termen tehnic, care inseamnd persoana cu care se vorbeste direct intr-un
dialog — si nu orice vorbitor. Metafora pentru scalele de intelegere dupd auz este
aceea a unei serii de cercuri concentrice. In acest caz, ne aflim in centrul acestor
cercuri: utilizatorul/ invatatorul este total implicat intr-o interactiune cu
interlocutorul.

Celelalte scale sunt urmatoarele:

> Interpersonale: Conversatia

» Tranzactionale: Schimbul de informatii. Obtinerea de bunuri §i servicii.
A intervieva i a fi intervievat si Utilizarea telecomunicatiilor (conexiuni
audio si video)

> Evaluative: Discutia informala (intre prieteni). Discutia formala (Intalniri).
Cooperarea cu un scop functional.

Pentru interactiunea scrisa exista doud scale: corespondentd si note,
mesaje si formulare. Prima se concentreazd pe un schimb de mesaje scrise,
adesea de natura interpersonala, in timp ce a doua se refera la transferul de
informatii. In scrierea interactiva, limbajul folosit seamina cu cel al vorbirii
orale. In plus, cea mai mare parte a scrisului interactiv este tolerant la erori si
confuzii si are suport contextual. De obicei, existd oportunitati de a utiliza
strategii de interactiune, cum ar fi solicitarea de explicatii sau ajutor in
formularea sau corectarea neintelegerilor. in fine, producerea de texte atent
structurate si precise nu este prioritatea in acest tip de scriere.

Interactiunea online are intotdeauna loc printr-o tehnologie, ceea ce
inseamnd cd nu poate fi absolut identicd cu interactiunea fata in fata. Unele
caracteristici noi ale interactiunii online de grup nu pot fi plasate pe scale de
competenta traditionale, cele care pun accentul pe modul in care o persoana se
comportd Tn comunicarea orald sau scrisa. De exemplu, existd o disponibilitate
sporita de resurse partajate in timp real. Pot exista si neintelegeri care nu sunt
identificate (si corectate) la momentul respectiv, spre deosebire de ceea ce se
intimpld in comunicarea fatd in fatd. O comunicare reusitd se refera la
urmatoarele capacitati:

e A repeta mesajele;

e A verifica daca mesajele au fost corect intelese;

e A sti sd reformuleze propozitiile pentru a ajuta la intelegere si a
gestiona neintelegerile;

e A sti sd gestioneze reactiile emotionale.
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Strategiile interactive includ trei scale, respectiv pentru 4 vorbi pe rand,
A coopera si A solutiona. Gasim scala, A vorbi pe rand, in sectiunea despre
competenta pragmatica, deoarece este un aspect crucial al competentei de
discurs. Aceasta este, de asemenea, singura data cand o scala apare de doua ori
in CECRL. Scala A4 coopera are doua aspecte: 1. Strategiile cognitive:
incadrarea, planificarea si organizarea continutului conceptual al discursului si
2. Strategiile colaborative: gestionarea aspectelor interpersonale si relationale.
In proiectul dedicat dezvoltarii scalelor pentru mediere, munca asupra acestor
douad aspecte este aprofundatd cu dezvoltarea unor noi scale pentru strategiile
cognitive (A colabora pentru a construi sensul) si strategiile colaborative
(A facilita interactiunea colaborativa cu colegii). In multe privinte, aceste doud
scale sunt o evolutie a scalei originale de Cooperare. Dar pe masura ce ele trec
dincolo de abordarea centrata pe discurs a scalei 4 coopera , s-a decis sa le
mentind in mediere conceptuala.

Scala A vorbi pe rand (A lua cuvantul) se referd la capacitatea de a lua
initiativa in vorbire. Dupd cum s-a indicat mai sus, poate fi consideratd atat o
strategie de interactiune (vorbire), cat si un aspect integral al competentei
discursive. Notiunile cheie incorporate in aceasta scald sunt urmatoarele:

P aincepe, a mentine si incheia o conversatie;

P> a intervin intr-o conversatie sau discutie, folosind adesea o expresie
»prefabricata” pentru a ajunge acolo sau pentru a castiga timp de gandire.

Scala 4 coopera se refera la etapele conversatiei colaborative al caror scop
este sd permitd evolutia unei discutii. Notiunile cheie concretizate in aceasta
scala sunt urmatoarele:

P a confirma ca au Inteles (nivelurile inferioare);

P a fi capabili sa ofere feedback;

» a rezuma punctul la care a ajuns discutia pentru a face bilantul acesteia
(nivelurile B);

P a invita pe altii sa vorbeasca.

A solutiona inseamna a interveni intr-o interactiune pentru a indica daca se
respecta ceea ce se spune si a pune intrebari pe anumite puncte pentru a verifica
daca este clar. Notiunile cheie concretizate in aceasta scald sunt urmatoarele:

P aindica dacd a inteles sau cd exista o problemad de intelegere (nivelurile
inferioare);

P a solicita sa se repete;

P a adresa intrebari pentru a verifica dacd a inteles sau a cere explicatii.
[240, p. 86-105]

Asadar, interactiunea sub toate aspectele ei este fundamentala in invatare.
Scala CECRL pentru strategiile de interactiune arata acest lucru, cu scale pentru
actele de vorbire, cooperare si solutionare. Aceste strategii simple de
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interactiune sunt, de asemenea, importante in invatarea colaborativa asa cum se
intampla in comunicarea din viata reala. Majoritatea scalelor de interactiune se
referd la interactiunea orald, deoarece ea se afla la originea limbajului, cu functii
interpersonale, colaborative si tranzactionale. La momentul elaborarii CECRL
notiunea de interactiune scrisa nu a fost in general recunoscuta si, prin urmare,
nu a fost foarte dezvoltata. In retrospectiva, putem vedea ci interactiunea scrisa
a capatat un rol din ce in ce mai important in ultimii 20 de ani. Actualmente, s-
a considerat oportun de a introduce descriptori suplimentari, care se refera la
noua categorie de interactiune, cea online.

4.3. invﬁgarea limbilor straine in si pentru interactiune

Limba este sursa principala de cunoastere a celuilalt si nu poate fi redusa la
un cod depersonalizat. Limba poate sd vizeze realitdti obiective, dar ea
vehiculeaza, in acelasi timp, in cadrul comunicarii interpersonale, amintiri,
valori, sensibilitati, sentimente, comportamente, tot ceea ce constituie
originalitatea unei relatii si consistenta sa relationald si culturala. In plus, limbile
exprima concepte care nu gasesc intotdeauna echivalente in toate limbile si care
uneori nu se pot traduce fara a reconstitui cadrele de referinta intelectuale si
culturale. Limba nu este doar o unealta de comunicare, ci §i creatoare de sens si
sursa de reprezentari.

O actiune indispensabila in acest domeniu consta in modificarea locului pe
care 1l ocupa limba pe scara valorilor si in perceperea actului educativ. [270]

In cadrul paradigmatic asumat de noi, respectiv in perspectivd socio-
constructivista si interactiva, relatiile didactice profesor-elevi sunt imbogatite cu
noi dimensiuni metodologice, afective si morale, in cadrul carora profesorul de
limba straina este mediator si facilitator al invatarii. El are rolul de mediator intre
elevi si cunostintele elevilor si 1i sprijind pe acestia in castigarea, dobandirea
propriei autonomii cognitive si educative.

Dimensiunea operationala a procesului de invatarea a limbilor strdine
vizeaza activitatea concretd de predare-invatare-evaluare, realizata de cadrul
didactic cu prescolarii, elevii, studentii.

Aceasta dimensiune operationald poate fi analizata ca actiune cu scop de
instruire si ca actiune didactica. Ambele sunt subordonate activitatii/ actiunii
educationale care vizeaza formarea-dezvoltarea competentelor de comunicare in
limba straind. Dimensiunea operationald a procesului de invatare a limbilor
straine o constituie procesul de predare-invatare-evaluare, strategiile didactice si
metodele de Tnvatamant. [59]

Procesul de invdtare a limbilor strdine presupune asigurarea unei
interactiuni sociale continue intre profesor si elev, acestia reprezentand cei doi
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poli ai binomului educational. Aceasta interactiune reprezinta o relatie dinamica
de schimb de informatii, idei, convingeri, credinte si sentimente, un proces
complex intre parteneri care se influenteaza reciproc si este mediatd de trebuinte
informative si formative.

Practic, actiunile educative si semnificatia relatiei didactice se
subordoneaza finalitatilor educationale urmarite si paradigmei epistemologice
adoptate de profesor. Rolurile celor doi parteneri in derularea procesului
educational in care formarea si informarea coexistd si sunt complementare
reprezintd o tema importanta de discutie si investigatie pedagogica. De exemplu,
cercetatoarea V. Balici, propune strategia viziunii impartasite asupra invatarii.

Invitarea ghidati de viziune este un principiu al abordarii integrative a
procesului de invatare. Viziunea personald este ,,0 notiune operationald, ca
marca si semn al prezentei instantierii rolului punctului de vedere personal al
elevului raportat la invatarea sa in scoala, scrie cercetdtoarea T. Callo, si exprima
aspiratiile cele mai adéanci ale educatului.” [35, p. 36] Viziunea impartasita a
scolii, Tmpreund cu maiestria personald axata pe reflectie, cu modelele mentale
ce semnificd constientizarea intelegerii si a atitudinilor, cu invatarea in echipa
care presupune la limba straind multd interactiune, reprezinta niste instrumente
ce urmdresc formarea unui mod de gandire novatoare, creatoare si ajutd la o
invatare profunda.

Viziunea Tmpartasitd a scolii presupune capacitatea de fi si a lucra
impreund, specifica abordarii interactionale, deoarece se bazeaza pe activitati
realizate in comun, pe abilitati colaborative de solutionare a problemelor si pe
incredere reciproca. De aceea viziunea este comparata cu un diamant in care se
reflectd dorintele si scopurile spre care tinde fiecare persoana implicata. Ideile si
deciziile vor reflecta intregul proces al actiunii de colaborare sociala. Acest
proces de actiune impreund faciliteaza relatiile, creste profesionalismul
profesorilor, transforma scoala intr-o comunitate care invata, ce-si indeplineste
functiile pentru toti si isi fundamenteaza o identitate [/bidem].

Ideile promovate de aceste strategii constituie fundamente solide pentru
abordarea interactionald, deoarece rolul principal al elevului este de a invata si,
in acest sens, el realizeazd demersuri de punere a propriilor cunostinte in
interactiune cu noul si, plecand de la aceste interactiuni, de a crea noi cunostinte.
O analiza stricta ne conduce la ideeca ca elevul este cel care detine
responsabilitatea procesului Invatarii, chiar daca cel care orienteazd contextul
educational este profesorul. Acesta creeaza si organizeaza conditiile Tnvatarii,
pune elevul in situatia de a invata, regleaza interactiunile sociale, demersurile de
invatare, verifica transferul, evalueazd rezultatele scolare, regleaza si
optimizeaza procesele implicate. [25]
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Deci, a miza pe o relatie elev-profesor de calitate reprezintd unul din cei
patru determinanti ai succesului si perseverentei academice in Invatarea
interactionala:

1. A actiona in prevenire si a interveni rapid.

2. Aplicarea unei practici educationale concludente.
3. A miza pe o relatie elev-profesor de calitate.

4. A miza pe relatii constructive cu parintii.

In contextul unei relatii de calitate elev-profesor, am evidentiat valorile care
ar favoriza reusita scolara. Valoarea respectului in practica profesorului de limba
strdina se poate manifesta in special prin:

Respectarea integritatii psihologice ale elevilor:

* Profesorul crede in capacitatea lor de a reusi;

* Profesorul trateaza elevii cu bunavointa;

* Profesorul ofera elevilor un cadru pentru a le stimula dezvoltarea
emotionald si cognitiva.

Respectarea vietii private ale elevilor

* Profesorul interactioneaza discret cu elevul;

* Profesorul respecta confidentialitatea informatiilor personale pe care le
detine despre elevi;

* Profesorul respectd increderea elevului si raimane discret cu el.

Valoarea depasirii de sine poate fi actualizata de catre profesor, in special
atunci cand:

* Promoveaza efortul si Incurajeaza elevul sa foloseasca mai multe strategii
de invatare;

* Propune provocari de invatare pentru care elevul anticipeaza succesul;

* Mentine asteptari ridicate si realiste pentru toti elevii sdi;

* Dezvolta angajamentul, incurajand elevii sd-si stabileasca obiective
proprii.

Relatia elev-profesor in invatarea intercationald poate fi inteleasa in lumina
teoriei atasamentului, care este definitd ca o legaturd privilegiatd ce se
construieste incet si treptat. Aceastd legatura privilegiata se stabileste intre un
copil, care are necesitati si adultul (parinte, profesor), care este dispus sa le
raspunda. Implementarea acestei legaturi privilegiate se realizeaza in special
printr-o articulare fructuoasa intre doua atitudini fundamentale:

1) grija de a oferi elevului un cadru clar si securizant, de a da directia;

2) preocuparea de a avea grija celuilalt, de a manifesta bunavointa

A da directie Inseamna a ritualiza, a oferi repere elevilor:

* a oferi instructiuni si a se astepta la respect de la ceilalti;

» a indica directia de urmat, a directiona, ghida, insoti;
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* a da sens invatarii;

* a favoriza implicarea elevilor;

* a propune metode eficiente de lucru;

* a lucra activ pentru ca fiecare elev sa poata creste in intreaga sa fiinta.
A manifesta bundvointa Tnseamna:

* a intra In contact cu elevul intr-o maniera binevoitoare;

* a arata atentie, interes;

* a adopta o atitudine de acceptare si incredere in ceilalti: Incredere in ceea

ce sunt si in ceea ce pot deveni;

* a descoperi ce este mai bun in elev;

* a avea grija unul de celdlalt;

* a fi un punct de referinta pentru ele;

* a comunica elevilor cd sunt importanti pentru noi;

* a favoriza mai degrabd apropierea decat distantarea;

* a depersonaliza interventiile disciplinare: a face apel la regula
nerespectata si nu la personalitatea elevului.

Bundvointa este atitudinea care 1i poate incuraja cel mai bine pe elevi cu
privire la abilitatile lor, a le permite sd aibd incredere in profesor si astfel sa fie

mai deschisi pentru invatare.

In tabelul de mai jos sunt redate practicile educationale in ceea ce priveste
necesitatile elevilor Tn promovarea invatarii si a succesului la lectiile de limba

straina.

Tabelul 2. Nevoile elevilor in relatia cu profesorul de limba striina [231]

Necesitati

Practici educative

Securitate

A se simti in siguranta
in relatia cu profesorul
in mediul sau

A fi un prieten
A fiun reper.
A avea grija de elev.

Conectivitate

A avea o relatie speciala cu
profesorul

A avea incredere in profesor.

A evidentia asemanadrile dintre elev si sine.
A lucrati asupra legaturii de atasament si a
sentimentului de apartenenta la grup, scoala.
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Stima de sine

Perspectiva pozitiva si optimista
A se simti apreciat, demn de
stima si de interes.

A se simti increzut 1n resursele

sale.
A fi recunoscut in diferentele,
talentele, faptele sale bune,

realizdrile si progresul lui.

A mentine asteptarile inalte si realiste ale tuturor
elevilor.

A evidentia competentele, calitatile si talentele
elevului.

A folosi ,,etichete” pozitive.

A adopta o atitudine binevoitoare.

A scoate 1n evidenta succesele, promovand
reusitele.

A utiliza feedback pozitiv prin:

A fi corect In ceea ce spune: a evita sa utilizeze
cuvintele intotdeauna si niciodata, ci mai degraba a
folosi uneori, astazi, in acest exercitiu...

A ncuraja elevul sa faca acelasi lucru de mai multe
ori.

A folosi mai degraba explicatii particulare pentru a
explica esecul, decat explicatiile generale. De
asemenea, a incuraja elevul sa foloseasca explicatii
specifice si a-1 ajuta sa identifice elementele care au
contribuit la esecul, sau succesul lui.

A se asigura ca elevul 1si asuma responsabilitati
realiste, ca e constient de actiunile sale, decat sa-1
invinovatiti.

Sustinere

A fiinteles, ajutat si Incurajat sa-
si dezvolte competentele si
rezolva dificultatile.

A se pune 1n locul elevului, a-1 ajuta si sprijini in
dezvoltarea competentelor si in rezolvarea
dificultatilor.

A recunoaste efortul si progresul elevilor.

A crede in abilitatile lui si a-1 incuraja.

Autonomie
A-] invata cum sa fii responsabil
si organizat.

A-l invata responsabilitatea, simtul efortului si a-i
oferi metode organizatorice.

A actiona asupra sentimentului de eficienta
personala prin:

Atribuirea unor obiective clare, provocatoare si
realizabile.

Atacarea convingerii ca succesul se datoreaza
norocului.

Insistand mai degraba asupra realizarilor, decat
asupra greselilor.

Sprijinirea elevului ca persoand importanta,
capabild sa invete si care are loc alaturi de ceilalti.
Impartasirea unui sentiment de ,,nu trebuie sa
renunte” si a manifesta mandrie in fata succesului.
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A da instructiuni, directive.
A da sens invatarii, obiectivelor urmarite.

Afi ghiduat. A supraveghea dimensiunile pedagogice
A i se arata drumul spre succes. | disciplinare ale predarii.

Semnificatie

si

A fiincadrat in diverse activitati. | A atribui o valoare ridicatd continutului si dezvoltarii

A-l fac? sd inteleaga semnificatia | ge competente, dand sens subiectelor.
invatarii.

Relatia dintre profesor si elev este o relatie complexa, care presupune nu
doar o multitudine de actiuni, ci si un ansamblu de capacitati si competente
stiintifice, psihopedagogice, manageriale si psihosociale: de a relationa, de a
respecta opiniile altora, de a tolera opinii opuse, de a-1 ajuta pe celdlalt sa aiba
incredere in fortele proprii etc.

Competenta comunicativda a profesorului face parte din sistemul
competentelor sale psihosociale; gratie ei, mesajul transmis de profesor, mesaj
care vizeaza, de multe ori, comunicarea de cunostinte, este selectat si structurat
de profesor 1n functie de prevederile programei scolare si are in vedere realizarea
obiectivelor operationale.

Multi dintre cercetatori, dar si practicieni, recunosc cd comunicarea cu
ceilalti influenteaza fundamental viata psihicd a omului, alaturi de propriul lui
activism si autoeducatie pe intreg parcursul vietii. Studiile prezentate de unii
cercetatori consacrati din tara si de peste hotare (Jlucuna M.U., Bolboceanu A.,
Jelescu R.) au prezentat argumente teoretice si fapte experimentale
convingatoare referitor la impactul comunicarii asupra diferitelor aspecte ale
dezvoltarii si manifestarii omului ca personalitate, cum ar fi inteligenta,
afectivitatea, imaginea de sine, relatiile interpersonale, activismul cognitiv,
dezvoltarea limbajului, diferentierea relatiilor cu alte persoane, etc. [27, p.7-8]

Efectele comunicarii in contextul lectiei depind si de pozitia celor doi
parteneri si de relatiile care se dezvolta ca urmare a schimbului de mesaje, in
cadrul proceselor de predare, invatare si evaluare formativa. Dacd profesorul
este cel care domina aceste relatii atunci el va emite Tn permanenta mesaje spre
elevi (comunicare verticald), fara sa il intereseze daca elevii au inteles sau daca
existd comunicare intre ei (comunicare orizontald). Daca profesorul nu tine cont
de particularitatile de varsta si individuale ale elevilor, de diferentele care pot
aparea in receptarea mesajului, atunci e posibil ca unii elevi sa nu inteleaga
cunostintele, sa devina indisciplinati, sa fie demotivati, descurajati, s evadeze
din sarcina etc. Daca insa,profesorul tine cont in structurarea mesajului de
nivelul de pregatire al elevilor, nu numai ca se obtin performante ridicate si se
inregistreaza influente informative, ci si influente formative, intrucat se pot
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formula idei noi, originale, se poate contribui la aparitia coeziunii de grup, la
formarea capacitatii de comunicare in conditiile respectarii opiniilor diferite, se
pot declansa unele operatii mentale, se poate stimula motivatia pentru studiul
disciplinei respective.

La randul ei, comunicarea educationald este o comunicare interumana
complexa, care se poate realiza in urmatoarele variante principale:

- Comunicarea verbala, in care mesajele sunt codificate §i transmise prin
cuvinte, propozitii, fraze, astfel incat ea se realizeaza sub forma
mesajului oral sau scris (se pot comunica informatii abstracte,
reprezentdri, notiuni etc., latura semanticd a mesajului).
Dimensiunile esentiale ale comunicarii verbale sunt intrebarea si
raspunsul, iar erotetica (logica intrebarilor) furnizeaza didacticii
generale si didacticilor speciale elemente esentiale. [25]

- Neverbala, in care mesajele sunt codificate si transmise prin intermediul
unor mijloace ca: expresia fetei, gesturile, pozitia corpului, miscarile
corporale, semnele exterioare - infagisarea fizica, vestimentatia (se
comunicd atitudini, stari afective si moduri de apreciere, adica latura
ectosemantica a mesajului).

- Paraverbali, in care informatia este transmisa prin elementele prozodice
si vocale care insotesc cuvantul si vorbirea: caracteristicile vocii,
particularitatile de pronuntie, forta, volumul, tonalitatea, ritmul, fluenta etc.

Asadar, comunicarea educationala la limba straina se refera la schimbul de
mesaje dintre profesor si elev si poate avea directii diferite (profesor-elev, elev-
profesor, elev- elev, elevi-elevi etc.), roluri diferite (de solicitare, de raspuns la
o solicitare, de comentare, de analiza, de concluzionare, de sintetizare etc.) si
functii diferite (de feed-back, de evaluare, de feed-forward, de stimulare, de
impunere, de dezvoltare).

Daca acceptdm faptul cé lectia de limba straind este un dialog intre profesor
si elevi, subordonat obiectivelor operationale, un program didactic si educational
alcatuit din actiuni comune ale profesorului si elevilor, rezultd ca eficienta
comunicarii este legatd si de alte aspecte: modul de structurare si prezentare a
continuturilor, preocuparea si capacitatea profesorului de a capta atentia, de a le
stimula curiozitatea si interesul, de a-i incuraja sa se implice activ si interactiv
la lectie, de volumul si complexitatea sarcinilor date elevilor spre rezolvare, de
modul 1n care profesorul a reusit sa Imbine 1n predare, invatare si evaluare,
elementele teoretice cu cele practice, aplicative (este bine cunoscut faptul ca cele
doud dimensiuni ale activitatii de invatare se Iintrepatrund: activitatea
intelectuald nu se poate exprima decat in aspecte comportamentale, iar
activitatea practica nu se poate realiza decat pe baza insusirii prealabile a unor
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elemente teoretice indispensabile), de atitudinea elevilor fata de profesor si fata
de disciplina.

Alaturi de comunicarea interpersonald, extrem de importanta este, atat in
cazul profesorului cat si in cazul elevilor, comunicarea intrapersonala,
capacitatea de a comunica permanent cu propria ta lume interioard, de a-ti
construi o reprezentare de sine fideld, de a rezolva probleme gratie introspectiei
si cunoasterii de sine. [25]

In esentd, in conditiile in care la limba striini se promoveazi o pedagogie
activa si interactiva, practicile pedagogice sunt centrate pe elev si pe activitatea
de nvatare individuald sau colaborativa a acestuia, unde profesorul este capabil
sa raspunda nevoilor majoritatii elevilor sai.

Concluzii:

e Introducerea abordarii comunicative marcheaza o schimbare reald in
predarea limbilor strdine. Abordarea comunicativa a avut avantajul de a schimba
accentul actiunii educative prin introducerea notiunii de ,,centrare pe elev”, insa
provocarile didactice si sociale evocate au determinat promovarea unui nou
model de formare a profesorilor de limbi straine pentru invatamantul general.
Acest model este construit din perspectiva paradigmei actionale si
comunicative, orientatd spre aspectele functionale ale limbii, evaluabile la
nivelul raporturilor dintre competenta lingvistica generala si de comunicare (in
diferite limbi strdine) si performantele concrete, observabile si masurabile prin
»descriptori corespunzatori”, care proiecteazd un scop strategic unitar —
formarea unui educator lingvistic angajat si in ,,invatarea timpurie a limbilor
strdine, care asigurd premisa pedagogicda a dobandirii unor atitudini
interculturale, cu efecte pozitive In planul dezvoltarii personale si sociale a
prescolarilor, a elevilor, dar si a profesorilor. Orienteaza pedagogic activitatea
de invatare a unei/ unor limbi strdine de la dobandirea competentei lingvistice
spre valorificarea competentei de comunicare intr-o limba straina. Aceasta este
abordarea interactionald, considerata a fi una dintre modalitatile noi de predare
a limbilor strdine, bazate pe crearea de noi situatii de invatare care necesitd
utilizarea unor strategii de Invatare activa, strategii de auto-invatare si invatare
concentrata asupra celui care invata.

® Abordarea interactionala reflecta trecerea de la paradigma comunicarii la
paradigma actiunii. Nu mai comunicam doar pentru a vorbi cu celalalt, ci pentru
a actiona cu celalalt. Aceasta este conceptia de bazad care determind abordarea
comunicativa si actionald pentru predarea limbilor straine. Aceastd abordare se
bazeaza pe modelul functional al limbii si teoria competentei comunicative care
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inseamna ,,abilitatea individului de a utiliza limba in mod automat, cu un sens
lingvistic prin care acest individ face distinctia intre diferite functii ale limbii in
situatii reale de comunicare pentru a indeplini sarcini specifice ".

e Unul dintre aspectele care marcheaza cel mai mult trecerea demersului
comunicativ la perspectiva interactiunii este noua viziune a sarcinii. Executarea
unei sarcini de catre elevi presupune implementarea strategica a competentelor
date, pentru a efectua un set de actiuni finalizate in cadrul unui anumit domeniu
cu un scop bine determinat si urmareste obtinerea unui anumit produs.

e Procesul educational presupune asigurarea unei interactiuni sociale
continue intre profesor si elev, acestia reprezentand cei doi poli ai binomului
educational. Aceastd interactiune reprezinta o relatie dinamica de schimb de
informatii, idei, convingeri, credinte si sentimente, un proces complex Intre
parteneri care se influenteaza reciproc si este mediata de trebuinte informative
si formative. Este vorba despre relatia elev-profesor in invatarea intercationala,
care poate fi Inteleasd in lumina teoriei atasamentului si este definitd ca o
legdtura privilegiatd ce se construieste incet si treptat. Aceastd legaturad
privilegiata se stabileste intre un copil, care are necesitati si adultul (parinte,
profesor), care este dispus sa le raspundd. Implementarea acestei legaturi
privilegiate se realizeazd in special printr-o articulare fructuoasa intre doua
atitudini fundamentale: 1) grija de a oferi elevului un cadru clar si securizant, de
a da directia; 2) preocuparea de a avea grija celuilalt, de a manifesta bunavointa.

e Invatarea din perspectiva paradigmei interactionale este proiectati in
raport de un scop strategic — formarea si dezvoltarea competentei generale de
comunicare lingvistica, necesara in context pedagogic deschis, cultural i mai
ales intercultural. Implica un set de cunostinte, deprinderi si aptitudini/ strategii
cognitive $i atitudini lingvistice specifice, valorificate la nivel oral si in scris,
descriptiv §i narativ, expozitiv $i argumentativ, algoritmic si euristic etc., in
functie de context si de situatii concrete existente sau aparute pe parcursul
activitatii.

®  Perfectionarea metodologiei de formare a competentei de comunicare in
limbi straine presupune corelarea optimad a cunostintelor, deprinderilor si
aptitudinilor/ strategiilor cognitive si atitudinilor /ingvistice, proprii domeniului
de referinta, la nivel general (ca model lingvistic), dar si specific, cultural si
intercultural (ca model existential, sustinut si exprimat sociolingvistic si
psiholingvistic).

® Miza pedagogica superioara a invatarii limbilor straine in invatamantul
general consta 1n crearea premiselor favorabile pentru transformarea calitativa a
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competentei de comunicare intr-o limba straind intr-o competenta plurilingva si
pluriculturala, necesara in perspectiva evolutiilor prezente si viitoare ale
societatii postmoderne, informationale, bazata pe invatare.

e In consecintd, putem afirma faptul ca invdtarea limbilor strdine din
perspectiva interactionala conduce spre realizarea cu succes a reconfigurarii
procesului de invatare a limbilor strdine n invatamantul general, deoarece
elevul este pus in situatia de a fi activ; devine actor social; actioneaza in co-
actiune cu ceilalti; efectueaza acte, inclusiv de vorbire; are un obiectiv de
referinta social care depaseste situatia de predare-invatare; depaseste obstacolele
de vorbire, afective, sociale si pragmatice; transforma verbele din ,,a actiona,
reactiona si interactiona” in ,,premise” necesare pentru achizifionarea de catre
copii/ elevi a competentei comunicative intro limba straina.
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Capitolul V.
EDUCATIA STIINTIFICO-MATEMATICA iN INVATAMANTUL
GENERAL: RECONFIGURAREA PROCESULUI DE iINVATARE

5.1. Matematica si Stiinte: aspecte strategice privind invitarea integrata

Reconfigurarea procesului de invatare scolara la matematica, fizica,
chimie si biologie in invatamantul general din perspectiva provocarilor societale
reprezintd o problema pentru sistemul educational din Republica Moldova.
Motivatia elevilor pentru invétarea disciplinelor exacte este scazutd, insa
importanta insusirii acestora si ponderea acestora pentru rezolvarea problemelor
in situatii reale si/sau modelate este esentiala. In acest context este importanti
schimbarea atitudinii elevilor pentru studierea disciplinelor exacte la toate
treptele de invatamant.

Reconfigurarea procesului de inviatare la disciplinele exacte se va
fundamenta pe implementarea in practica educationala a patru principii
strategice:

¢ Principiul amplificarii aspectului aplicativ in cadrul studierii
disciplinelor exacte.

¢ Principiul aplicarii sistematice si constiente a terminologiei stiintifice
studiate la disciplinele Matematica, Fizicd, Chimie si Biologie in
diverse contexte si situatii, inclusiv in comunicare.

¢ Principiul aplicarii problemelor de tip cascada in predarea-invitarea-
evaluarea disciplinelor exacte si nu numai [1; 5].

% Principiul majorarii motivatiei §i interesului elevilor pentru invitarea
disciplinelor reale.

Reconfigurarea se va fundamenta si pe principiile invatarii eficiente [5]:

>  Principiul invatarii in stiluri diferite §i ritmuri diferite.

Se va constientiza ca fiecare elev este o individualitate, fiecare are stilul si
ritmul sdu de invatare, de care trebuie sa se tind cont, inclusiv, in procesul
educational formal.

> Principiul invatarii axate pe investigatii continue, efort si autodisciplina.

Fara un efort depus de cétre elev, fara respectarea unei autodiscipline si

realizarea unor investigatii continue Invatarea devine dificila si neeficienta.
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Principiul formarii si dezvoltarii prin invatare a competentelor personale.
Invatarea dezvolta aptitudini, capacitati, abilitati, formeaza valori si

atitudini si contribuie la Insusirea de cunostinte. Toate acestea in final

contribuie la formarea si apoi la dezvoltarea competentelor, necesare pentru

dezvoltarea personald, continuarea studiilor, incadrarea profesionald si

sociala.

Principiul invatarii prin studiu individual si prin activitati de grup.

Pedagogia moderna a demonstrat cd invatarea eficienta poate fi realizata
atat prin studiu individual, cét si prin activitati in grupuri mici. Din aceasta
perspectiva tehnologia didacticdi moderna pune accent in procesul
educational pe activitati de grup, in echipe sau in perechi.

Principiul invatarii constiente si active.

Acest principiu atentioneaza asupra faptului ca atunci cand elevul nu
intelege ce invata, activismul acestuia descreste si, in final, el abandoneaza
invatarea materiei respective. In acest context in cadrul activitatilor
educationale cadrul didactic trebuie sa fie foarte atent la aspectul
constientizarii de catre elevi a celor studiate.

Principiul invatarii prin actiune.

Elevul trebuie s@ constientizeze ca Invatarea este un proces complex,
axat pe realizarea unor actiuni bine gandite si organizate. ,,Nu exista decat
un singur fel de a invata. Prin actiune”, afirma scriitorul P. C. Coelho.
Principiul acordarii asistentei didactice in procesul invatarii.

Elevul, in procesul formarii personalitatii, are nevoie de ajutorul
maturilor, colegilor, prietenilor etc. In acest context eficienta invatarii e in
functie si de eficienta asistentei didactice, acordate Tn momentul oportun.
Tehnologiile informationale moderne, inclusiv educatia online, poate
contribui eficient la realizarea acestui principiu.

Principiul obtinerii succesului prin invatarea eficientd.

Realizand o invatare eficientd elevul se va asigura cu succesul
corespunzator atat in cadrul evaluarilor, cat si la rezolvarea problemelor in
situatii reale si/sau modelate.

Principiul invatarii pe parcursul intregii vieti.

Elevul trebuie sa constientizeze ca Invatarea este un proces continuu,
care nu finiseaza Tn momentul absolvirii scolii, ci deruleazd pe parcursul
intregii vieti. Adica, el trebuie sa fie pregatit sa invete continuu pentru a
obtine succese in viata, pentru a se realiza personal si profesional.
Principiul invatarii prin proiecte STEM/ STEAM/STREAM.
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Proiectele STEM/ STEAM/STREAM, avand un profund caracter
transdisciplinar, vor contribui la reconfigurarea invatarii matematicii, fizicii,
chimiei, biologiei si aplicdrii acestora in diverse contexte.

Din perspectiva schimbarii atitudinii elevilor pentru invatarea
disciplinelor Matematica, Fizica, Chimia, Biologia si formarii competentelor,
activitatea profesionald a cadrului didactic se va fundamenta pe Algoritmul unei
predari axate pe motivatie:

> Incepeti predarea printr-o situatie amuzantd, un studiu de caz, o

istorioara legata de teoria ce urmeaza a fi predata sau printr-o problema
de solutionat;

» Chestionati elevii asupra cunostintelor lor anterioare in legatura cu

fenomenul ori teoria ce urmeaza a fi explicate;

» Prezentati planul lectiei sub forma de intrebari (acest mod de a prezenta
materia ii obliga pe elevi sa-si focalizeze atentia asupra aspectelor
importante si sa caute sa afle raspunsurile la intrebarile puse);

» Organizati cunogtintele sub forma de scheme, care permit evidentierea
legaturilor dintre concepte;

> Dati exemple care sa-i intereseze pe elevi;

> Utilizati analogiile (astfel ii determinam pe elevi sa stabileasca legaturi
intre un domeniu pe care il cunosc si altul nou) [5].

e Sunt posibile diverse modele de invitare a disciplinelor exacte
combinand si/sau integrand:

a) Invitarea prin cooperare;

b) Invitarea experientiald;

¢) Invatarea algoritmizata;

d) Invatarea sistemicd;

e) Invdtarea integratd;

/) Invatarea cross-curriculard;

g) Invatarea axatd pe interes;

h) Invatarea prin descoperire;

i) Invdtarea individualizatd si diferentiatd;

J) Invdtarea prin proiecte, inclusiv, proiecte STEM/STEAM/STREAM;
k) Invatarea la distantd (inclusiv, invdtarea online) [4].

Realizarea procesului educational la disciplinele exacte din perspectiva
reconfigurdrii invatarii si formarii competentelor necesitd din partea cadrelor
didactice respectarea urmatoarelor conditii psihopedagogice:

- atractivitate a continutului selectat;
- variativitate a strategiilor, tehnologiilor, metodelor si mijloacelor didactice
utilizate;
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- obiectivitate a evaluarii activitatilor,
- atmosfera creativa in procesul didactic;
- climat psihologic de parteneriat elev-elev, profesor-elev, elev-profesor.

Implementarea paradigmei invatarii transdisciplinare va intensifica
reconfigurarea invatarii disciplinelor exacte. Evidentiem, cd aparut acum trei
decenii aproape simultan in lucrarile unor cercetdtori precum Jean Piaget, Edgar
Morin, Eric Jantsch si altii acest termen transdisciplinaritate a fost inventat
pentru a exprima necesitatea distrugerii frontierelor dintre discipline, mai ales in
domeniul educatiei, nevoia depasirii pluri- si interdisciplinaritatii.
Transdisciplinaritatea se refera la ceea ce se afld in acelasi timp si Intre discipline
si Tnauntrul diverselor discipline si dincolo de orice disciplina. Finalitatea sa este
intelegerea lumii prezente, unul dintre imperativele sale fiind unitatea
cunoasterii.

Educatia transdisciplinard se bazeaza pe reevaluarea rolului intuitiei,
imaginatiei, sensibilitatii in dobandirea si aplicarea cunostintelor. Rigoarea,
deschiderea si toleranta sunt caracteristicile fundamentale ale atitudinii si
viziunii transdisciplinare.

Insa nici un proces educational modern din orice tard nu poate fi realizat
doar din viziunea transdisciplinara. Este necesard corelarea armonica a
monodisciplinaritatii, pluridisciplinaritatii si transdisciplinaritatii la diverse
trepte de Invatamant. B. Nicolescu, unul dintre autorii paradigmei
transdisciplinaritatii, afirma ca ,disciplinaritatea, pluridisciplinaritatea,
interdisciplinaritatea si transdisciplinaritatea sunt cele patru sageti ale unuia si
aceluiasi arc: al cunoasterii” (B. Nicolescu,1996). [161]

In contextul reconfiguririi invatarii la matematicd, fizicd, chimie si
biologie cadrele didactice pot sa-si proiecteze si sd desfasoare lectii
transdisciplinare, adica  actiuni planificate ce angajeazd un set de operatii
organizate sub forma unui algoritm care contine:

1. Selectarea temei cross-curriculare §i analiza competentelor specifice
asociate acesteia,

2. Identificarea asociatiilor semnificative si conturarea unei imagini globale
asupra temei prin realizarea unei harti disciplinare si conceptuale a temei
cross-currriculare;

3. Definirea rezultatelor asteptate in termeni de obiective operationale pe
niveluri taxonomice Bloom;

4. Planificarea timpului: raportul teoretic/aplicatie practicd,

5. Mobilizarea resurselor: amenajarea corecta a laboratorului, completarea
unei liste de verificare privind resursele disponibile, activarea
dispozitivelor spre utilizare;
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6. Proiectarea si dirijarea activitatilor de invatare in sistem de instruire
diferentiata,
7. Proiectarea si dirijarea activitatilor de evaluare a rezultatelor elevilor.
in cadrul lectiei de matematica, fizica, chimie, biologie cadrul didactic
poate sd propuna elevilor si activitdti transdisciplinare de tip
STEM/STEAM/STREAM. Astfel el poate realiza Lectii STEM.

5.2. Educatia STEM in contextul provocarilor societale

Educatia STEM (Stiinte, Tehnologie, Inginerie, Matematicd) treptat
devine o prioritate a Invatdmantului international si national actual. STEM
reprezintd un concept educational ce se bazeaza pe ideea de educare a elevilor
in patru domenii: Stiinte, Tehnologii, Inginerie si Matematica. Disciplinele
STEM sunt predate integrat, interdisciplinar si transdisciplinar, bazandu-se pe
legatura cu realitatea, pe observatia directd, pe experiment, pe logicd, pe
experienta copiilor. De aceea, unul dintre obiectivele prioritare ale educatiei
STEM este utilizarea cunoasterii disciplinare intr-o abordare integrata,
transdisciplinard prin invatarea bazatd pe probleme nonstandard si pe elaborarea
de proiecte. Ca rezultat, elevii sunt implicati in situatii de Tnvatare autentice,
semnificative, care includ proiectarea, realizarea, testarea, reflectarea si
documentarea. Astfel:

» se dezvolta gandirea critica si autocritica a elevului;

e se Incurajeaza inovatia;

» se dezvolta capacitatea de a colabora si a comunica eficient cu ceilalti
atunci cand abordeaza o problema si cand formuleaza solutii;

» se produce intelegerea prin experimentare;

e sporeste motivatia pentru invatare.

STEAM (Stiinte, Tehnologia, Ingineria, Arte si Matematicd) este o noud
abordare a conceptului STEM, ce implica folosirea principiilor STEM impreuna
cu integrarea artelor.

STREAM (Stiinte, Tehnologia, Literatura, Ingineria, Arte si Matematica)
este o noud abordare a conceptului STEM, ce implica folosirea principiilor

STEAM impreuna cu integrarea literaturii (citiri) (in ansamblu, a tuturor
disciplinelor umaniste).

La etapa actuala, in practica educationald internationala si nationald se
evidentiazd urmatorul specific al STEM/STEAM/STREAM:

1. Se realizeaza Educatia STEM/STEAM/STREAM, adica are loc realizarea

orelor dedicate Educatiei STEM/STEAM/STREAM incluse in orarul scolii.
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2. Pot fi realizate Activitati STEM/STEAM/STREAM de catre profesor in
cadrul lectiilor la disciplina pe care o preda.

3. Se realizeazd  Proiecte =~ STEM/STEAM/STREAM -  proiecte
transdisciplinare, realizate, de regula in cadrul ariei curriculare Matematica
si Stiinte, cu participarea cadrelor didactice, care predau discipline
socioumanistice, Arte etc. [3]

Implementarea proiectelor STEM/STEAM/STREAM contribuie si la
realizarea aspectelor transdisciplinare in educatie. In organizarea si realizarea
calitativa a proiectelor STEM/STEAM/STREAM un rol important il joaca
Hartile tehnologice elaborate pentru proiectele planificate. De exemplu, in [3]
sunt prezentate Hartile tehnologice pentru proiectul STEM Apa in viata de zi cu
zi si pentru proiectul STEAM Covorul moldovenesc.

Hartile tehnologice elaborate pentru proiectele STEM/STEAM/STREAM
contribuie la organizarea si realizarea calitativd a acestora, tinand cont de
aspectele manageriale specifice fiecarui proiect preconizat. [5]

5.3. Reconfigurarea formarii competentelor elevilor

in domeniul ingineresc

Consiliul Europei (Bruxelles, 17.01.2018) a determinat sistemul de
competentele-cheie pentru invdtarea pe tot parcursul vietii. Inclusiv,
competenta-cheie nr. 3, care contine si aspectul ingineresc: 3. Competente in
domeniul stiintei, tehnologiei, ingineriei si matematicii [178].

Consiliul Europei a aprobat urmatoarele finalitati referitoare la domeniile
matematicii, stiintei, tehnologiei si ingineriei in contextul formarii competentei
formulate mai sus:

A. Competentele in domeniul matematicii sunt definite drept capacitatea de a
dezvolta si de a folosi o gandire matematica pentru a rezolva o serie de probleme
in situatii de zi cu zi. Avand ca baza stapanirea competentelor numerice, se pune
accent atat pe procese si activitati, cat si pe cunostinte. Competentele matematice
implica, la niveluri diferite, capacitatea si disponibilitatea de a utiliza moduri
matematice de gandire (gandire logica si spatiald) si de prezentare (formule,
modele, grafice, diagrame).

B. Competentele in stiinta se referd la capacitatea si la disponibilitatea de a
utiliza cunostintele si metodologia care servesc la explicarea fenomenelor
naturale pentru a identifica Intrebari si pentru a trage concluzii bazate pe dovezi.
Competentele in domeniul tehnologiei si ingineriei sunt aplicarea acestor
cunostinte si metodologii pentru satisfacerea dorintelor si nevoilor cetatenilor.
Competentele in stiintd, tehnologie si inginerie implica Intelegerea
schimbarilor cauzate de activitatea umana si a responsabilitatii fiecarui cetatean.
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Cunostinte, competente si atitudini esentiale legate de aceastd competenta:
A. Cunostintele necesare In domeniul matematicii includ cunostinte temeinice
privind numerele, masurile si structurile, operatiunile de bazad si prezentarile
matematice de baza, o intelegere a termenilor si conceptelor matematice, precum
si o sensibilizare fata de intrebdrile la care matematica poate oferi raspunsuri.
Cetatenii ar trebui sa dispund de competentele de a aplica principiile si procesele
matematice de baza in contexte de zi cu zi, acasa si la munca (de exemplu,
competente financiare) si s urmareasca si sd evalueze insiruiri de argumente.
Cetatenii ar trebui sa fie in masurd sa utilizeze rationamentul matematic, sa
inteleagd dovezile matematice, sd comunice In limbaj matematic si sa utilizeze
instrumente ajutatoare corespunzatoare, inclusiv date statistice si grafice. O
atitudine pozitivd in matematica se bazeaza pe respectarea adevarului si pe
dorinta de a cauta rationamente si de a verifica valabilitatea acestora. B. Pentru
stiinta, tehnologie si inginerie, cunostintele esentiale cuprind principiile de
bazd ale naturii, concepte stiintifice, teorii, principii si metode fundamentale,
tehnologii, produse si procese tehnologice, precum si o bund intelegere a
impactului stiintei, tehnologiei, ingineriei si activitatilor umane in general asupra
naturii. Aceste competente ar trebui sa permita cetatenilor sa inteleaga mai bine
avansul, limitarile si riscurile teoriilor, aplicatiilor si tehnologiilor stiintifice in
societate in general (in legatura cu procesul de luare a deciziilor, valorile morale,
cultura etc.). Competentele includ intelegerea stiintei drept un proces de
investigare a naturii prin experimente controlate, capacitatea de a utiliza si
gestiona instrumente si masini tehnologice, precum si date stiintifice, pentru a
indeplini un obiectiv sau pentru a ajunge la o concluzie sau pentru a lua decizii
bazate pe dovezi, precum si capacitatea de a renunta la propriile convingeri
atunci cand acestea sunt in contradictie cu constatari experimentale noi.
Cetatenii ar trebui sa fie, de asemenea, in masura sa recunoasca caracteristicile
esentiale ale investigatiei stiintifice si sd detind capacitatea de a comunica
concluziile si motivele care au condus la acestea. Competenta presupune o
atitudine de analiza critica si curiozitate, o preocupare pentru aspectele etice si
sustinerea atat a sigurantei, cat si a durabilitatii mediului, in special referitor la
progresele stiintifice si tehnologice 1n ceea ce priveste interesul propriu, familial,
al comunitatii si interesul mondial [178].

Astfel, este necesara racordarea documentelor de politici educationale ale
Republicii Moldova, inclusiv a Codului Educatiei, cu standardele educationale
europene, inclusiv, iIn domeniul ingineresc.

De asemenea, este necesara elaborarea unui sistem de competente in
domeniul ingineresc, corelat cu standardele europene, care ar trebui sa fie
formate si dezvoltate in sistemul educational din Republica Moldova.
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Implementarea Educatiei STEM, desigur, va eficientiza formarea si
dezvoltarea competentelor in domeniul ingineresc. Se va constientiza ca
proiectele nu sunt considerate proiecte STEM/STEAM/STREAM daca nu
implica si aspecte din domeniul ingineresc.

5. 4. Dezvoltarea curriculara la disciplina Matematica

Reconfigurarea procesului de invatare a disciplinei Matematica implica si
dezvoltarea curriculara din perspectiva implementarii in practica educationala a
curricula optionale pentru aceasta disciplina.

In acest context propunem pentru implementare, avand ca obiectiv si
intensificarea interesului si motivatiei elevilor pentru matematica, urmatoarele
curricula optionale:

L. Curriculumul optional Geometria in cotidian, pentru clasa a VIII-a;
II.  Curriculumul optional Geometria in design pentru clasa a XII-a.
Ambele sunt elaborate in cadrul proiectului stiintific Reconfigurarea
procesului de invatare din invatamantul general in contextul provocarilor
societale; 20.80009.0807.27 A.
In continuare vom prezenta succint aceste documente.

Interesul si motivatia elevului pentru studierea matematicii, in special a
continuturilor specifice domeniului Geometrie, este o problema educationald ce
necesita solutionare. Curriculumul la disciplina optionald Geometria in cotidian
pentru clasa a VIII-a reprezinta instrumentul didactic si documentul normativ
ce descrie conditiile Tnvatarii si performantele de atins, exprimate in competente,
unitdti de competente, continuturi si activitati de invatare si evaluare.

Acest curriculum este parte componenta a Curriculumului National si se
adreseaza cadrelor didactice, autorilor de manuale, evaluatorilor, altor persoane
interesate, insa beneficiarul principal al acestui document este elevul, avand un
statut specific in acest sens.

Orice disciplind din categoria optionalelor se adaugd la curriculumul
obligatoriu si constituie o extindere a traiectului educational, aliindu-se la
competentele-cheie stabilite Tn Codul Educatiei. Curriculumul la disciplina
optionald Geometria in cotidian pentru clasa a VIII-a propune o abordare inter-
si transdisciplinara, Tmbind elemente de geometrie cu arte vizuale si abilitati
practice. Aceasta disciplind pune accent pe formarea competentelor-cheie care
sunt necesare pentru invatarea pe tot parcursul vietii: competenta matematica,
sensibilizarea si exprimarea culturald, competenta digitala.

Scopul optionalului Geometria in cotidian este de a ajuta elevii in
descoperirea unor legaturi dintre geometrie si lumea Inconjuratoare, de a-i face
sa Inteleagd mai usor legile care domind lumea geometriei, inclusiv, de a utiliza
limbajul artistic-vizual in contexte variate.
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Optionalul Geometria in cotidian are si o abordare integrata, avand in
vedere faptul ca este necesar sa formam si sa dezvoltam la elevi competenta de
a transfera logic, de la o disciplina la alta, de la o arie curriculara la alta, cele
studiate, 1n functie de necesitatea, trebuintele si de contextele situationale.

Disciplina optionala Geometria in cotidian are ca prioritate formarea
competentelor necesare pentru a facilita constientizarea ponderii aplicarii
geometriei in diverse domenii. Studierea variatelor aplicatii ale geometriei in
diverse contexte/situatii reale si/sau modelate, va intensifica interesul elevilor
pentru geometrie ca domeniu al stiintei, va stimula lucrul in echipa, va
“umaniza” procesul de studiere al geometriei, va demonstra caracterul aplicativ
al geometriei. Disciplina optionala Geometria in cotidian este orientata spre:

> formarea si dezvoltarea motivatiei si interesului elevilor pentru geometrie;

> informarea elevilor din clasa a VIII-a cu variate oportunitati de aplicare a
geometriei plane in diverse domenii — muzica, picturd, arhitectura, biologie,
geografie, agriculturd, tehnica, cotidian etc.;

> asigurarea invatdrii matematicii prin intermediul activitdtilor atractive,
acestea pot apdrea sub diverse forme: investigatii, jocuri de rol, proiecte,
studii de caz etc;

> formarea si dezvoltarea abilitdtilor de a aplica cele studiate in situatii reale
si/sau modelate.

Proiectarea disciplinei optionale este fundamentatd pe urmatoarele principii:

® respectarea particularitatilor de varsta a elevilor,

® asigurarea caracterului intra-, inter-, pluri-, transdisciplinar al

matematicii;

centrarea pe aspectul formativ;

asigurarea continuitatii studierii matematicii;

centrarea pe aspectul aplicativ al matematicii;

centrarea pe rezultatele finale — competentele specifice matematicii.
Procesul educational realizat la disciplina optionala va fi directionat spre
formarea competentei scolare: competenta scolara este un sistem integrat de
cunostinte, abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate si dezvoltate prin
invatare, a caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor
probleme in diverse contexte, situatii de viata.

Valorile si atitudinile pe care elevii trebuie sa le manifeste in urma
parcurgerii curriculumului optional vizeaza:

* formarea §i dezvoltarea motivatiei pentru studierea geometriei;
* dezvoltarea spiritului de observatie;
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* cultivarea creativitatii, cu aplicabilitate in diverse domenii;

eJe, .

ADMINISTRAREA DISCIPLINEI OPTIONALE
GEOMETRIE IN COTIDIAN

Statutul | Aria

nei

discipli | curriculara

clase

Clasa Nr. de unitati Nr. de ore

de continut pe pe an

a Stiinte VIlI-a

Optional | Matematica si Clasaa | Geometria in 15
arte si cultura

Geometria in 9
tehnologii

Geometria in 10
arhitectura

Sunt determinate pentru a fi formate urmatoarele COMPETENTE

SPECIFICE:

> Exprimarea in limbaj matematic a unui demers, a unei situatii, a unei

solutii, formuldnd clar si concis enuntul.

»  Aplicarea rationamentului matematic la identificarea si rezolvarea

problemelor, dovedind claritate, corectitudine si concizie.

» Explorarea notiunilor, a relatiilor si a instrumentelor geometrice pentru

rezolvarea problemelor, demonstrand consecventa si abordare deductiva.

» Extrapolarea achizitiilor matematice pentru a identifica si a explica
procese, fenomene din diverse domenii, utilizand concepte si metode
matematice in abordarea diverselor situatii.

> Justificarea unui demers sau a unui rezultat matematic, recurgand la

argumentari, sustinand propriile idei si opinii.

Compartimentul UNITATILE DE INVATARE include:

Unitati de
competenti

Unitati de continut

Activitati si produse de
invitare recomandate

1.1. Recunoasterea
elementelor de
geometrie in operele
de arta si in cultura,

I. Geometria in arte si
cultura
Geometria In muzica.

Geometria in arta culinara.

Exercitii si sarcini de:
- transpunere a unor
situatii reale si/sau
modelate in limbaj
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in situatii reale si/sau
modelate.

1.2. Transpunerea
unor situatii reale
si/sau modelate in
limbaj specific
geometriei si
rezolvarea
problemei obtinute.
1.3. Interpretarea
prin modele
geometrice a unor
aspecte din arte si
cultura.

1.5. Aplicarea
elementelor studiate
ale figurilor
geometrice in arte si
cultura.

1.6. Investigarea
valorii de adevar a
unei afirmatii
referitoare la
aplicatiile geometriei
in arte si cultura, prin
prezentarea unor
exemple,
contracxemple.

1.7. Justificarea
unui demers/ rezultat
obtinut sau indicat,
sustinand propriile
idei si viziuni,
recurgand la
argumentari,
demonstratii.

Triunghiul in designul
vestimentar.
Patrulaterele in pictura.
Patrulaterele in designul
vestimentar.

Patratul Negru a lui
Malevici si impactul
acestuia n dezvoltarea
culturii.

Sectiunea de aur in arta.

geometric si rezolvare a
problemelor obtinute;
-identificare si aplicare a
terminologiei si notatiilor
specifice figurilor
geometrice in contexte
variate;

- stabilire a conexiunilor
logice dintre geometrie si
alte domenii, in situatii
reale si/ sau modelate;
-identificare si aplicare a
proprietatilor figurilor
geometrice in diverse
domenii;

-identificare si aplicare a
notiunilor geometrice in
arte si culturd;

- rezolvare a problemelor
in situatii reale si/sau
modelate utilizand
notiunile geometrice
studiate;

- interpretare prin modele
geometrice a unor
probleme din domeniile
artelor si culturii;

- elaborare si realizare a
unor proiecte ce includ
aplicarea modelelor
matematice studiate;

- evaluare si analizare a
rezolvarii problemei in
contextul corectitudinii, al
simplitatii, al claritatii si
al semnificatiei
rezultatelor;

- investigare a valorii de
adevdr a unei afirmatii
simple prin prezentarea
unor exemple,
contraecxemple;
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- justificare a unui rezultat
sau demers, sustinerea
propriilor idei si viziuni,
recurgand la argumentari.

Cercetarea unor cazuri
concrete din situatii reale
si/sau modelate
referitoare la aplicatiile
geometriei in arte §i
cultura i solutionarea
problemelor identificate.
Realizarea unor lucrari
practice, privind
aplicarea geometriei

In arte §i culturd.

Realizarea unor

investigatii privind

utilizarea geometriei
in arte si culturd.

Realizarea unor proiecte

de grup/individuale,

inclusiv proiecte

STEM/STEAM/STREAM,

privind aplicarea

geometriei in arte Si
cultura.

. Aplicarea jocurilor

didactice in predarea-

Invatarea-

evaluarea geometriei.

Produse recomandate:

Vv Cazul cercetat, cu
aplicatii practice.

v Problema rezolvata.

v Planul de idei.

v Desenul.

v/ Argumentarea orald/in
scris.

v Modele ale aplicatiilor
geometriei n arte si
cultura.

v Expozitii ale aplicatiilor
geometriei in arte si

cultura.
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v Spectacolul artistic
,Geometria in muzica”.

v Proiectul STREAM
,Geometria in
culinarie”.

v Lucrarea practica
LwIriunghiul in designul
vestimentar”.

Vv Testul sumativ
rezolvat.

2.1. Recunoasterea
elementelor de

geometrie in diverse
tehnologii, Tn situatii

reale si/sau modelate.

2.2. Confectionarea
unor modele,
folosind materiale si
tehnici variate,
utilizand achizitiile
de baza din
geometrie.

2.3. Recunoasterea
si descrierea
formelor geometrice
plane in mediul
inconjurator si in
tehnologii.

2.4. Interpretarea
prin modele
geometrice a unor
aspecte si procese
tehnologice.

2.5. Investigarea
valorii de adevar a
unei afirmatii
referitoare la
aplicatiile geometriei
in diverse tehnologii,
prin prezentarea unor
exemple,
contraexemple.

II. Geometria in
tehnologii

- Telefonia mobila si
hexagonul.

Hexagonul 1n apicultura.

Pavaje. Modele de pavaje.

Exercitii si sarcini de:
-transpunere a unor
situatii reale si/sau
modelate Tn limbaj
geometric si rezolvare a
problemelor obtinute;
-identificare si aplicare a
terminologiei si notatiilor
specifice figurilor
geometrice in contexte
variate;
-stabilire a conexiunilor
logice dintre geometrie si
domeniile tehnologiilor,
in situatii reale si/ sau
modelate;
-identificare si aplicare a
proprietatilor figurilor
geometrice studiate in
diverse tehnologii;
-identificare si aplicare a
notiunilor geometrice in
diverse tehnologii
informationale, agricole,
de constructie etc.;

-rezolvare a problemelor
utilizand notiunile
geometrice studiate;
-interpretare prin modele
geometrice a unor
probleme din diverse
domenii tehnologice;
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2.6. Justificarea
unui demers/rezultat
obtinut sau indicat,
referitoare la
aplicatiile geometriei
in diverse tehnologii,
sustinand propriile
idei si viziuni,
recurgand la
argumentari,
demonstratii.

- elaborare si realizare a
unor proiecte ce includ
aplicarea modelelor
matematice studiate;
-evaluare si analizare a
rezolvarii problemei in
contextul corectitudinii, al
simplitatii, al claritatii si
al semnificatiei
rezultatelor;

- investigare a valorii de
adevdr a unei afirmatii
prin prezentarea unor
exemple, contraexemple;
- justificare a unui rezultat
sau demers, sustinerea
propriilor idei si viziuni,
recurgand la argumentari.

Cercetarea unor cazuri
concrete din situatii reale
si/sau modelate
referitoare la aplicatii ale
geometriei in diverse
tehnologii.
Realizarea unor lucrari
practice, inclusiv pe teren,
privind aplicarea
geometriei in practicd.
Realizarea unor
investigatii privind
utilizarea geometriei in
diverse domenii
tehnologice.
Realizarea unor proiecte
de grup/individuale,
inclusiv proiecte
STEM/STEAM/STREAM,
privind aplicarea
geometriei in diverse
tehnologii, in situatii
reale si/sau modelate.
Produse recomandate:
Cazul cercetat, cu aplicatii
practice.
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Problema rezolvata.
Planul de idei.

Desenul.

Argumentarea orald/in
scris

Demonstratia.

Lucrare practica
,.,Elaborarea unor modele
de pavaje”.

Proiectul STEAM
~Pavaje in localitate”.
Excursie didactica reala
sau imaginara la stupind.
Testul sumativ rezolvat.

3.1. Identificarea si
aplicarea
terminologiei si
notatiilor specifice
geometriei in
arhitectura.

3.2. Recunoasterea
elementelor de
geometrie in
arhitectura, in situatii
reale si/sau modelate
3.3. Transpunerea
unor situatii reale
si/sau modelate in
limbaj specific
geometriei §i
rezolvarea
problemei obtinute.
3.4. Confectionarea
unor modele de
aplicare a figurilor
geometrice in
arhitectura.
3.5.Interpretarea
prin modele
geometrice a unor
probleme practice din
domeniul arhitecturii.

II1. Geometria in
arhitectura

Paralelismul si
perpendicularitatea in
geografia localitatii.
Patrulaterele 1n arhitectura
nationala.

Hexagonul in arhitectura.
Geometria in amenajarea
parcurilor de odihna.
Sectiunea de aur in
arhitectura.

Exercitii si sarcini de:
-transpunere a unor
situatii reale si/sau
modelate In limbaj
geometric si rezolvare a
problemelor obtinute;
-identificare si aplicare a
terminologiei si notatiilor
specifice geometriei in
arhitectura;

-aplicare a proprietatilor
figurilor geometrice in
arhitectura;

-identificare si aplicare a
pozitiilor dreptelor in
situatii variate;

-rezolvare a problemelor
utilizand notiunile
geometrice studiate;
-interpretare prin modele
matematice a unor
probleme din domeniul
arhitecturii;

-elaborare si realizare a
unor activitati pe teren ce
includ aplicarea
modelelor geometrice
studiate;
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3.6. Investigarea
valorii de adevar a
unei afirmatii prin
prezentarea unor
exemple,
contraexemple.
3.7. Justificarea
unui demers/rezultat
obtinut sau indicat,
sustinand propriile
idei si viziuni,
recurgand la
argumentari,
demonstratii.

-evaluare si analizare a
rezolvarii problemei in
contextul corectitudinii, al
simplitdtii, al claritatii si
al semnificatiei
rezultatelor;

-investigare a valorii de
adevar a unei afirmatii
simple prin prezentarea
unor exemple,
contracxemple;

- justificare a unui rezultat
sau demers, sustinerea
propriilor idei si viziuni,
recurgand la argumentari.

Cercetarea unor cazuri
concrete din situatii reale
si/sau modelate
referitoare la aplicatiile
geometriei in arhitectura
si solutionarea
problemelor identificate.
Realizarea unor lucrari
practice, inclusiv pe teren,
privind aplicarea
geometriei in arhitecturd.
Realizarea unor
investigatii privind
utilizarea geometriei in
arhitectura.
Realizarea unor proiecte
de grup/individuale,
inclusiv proiecte
STEM/STEAM/STREAM,
privind aplicarea
geometriei in arhitecturd.
Produse recomandate:
Vv Cazul cercetat, cu
aplicatii practice.
Problema rezolvata.
Planul de idei.
Desenul.

Argumentarea orala/in
scris.

ENENE SN

145




v Demonstratia.

v Lucrare practica
Amenajarea terenului
de odihna”.

v Proiectul STEAM
SAplicatii ale
geometriei in
constructiile din
localitate”.

Vv Excursie didactica
reala sau virtuala in
parcul de odihna.

v Testul sumativ
rezolvat.

REPERELE METODOLOGICE DE PREDARE-INVATARE-
EVALUARE a disciplinei optionale Geometria in cotidian evidentiaza mai
multe aspecte.

Disciplina optionald Geometria in cotidian va fi predatd amplificand
aspectul interactiv al didacticii, care presupune plasarea elevului in centrul
procesului educational. Tehnologiile didactice aplicate vor contribui la
dezvoltarea gandirii critice si formarii unei atitudini pozitive a elevilor pentru
matematica. In activitatea didactici profesorii vor tine cont de faptul ci
»Geometria este cea mai buna §i mai simpla dintre toate logicele, cea mai
potrivita sa dea inflexibilitate judecatii si ratiunii” (D. Diderot).

Geometria este in jurul nostru. Misiunea profesorului este s-o evidentieze
in comun cu elevii si sd-i convinga pe acestia sa studieze constient Geometria
pentru a o aplica in diverse contexte. Predarea-invatarea-evaluarea disciplinei
optionale Geometria in cotidian trebuie sd creeze conditii favorabile antrenarii
elevilor pe calea cautarilor, cercetdrii, care sa favorizeze invdtarea prin
problematizare si descoperire. Este necesard crearea unor conditii pentru
transferul achizitiilor matematice dobandite si constientizate in diverse domenii,
inclusiv in cotidian. Pe parcursul acestui optional elevii sunt provocati sa
valorifice si sd dezvolte cunostinte si abilitati, dobandite in cadrul altor
discipline scolare, prin aplicarea acestora in contexte noi, diferite.

In masura posibilitatilor, orele la disciplina optionald Geometria in
cotidian vor fi asistate de TIC.

Evaluarile realizate in cadrul disciplinei optionale se vor axa pe principiul
pozitiv al evaluarii: Evaluarea depisteazd si stimuleazd succesul elevilor, nu
insuccesul acestora si nu-i pedepseste.
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Tehnologiile de evaluare vor include prioritar metoda proiectelor,
evaluarea reciprocd, probe practice, investigatia, autoevaluarea, evaluarea
prin jocuri didactice cu aspect evaluativ etc. Evaluarile realizate la disciplina
optionald vor include itemi, sarcini, activitati practice, rezolvarea carora necesita
conexiuni inter- si transdisciplinare. In cadrul evaluirilor realizate accentul se
va pune nu pe cunostinte si capacitdti separate, ci pe formarea de competente.
Este important ca in orice circumstante evaluarile facute sa fie obiective.

Curriculumul la disciplina optionala Geometria in design pentru clasa a
XlI-a reprezintd instrumentul didactic si documentul normativ ce descrie
conditiile invatarii si performantele de atins, exprimate in competente, unitati de
competente, continuturi si activitati de Invatare si evaluare. Acest curriculum
este si el parte componenta a Curriculumului National si se adreseaza cadrelor
didactice, autorilor de manuale, evaluatorilor, altor persoane interesate, insa
beneficiarul principal al acestui document este elevul, avand un statut specific
in acest sens.

Orice disciplind din categoria optionalelor se adaugd la curriculumul
obligatoriu si constituie o extindere a traiectului educational, aliniindu-se la
competentele-cheie stabilite Tn Codul Educatiei. Curriculumul la disciplina
optionald Geometria in design pentru clasa a XII-a propune o abordare integrata
si transdisciplinara, imbinind elemente de geometrie cu arte vizuale si abilitati
practice. Aceasta disciplind pune accent pe formarea competentelor-cheie care
sunt necesare pentru invatarea pe tot parcursul vietii: competenta matematica,
competenta in tehnologie, competenta antreprenoriala si spiritul de initiativa,
sensibilizarea si exprimarea culturala, competenta de constientizare a valorilor
culturale, competenta digitala.

Scopul optionalului Geometria in design este de a ajuta elevii in
descoperirea unor legaturi dintre geometrie si designul din diverse domenii, de
a-1 face sd inteleagd mai usor legile care domind lumea geometriei, inclusiv, de
a utiliza limbajul artistic-vizual in contexte variate.

Optionalul Geometria in design va contribui la formarea si dezvoltarea la
elevi a competentei de a transfera logic, de la o disciplina la alta, de la un
domeniu la altul, cele studiate, in functie de necesitatea, trebuintele si de
contextele situationale.

Disciplina optionala Geometria in design are ca prioritate formarea
competentelor necesare pentru a facilita constientizarea ponderii aplicarii
geometriei in diverse domenii. Studierea variatelor aplicatii ale geometriei in
diverse domenii/contexte/situatii reale si/sau modelate, va intensifica interesul
elevilor pentru geometrie ca domeniu al stiintei, va “umaniza” procesul de
studiere al geometriei, va demonstra caracterul aplicativ al geometriei.

Disciplina optionald Geometria in design este orientata spre:
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formarea si dezvoltarea motivatiei si interesului liceenilor pentru geometrie;
informarea elevilor din clasa a XII-a cu variate oportunitati de aplicare a
geometriei in diverse domenii ale designului;
asigurarea invatarii matematicii prin intermediul activitatilor atractive, acestea
pot aparea sub diverse forme: investigatii, dueluri, proiecte, studii de caz etc;
formarea si dezvoltarea abilitatilor de a aplica cele studiate la geometrie in
situatii reale si/sau modelate.
Proiectarea disciplinei optionale este fundamentata pe urmatoarele principii:
® respectarea particularitatilor de varsta a elevilor,
® asigurarea caracterului intra-, inter-, pluri-, transdisciplinar al
matematicii,
centrarea pe aspectul formativ,
asigurarea continuitdtii studierii matematicii;
centrarea pe aspectul aplicativ al geometriei,

centrarea pe rezultatele finale — competentele specifice matematicii.

Procesul educational realizat la disciplina optionala va fi directionat spre
formarea competentei scolare, care este un sistem integrat de cunostinte,
abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate si dezvoltate prin invatare, a
caror mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in
diverse contexte, situatii de viata.

Disciplina optionala Geometria in design poate fi studiata atat la profilul
real, cat si la profilurile umanist, arte si sport.

Valori si atitudini

Valorile si atitudinile pe care elevii trebuie sa le manifeste in urma
parcurgerii curriculumului optional vizeaza:

* dezvoltarea motivatiei pentru studierea geometriei;

* stimularea gandirii critice, autonome i reflexive;

* dezvoltarea spiritului de observatie;

* cultivarea creativitatii cu aplicabilitate in diverse domenii;

* realizarea independentei in opinie §i actiune;

* valorizarea propriei sensibilitati estetice.
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ADMINISTRAREA DISCIPLINEI OPTIONALE

GEOMETRIE IN DESIGN
Statutul | Aria Clasa Nr. de unitati de Nr. de
disciplin | curriculara continut ore pe
ei an
Optional Matematica si Clasa a Geometria in designul 10
a Stiinte XlI-a vestimentar
Geometria in designul 8

covorului moldovenesc

Geometria in designul 8
culinar
Geometria in designul 8

arhitectural

Sunt planificate pentru formare urmatoarele
COMPETENTE SPECIFICE:

» Utilizarea conceptelor matematice, a metodelor, algoritmilor,
proprietatilor, teoremelor studiate in contexte variate de aplicare,
recurgand la concepte si metode matematice in abordarea unor situatii
cotidiene si/sau pentru rezolvarea unor probleme din diverse domenii.

» Extrapolarea achizitiilor matematice dobandite pentru a identifica si a
explica procese, fenomene din diverse domenii, utilizand concepte si
metode matematice in abordarea diverselor situatii.

» Elaborarea strategiilor si proiectarea activitdatilor pentru rezolvarea
unor probleme teoretice si/sau practice, dezvoltand capacitatea de a
aprecia rigoarea, ordinea si eleganta in arhitectura rezolvarii unei
probleme.

» Justificarea unui demers/rezultat matematic, recurgdand la argumentari,
dovedind tenacitate si perseverenta.
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Compartimentul UNITATI DE INVATARE include:

Unitati de competenta

Unititi de continut

Activitati si produse de
invitare recomandate

1.1. Recunoasterea
elementelor de
geometrie in
vestimentatie, in
situatii reale si/sau
modelate.

1.2. Transpunerea
unor situatii reale
si/sau modelate in
limbaj specific
geometriei si
rezolvarea problemei
obtinute.

1.3. Interpretarea prin
modele geometrice a
unor aspecte din arta
vestimentara.

1.5. Aplicarea
elementelor studiate
ale figurilor geometrice
in designul
vestimentar.

1.6. Investigarea
valorii de adevar a unei
afirmatii referitoare la
aplicatiile geometriei
in designul
vestimentar, prin
prezentarea unor
exemple,
contraecxemple.

1.7. Justificarea unui
demers/rezultat obtinut
sau indicat, sustinand
propriile idei si viziuni,
recurgand la
argumentari,
demonstratii.

I. Geometria in designul
vestimentar

- Impactul geometriei
asupra designului
vestimentar.

- Elemente geometrice
folosite la proiectarea
tiparelor pentru
vestimentatie.

- Forme geometrice
spatiale n designul
vestimentar.

- Geometria si stilul
vestimentar.

- Sectiunea de aur 1n
designul vestimentar.

Exercitii si sarcini de:

- transpunere a unor
situatii reale si/sau
modelate in limbaj
geometric si rezolvare a
problemelor obtinute;

-identificare si aplicare a
terminologiei si
notatiilor specifice
figurilor geometrice in
contexte variate;

- stabilire a conexiunilor
logice dintre geometrie
si alte domenii, 1n
situatii reale si/ sau
modelate;

-identificare si aplicare a
proprietatilor figurilor
geometrice in domeniul
vestimentar;

-identificare si aplicare a
notiunilor geometrice in
arta vestimentara;

rezolvare a problemelor
in situatii reale si/sau
modelate utilizand
notiunile geometrice
studiate;

interpretare prin modele
geometrice a unor
probleme din domeniul
artei vestimentare;
elaborare si realizare a
unor proiecte ce includ
aplicarea modelelor
geometrice studiate;
evaluare si analizare a
rezolvarii problemei in
contextul corectitudinii,
al simplitatii, al claritatii
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si al semnificatiei
rezultatelor;

- investigare a valorii de
adevar a unei afirmatii
simple prin prezentarea
unor exemple,
contraexemple;

- justificare a unui
rezultat sau demers,
sustinerea propriilor idei
sl viziuni, recurgand la
argumentari,
demonstratii.

- Cercetarea unor cazuri
concrete din situatii
reale si/sau modelate
referitoare la aplicatiile
geometriei in arte §i
cultura si solutionarea
problemelor
identificate.

- Realizarea unor lucrari
practice, privind
aplicarea geometriei
in arta vestimentara.

- Realizarea unor
investigatii privind

utilizarea geometriei in
designul vestimentar.

- Realizarea unor
proiecte de
grup/individuale,
inclusiv proiecte
STEM/STEAM/STREAM

privind aplicarea
geometriei in arta
vestimentard.

Produse recomandate:

v Cazul cercetat, cu
aplicatii practice.

v Problema rezolvata.

v Planul de idei.

v Desenul.

v/ Argumentarea orald/in
scris.
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v Expozitii virtuale ale
aplicatiilor geometriei
in crearea articolelor
vestimentare.

v Spectacolul artistic
,,Geometria in
designul
vestimentar”.

Vv Proiectul STREAM

,, Geometria in creatia
articolelor
vestimentare”.

v Lucrarea practica
Wtilul vestimentar
personal”.

2.1. Recunoasterea
elementelor de
geometrie in diverse
tehnologii, in situatii
reale si/sau modelate.
2.2. Confectionarea
unor modele, folosind
materiale si tehnici
variate, utilizand
achizitiile de baza din
geometrie.

2.3. Recunoasterea si
descrierea formelor
geometrice plane si/sau
spatiale in mediul
inconjurdtor si in
diverse tehnologii.

2.4. Interpretarea prin
modele geometrice a
unor aspecte si produse
tehnologice.

2.5. Investigarea
valorii de adevar a unei
afirmatii referitoare la
aplicatiile geometriei
in diverse tehnologii,
prin prezentarea unor
exemple,
contraexemple.

2.6. Justificarea unui
demers/rezultat obtinut

II. Geometria in
designul covorului
moldovenesc

- Semne si simboluri
geometrice in

arta moldoveneasca.

- Geometria In ornamentul
national al tesaturilor.

- Covorul moldovenesc —
modele traditionale si
moderne.

- Sectiunea de aur in
designul covorului.

Exercitii si sarcini de:

- transpunere a unor
situatii reale si/sau
modelate in limbaj
geometric si rezolvare a
problemelor obtinute;
-identificare si aplicare a
terminologiei si notatiilor
specifice figurilor
geometrice in contexte
variate;

- stabilire a conexiunilor
logice dintre geometrie si
arta moldoveneasca in
situatii reale si/ sau
modelate;

-identificare si aplicare a
figurilor geometrice in
arta covorului;

- rezolvare a problemelor
in situatii reale si/sau
modelate utilizand
notiunile geometrice
studiate;

- elaborare si realizare a
unor proiecte ce includ
aplicarea modelelor
geometrice studiate;

- investigare a valorii de
adevar a unei afirmatii
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sau indicat cu privire la
aplicatiile geometriei
in diverse tehnologii,
sustinand propriile idei
si viziuni, recurgand la
argumentari,
demonstratii.

simple prin prezentarea
unor exemple,
contraexemple;

- justificare a unui
rezultat sau demers,
sustinerea propriilor idei
si viziuni, recurgand la
argumentari.

Cercetarea unor cazuri
concrete din situatii
reale si/sau modelate
referitoare la aplicatiile
geometriei in arte §i
cultura si solutionarea
problemelor identificate.
Realizarea unor
investigatii privind
utilizarea geometriei In
designul covorului
moldovenesc.

Realizarea unor proiecte

de grup/individuale,

inclusiv proiecte

STEM/STEAM/STREAM

privind aplicarea

geometriei in arta
covorului.

Produse recomandate:

Cazul cercetat cu

aplicatii practice.

Problema rezolvata.

Planul de idei.

Desenul.

Argumentarea orald/in

scris.

Expozitia modelelor

de covoare

moldovenesti.

v Proiectul STREAM
,,Covorul
moldovenesc”.

v Vizita didactica la
fabrica de covoare.

RN NN RN
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v Master-class
virtual/real a
mesterului popular
,,Covorul
moldovenesc.”

3.1. Recunoasterea
elementelor de
geometrie in designul
culinar, in situatii reale
si/sau modelate.

3.2. Confectionarea
unor modele din arta
culinara, folosind
materiale si tehnici
variate, utilizand
achizitiile de baza din
geometrie.

3.3. Recunoasterea si
descrierea formelor
geometrice plane si/sau
spatiale in domeniul
artei culinare.

3.4. Interpretarea prin
modele geometrice a
unor aspecte si produse
tehnologice.

3.5. Investigarea
valorii de adevar a unei
afirmatii referitoare la
aplicatiile geometriei
in designul culinar,
prin prezentarea unor
exemple,
contraexemple.

3.6. Justificarea unui
demers/ rezultat
obtinut sau indicat cu
privire la aplicatiile
geometriei in diverse
tehnologii, sustinand
propriile idei si viziuni,
recurgand la
argumentari,
demonstratii.

III. Geometria in
designul culinar

- Impactul geometriei in
arta culinara.

- Deserturi geometrice.
- Geometria in farfurie.

- Geometria in retetele
culinare.

- Sectiunea de aur in
culindrie.

Exercitii si sarcini de:
-transpunere a unor
situatii reale si/sau
modelate din domeniul
culinar in limbaj
geometric si rezolvare a
problemelor obtinute;
-stabilire a conexiunilor
logice dintre geometrie si

diverse domenii, n
situatii reale si/sau
modelate;

-identificare si aplicare a
proprietatilor figurilor
geometrice studiate in
diverse tehnologii
culinare;

-interpretare prin modele
geometrice a unor
probleme din domeniul
designului culinar;

- elaborare si realizare a
unor proiecte ce includ
aplicarea modelelor
geometrice studiate;

- investigare a valorii de
adevar a unei afirmatii
prin prezentarea unor
exemple, contraexemple;
- justificare a unui
rezultat sau demers,
sustinerea propriilor idei
si viziuni, recurgand la
argumentari.

Cercetarea unor cazuri
concrete din situatii

reale si/sau modelate
referitoare la aplicatii ale
geometriei in designul
culinar.
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Realizarea unor
investigatii privind

utilizarea geometriei
in diverse

domenii tehnologice.
Realizarea unor proiecte
de grup/individuale,
inclusiv proiecte
STEM/STEAM/STREAM

privind aplicarea

geometriei in designul

culinar, in situatii reale

si/sau modelate.

Produse recomandate:

Vv Cazul cercetat cu

aplicatii practice.

Problema rezolvata.

Planul de idei.

Desenul.

Argumentarea orala/in

SCris.

Master-class in arta

culinara.

Vizita didactica

virtuald la patiserie.

Expozitie de foto

dedicata impactului

geometriei in arta
culinara.

Vv Duelul culinar virtual
,.Geometria in
farfurie”.

v Retete culinare
elaborate.

Vv Proiectul STEAM
,JDeserturi —
adevarate opere de
arta”.

v Testul sumativ
rezolvat.

N SN KN LLKLL«

4.1. Identificarea si
aplicarea
terminologiei si
notatiilor specifice

IV. Geometria in
designul arhitectural

Exercitii si sarcini de:
-transpunere a unor
situatii reale si/sau
modelate din domeniul
arhitectural in limbaj
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geometriei in
arhitectura.

4.2. Recunoasterea
elementelor de
geometrie in
arhitectura, in situatii
reale si/sau modelate.
4.3. Transpunerea
unor situatii reale
si/sau modelate in
limbaj specific
geometriei si
rezolvarea problemei
obtinute.

4.4. Confectionarea
unor modele de
aplicare a figurilor
geometrice in
arhitectura.

4.5. Interpretarea
prin modele
geometrice a unor
probleme practice din
domeniul arhitecturii.
4.6. Investigarea
valorii de adevar a unei
afirmatii din domeniul
arhitectural prin
prezentarea unor
exemple,
contraexemple.

4.7. Justificarea unui
demers/rezultat obtinut
sau indicat, sustinand
propriile idei si viziuni,
recurgand la
argumentari,
demonstratii.

Sectiunea de aur in
designul arhitectural.
Impactul geometriei
asupra stilurilor
arhitecturale.

Fractalele n designul
arhitectural.

Geometria in arhitectura
nationala.

geometric si rezolvare a
problemelor obtinute;
-identificare si aplicare a
terminologiei si notatiilor
specifice geometriei in
arhitectura;

-aplicare a proprietatilor
figurilor geometrice in
arhitectura;

-identificare i aplicare a
pozitiilor dreptelor in
situatii variate;

-rezolvare a problemelor
utilizand notiunile
geometrice studiate;
-interpretare prin modele
matematice a unor
probleme din domeniul
arhitecturii;

-investigare a valorii de
adevar a unei afirmatii
simple prin prezentarea
unor exemple,
contraecxemple;

- justificare a unui
rezultat sau demers,
sustinerea propriilor idei
si viziuni, recurgand la
argumentari.

Cercetarea unor cazuri
concrete din situatii
reale si/sau modelate
referitoare la aplicatiile
geometriei in arhitecturd
si solutionarea
problemelor identificate.
Realizarea unor lucrari
practice, inclusiv pe
teren, privind aplicarea
geometriei in arhitecturd.
Realizarea unor
investigatii privind
utilizarea geometriei in
arhitectura.
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Realizarea unor proiecte
de grup/individuale,
inclusiv proiecte
STEM/STEAM/STREAM
privind aplicarea
geometriei in arhitecturd.
Produse recomandate:

v Cazul cercetat cu

aplicatii practice.

Problema rezolvata.

Planul de idei.

Desenul.

Argumentarea orald/in

scris.

v Lucrarea practica
wAmenajarea terenului
de odihna”.

v Proiectul STEAM
»YAplicatii ale
geometriei in
constructiile din
localitate”.

v Vizita didactica reala
sau virtuala in parcul de
odihna.

NI N

REPERELE METODOLOGICE DE PREDARE-INVATARE-
EVALUARE a disciplinei optionale
Geometria in design se axeaza pe aspectele descrise mai jos.

Disciplina optionalda Geometria in design va contribui la dezvoltarea
gandirii critice si formarii unei atitudini pozitive a elevilor pentru geometrie.
Predarea-invatarea-evaluarea disciplinei optionale Geometria in design trebuie
sa creeze conditii favorabile antrendrii elevilor pe calea cautarilor, cercetarii,
care sa favorizeze invatarea prin problematizare si descoperire. Este necesara
crearea unor conditii pentru transferul achizitiilor matematice dobandite si
congtientizate in diverse domenii. Pe parcursul acestui optional elevii sunt
provocati sa valorifice si sd dezvolte cunostinte si abilitdti dobandite in cadrul
studierii matematicii, prin aplicarea acestora in contexte noi, diferite.
vor fi asistate de TIC. Vor fi realizate si diverse activitati virtuale: master-
classuri, vizite didactice, expozitii etc.
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Evaludrile realizate in cadrul disciplinei optionale se vor axa pe principiul
pozitiv al evaluarii: Evaluarea depisteaza si stimuleazd succesul elevilor, nu
insuccesul acestora si nu-i pedepseste.

Evaludrile realizate la disciplina optionala vor include itemi, sarcini,
activitati practice, rezolvarea cdrora necesitd conexiuni inter- si
transdisciplinare. In cadrul evaludrilor realizate accentul se va pune nu pe
cunostinte si abilitati separate, ci pe formarea de competente. Este important ca
in orice circumstante evaluarile facute sa fie obiective.

Implementarea acestor curricula in practica educationala va avea
urmaitoarele efecte favorabile:

- va eficientiza studierea geometriei;
- va majora interesul si motivatia elevilor pentru studiul matematicii in
ansamblu;
- se va constientiza sensul invatarii geometriei de cdtre elevi.

skskok

Concluzii generale privind reconfigurarea procesului de invatare

Consideram ca reconfigurarea eficienta a procesului de invitare la aria
curriculara Matematica si Stiinte in Republica Moldova ar putea fi realizata
prin:

a) integrarea disciplinelor scolare Fizica, Chimia §i Biologia in clasele a V-a -
a VIlI-a si studierea disciplinei Stiinte;

b) integrarea disciplinelor scolare Fizica, Chimia si Biologia in liceu la Profilul
umanist (clasele a X-a - a XII-a) §i studierea disciplinei Stiinte;

¢) elaborarea Curriculumului transdisciplinar la disciplina Stiinte pentru
clasele a V-a - a VIlI-a si a X-a - a XIl-a, pentru Profilul umanist, fundamentat
pe modelul invatarii axate pe fenomene,

d) studierea monodisciplinara a disciplinelor Fizica, Chimia si Biologia in
clasa a IX-a si clasele a X-a - a XII-a la Profilul real;

e) Matematica, fiind disciplina fundamentala pentru studierea tuturor
disciplinelor, ar trebui sa fi monodisciplinara la toate treptele de invatamant
(clasele I-a - a XII-a);

f) diversificarea in procesul educational a modelelor de invatare eficientd a
disciplinelor reale;

g) aplicarea in cadrul examenului de absolvire a gimnaziului si de BAC la
disciplina Matematica a testelor docimologice axate pe evaluarea nivelului de
formare a competentelor, nu pe cunostinte, cum se practica in ultimii ani.
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1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)

Pentru realizarea reconfigurarii procesului de invatare in
invatimantul general din perspectiva provocirilor societale sunt
necesare:

Modernizarea politicilor educationale ale Republicii Moldova, inclusiv
aprobarea unui nou Cod al Educatiei fundamentat pe standardele
educationale europene.

Reconfigurarea Planului de invatamadnt al scolii din perspectiva
transdisciplinara.

Implementarea Educatiei STEM in Republica Moldova.

Formarea profesionala initiala la facultate a cadrelor didactice pentru
realizarea Educatiei STEM si implementarea paradigmei transdisciplinare
in practica educationald.

Elaborarea, formarea si dezvoltarea competentelor in domeniul ingineresc.
Elaborarea aspectelor metodologice si a materialelor didactice, privind
organizarea Si desfasurarea eficienta a proiectelor
STEM/STEAM/STREAM.

Formarea continua a cadrelor didactice in problematica reconfigurarii
procesului de invatare, a implementarii Educatiei STEM si a paradigmei
transdisciplinare.

Pedagogizarea parintilor/tutorilor in contextul reconfigurarii invatarii,
inclusiv a reconfigurarii invatarii disciplinelor exacte.
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Capitolul VI.
RECONSTRUCTIA INVATARII PRIN EDUCATIA STEM/STEAM

6.1. Educatia STEM - raspuns la provocarea societatii

In conceptualizarea analiticd si elaborarea reperelor metodologice privind
dezvoltarea curriculumului scolar se va tine cont de problemele cu care se
confruntd invatdmantul din Republica Moldova. Printre acestea se regaseste
problema restabilirii echilibrului dintre numarul elevilor de la profilul umanist
si cel real. In 2023 la profilul umanist au fost admisi la sustinerea examenelor de
BAC circa 52,2 % din numarul total de elevi admisi, iar la profilul real - circa
46, 1% dintre elevii admisi. Pentru functionarea sectorului real in economie,
acest raport ar trebui sa fie invers: la un specialist in domeniul umanist trebuie
sa revind doi din sectorul real. Astfel, constatim provocarea cu care se confrunta
societatea — lipsa unui echilibru dintre specialistii formati i1n domeniul STEM
(Stiinte, Tehnologie, Inginerie, Matematica) si cei formati in domeniul stiintelor
socio-umane. Raspuns la aceasta provocare societala este educatia STEM, care
reprezintd ,,0 directie necesara in formarea-dezvoltarea elevilor, ce vizeaza
stimularea invatarii stiintelor naturii aplicate in tehnologie si inginerie, cu o
permanentad argumentare logico-matematica” [64, p. 55]. Pornind de la aceasta
interpretare, constatam cd educatia STEM nu se limiteaza doar la asigurarea
conexiunilor pluri-, inter-, transdisciplinare, dar 1si propune integrarea
disciplinelor academice cu tehnologia si ingineria. Educatia STEM este un
model care combina stiintele naturii cu tehnologiile si ingineria intr-un sistem
unic. Aceasta se bazeaza pe o abordare integrativa, care presupune studiul
biologiei, fizicii, chimiei, geografiei si matematicii si aplicatiilor acestora la
rezolvarea problemelor reale din tehnologie si inginerie. Aceasta abordare ne
invata sa cercetdm problemele in ansamblu, nu doar in contextul unui domeniu
al stiintei sau tehnologiei. Studiul stiintelor, In special al fizicii, ofera destule
ocazii de a cunoaste diverse aplicatii ale cunostintelor studiate n tehnologie si
inginerie. Aceasta permite motivarea elevilor in studiul stiintelor si o integrare
mai reusitd in cdmpul muncii.

Educatia STEM este confirmata in Programul European de Cercetare si
Inovatie al UE (2014) — ,,ORIZONT 20207, centrat asupra ,.construirii
competentelor stiintifice”, bazate pe conectarea cunostintelor stiintifice la
problemele reale ale societdtii, care are ca scop general combinarea eficienta
intre stiintd si tehnologie. Grupul de competente STEM apare in Recomandarea
Consiliului Uniunii Europene din 22 mai 2018 privind competentele-cheie
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pentru invatarea pe tot parcursul vietii. Printre acestea se regaseste si
promovarea dobandirii de competente in stiinte, tehnologie, inginerie si
matematica (STEM), tinand seama de legaturile acestora cu artele, creativitatea
si inovarea si motivand mai multi tineri, in special fete si tinere femei, sa
imbratiseze o carierd in domeniile STEM [307]. Competentele in stiinta se refera
la capacitatea si la disponibilitatea de a explica fenomenele naturale, utilizand
cunostintele si metodologia aflate in uz, inclusiv observarea si experimentarea,
pentru a identifica intrebari si pentru a trage concluzii bazate pe dovezi.
Competentele in domeniul tehnologiei si ingineriei sunt aplicarea acestor
cunostinte si metodologii pentru satisfacerea dorintelor si nevoilor cetatenilor.
Competentele in stiintd, tehnologie si inginerie implica intelegerea schimbarilor
cauzate de activitatea umana si a responsabilitatii fiecarui cetatean.

Un alt aspect distinctiv al educatiei STEM este metodologia utilizata. Un
rol important se acordd invatarii bazate pe proiect (proiect based learning).
Acest format permite imbinarea activitatii practice a studentului intr-un proiect
de cercetare cu un stagiu la o companie din domeniul tehnologiei. Studentii obtin
o experientd cAt mai apropiatd de viitoarea lor profesie. In acelasi timp, se
lucreaza in echipa la un proiect tehnologic complex, dezvoltandu-si abilitdtile de
a conlucra cu altii. Educatia STEM ajuta la pregétirea personalului valoros
pentru activitatea cu drepturi depline in companiile de tehnologie imediat dupa
absolvirea universitatii. Corporatiile nu mai au nevoie doar de ingineri. Ei
solicita oameni cu abilitati flexibile din domeniul ingineriei, managementului.

Acronimul STEM a fost introdus in 2001 de Fundatia Nationald pentru
Stiintad din SUA pentru a desemna o noua paradigma educationald. Cu ajutorul
acesteia, si-au propus sa ofere Statelor Unite specialisti de inalta calificare pentru
dezvoltarea stiintei si industriei.

Astazi, specialistii STEM sunt cei mai cautati pe piata globald a muncii.
Conform previziunilor analistilor Biroului de Statistica a Muncii din SUA, in
urmatorii zece ani, nevoia de personal STEM va depasi cu 76% alte specialitati.
Numai piata din SUA va necesita aproximativ 10 milioane de astfel de
specialisti. Deficitul de cadre in domeniul STEM se mentine, in ciuda cresterii
ritmului de formare al acestora.

Formarea si atragerea specialistilor din domeniul STEM este una dintre
prioritdtile cheie ale guvernului SUA. Studentilor din acest domeniu li se ofera
o viza prelungitd pentru 36 de luni (comparativ cu vizele obisnuite de 12 luni).
In acelasi timp, salariul mediu al unui specialist STEM este de peste doud ori
mai mare decat media pe tard (86.980 USD pe an fatd de media nationala 39.810
USD). Potrivit presedintelui Microsoft, Brad Smith, a venit ,,criza geniilor” — un
moment in care companiile din domeniul tehnologiilor nu au destui specialisti
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STEM calificati. Pentru a solutiona aceasta crizd, Microsoft recomanda
guvernului SUA sa investeascd in dezvoltarea educatiei STEM la nivel national.

Intrucat STEM se bazeazi pe o filozofie pedagogici, acest model nu se
limiteaza la o anumita varsta, ci acopera toate nivelurile de invatamant - de la
invatamantul prescolar pand la nvatdmantul superior. Luand in considerare
varsta si caracteristicile psihologice, exista programe de educatie STEM pentru
copii si adulti.

Prioritatile viitoarei profesii trebuie stabilite la o varstd cit mai frageda.
Cum se implementeaza STEM in Invatdmantul prescolar? Elementele STEM ale
gradinitei includ activitati de invatare cu piese LEGO, robotica, excursii in
natura si jocuri pentru dezvoltarea abilitatilor de comunicare si lucru in echipa.
O abordare integratad si activitati interesante sub forma de jocuri dezvolta
curiozitatea, activitatea cognitiva si creativitatea. Educatia STEM 1i invata pe
prescolari sd navigheze rapid in fluxul de informatii, sd aplice cunostintele
dobandite in practicd, sa manifeste initiativa si sd8 manipuleze cu pricepere
tehnologia. Studiind elementele de baza ale stiintelor exacte, copiii Tncep sa
inteleagd relatia cauza-efect si sa descopere multe lucruri noi.

Metodele de predare STEM sunt folosite In cele mai bune institutii de
invatimant. In scoala elementara, o astfel de educatie are ca scop explorarea si
intelegerea lumii din jurul nostru, a principalelor directii si profesii ale STEM.
Sarcina este de a trezi la copii interesul pentru invatare a stiintelor. Elevii de
liceu invati ce abilititi si calificari sunt necesare in diferite industrii. in
adolescenta incep sa-si determine propriile preferinte si prioritdti privitor la
viitoarea cariera.

Programele STEM pentru elevii de liceu vizeaza aplicarea practicd a
competentelor dobandite. Copiii participd la experimente si proiecte mai
complexe, Incercand sa rezolve probleme reale: cautarea surselor alternative de
energie, poluarea mediului, utilizarea rationala a resurselor si altele.

Scolile moderne echipeazd sdli speciale pentru laboratoarele STEM.
Acestea sunt sali in care exista pasaje largi intre locurile de munca ale
elevilor. Pentru lucrul la proiect, se recomanda utilizarea unor banci unice,
care pot fi usor grupate in module. Este de dorit ca sdlile de clasa sa aiba
instrumente moderne de vizualizare, roboti educationali, sisteme
mecatronice, tehnologii 3D si capacitdti de programare. Elementele de baza
ale ingineriei, fizicii si matematicii pot fi predate copiilor prin experimente la
domiciliu si jocuri simple. De exemplu, inginerii de la Dyson au venit cu 44
de experimente tehnice pentru copii.

Astézi, educatia STEM poate fi obtinuta la universitdtile de top din SUA,
Marea Britanie, Australia, Coreea de Sud, China, Germania, Japonia, Elvetia,
Singapore si alte tari. O pregatire STEM mai serioasa poate fi obtinuta prin
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programele educationale corporative ale universitatilor tehnice. Acestea sunt
programe comune ale universitdtii cu parteneri industriali. Partenerul plateste
scolarizarea studentilor, ajutd la dezvoltarea curriculumului si la selectarea
candidatilor. In acelasi timp, studentii lucreaza la un proiect cu un partener
industrial, rezolvand o problemd tehnologica autentica cu care se confruntd
compania. De exemplu, Universitatea de Stiintd si Tehnologie din Hong Kong
(HKUST) combina programul celor trei facultati ale universitatii: stiinta,
inginerie si management de afaceri cu sprijinul unei companii din domeniul
tehnologiei. Aceasta abordare ajuta toti participantii la program. Studentii obtin
oportunitati relevante de educatie si angajare imediatd in campul muncii dupa
absolvire. Companiile rezolva problema personalului si o parte din sarcinile
strategice. Universitatile primesc finantare suplimentara si expertiza industriala
pentru programele educationale. Conceptul STEAM depaseste educatia formala
din scoli si ajutd elevii s inteleagd conceptele abstracte prin diverse experimente
si jocuri, totul intr-un mod proactiv si distractiv, ajungdnd pe un taram al
creativitdtii si imaginatiei. Proiectele de acest gen permit explorarea deschisa si
investigarea, identificarea problemelor de rezolvat si gasirea solutiilor potrivite.
Cu cat sunt mai multe simturi implicate in procesul de dobandire a achizitiilor,
cu atat 1si vor aminti mai usor ceea ce invata. Cand elevii construiesc, creeaza si
exploreaza, invatarea are sens pentru ei. Experienta acumulatd la realizarea
proiectelor STEAM aduce invatarea la viata.

Rezultatul implementarii acestor paradigme educationale nu trebuie sa se
bazeze doar pe o abordare interdisiciplinard, dar si pe una aplicatd prin
solutionarea unor probleme din viata reala. Abordarea STEM 1in educatie nu
poate fi realizatd doar prin activititi recomandate (de exemplu, proiecte
STEM/STEAM). Practica a demonstrat ca acestea pot fi neglijate de profesori.

6.2. Invitarea prin prisma formirii competentelor-cheie reactualizate
(repere pentru dezvoltarea curriculumului)

Analiza procesului de invatare din invatamantul general pentru disciplinele
Fizica, Chimia, Biologia, Geografia a permis determinarea aspectelor reflectate
in procesul de Invatare a fizicii care urmeaza a fi evaluate:

1. Centrarea pe elev: diversificarea ofertelor de discipline, traiectoria individuala
de formare in ritmul propriu etc.

2. Abordarea interdisciplinara si pluridisciplinara, care propune realizarea unor
situatii complexe, utilizdnd unitatile de continut si unitatile de competente, care
se formeaza 1n cadrul unui grup de discipline scolare.

3. Aplicarea strategiilor didactice active/interactive, valorificarea modalitatilor
de Invatare autonoma.
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4. Corelarea cu procesele de globalizare, internationalizare, europenizare,
tehnologizare etc.

5. Implicarea activa a elevilor in diferite activitati.

6. Promovarea valorilor general umane.

Analizand diverse modele specifice disciplinelor ariei curriculare
Matematica si Stiinte, s-a constatat ca etapele modelului 1nvatarii
experientiale, dezvoltat de catre D. Kolb, in baza teoriilor lui J. Dewey,
K. Lewin si J. Piaget, au o corespondentd directd cu etapele formarii/
dezvoltarii conceptelor stiintifice. Invatarea experientiald intervine atunci
cand elevul se implica intr-o activitate, o revizuieste in mod critic, trage
concluzii utile si aplica rezultatele intr-o situatie practica. Astfel, elevii devin
constienti, deschisi spre comunicare si colaborare. O astfel de abordare
permite elevilor sa-si asume responsabilitatea invatarii.

Bazele teoretico-metodice ale elabordrii cursurilor integrate la Stiinte
pentru invatdmantul general au fost expuse in anul 2000 (autor Yavoruc Oleg)
[262]. Prin cursuri integrate In aceasta cercetare se au in vedere cursurile scolare
studiate de elevi cu scopul:

e aprofundarii si extinderii cunostintelor interdisciplinare (cunostinte
comune pentru discipline conexe);

e sistematizarii si generalizdrii acestor cunostinte;

e formarii deprinderilor comune disciplinelor conexe;

e solutiondrii altor probleme educationale, care au la bazd diverse
manifestari ale integrarii stiintifice.

In Republica Moldova, in 2006, a avut loc conceptualizarea si proiectarea
disciplinei integrate Stiinte in invatdmantul gimnazial intr-o teza de doctor (autor
Adelhaida Kerekes [137]). Proiectarea unui curriculum integralizat din
perspectiva inter/transdisciplinarad pentru liceeni, profil umanist, a fost realizata
in teza de doctor Formarea competentei de cunoastere stiintifica la liceeni in
context inter/transdisciplinar, in 2009 (autor Ludmila Frantuzan) [99]. In aceste
cercetari s-a demonstrat ca implicarea elevilor in activitati de invatare integrate
transforma Invatarea intr-o activitate constructivd, cu o atitudine deschisa si
plind de motivatie, schimba relatia cu informatia si-1 determina pe elevi sa caute
elemente de noutate care sa aduca plus valoare activitatilor de invatare realizate.

Axarea curriculumului national pe competente (2010) a avut la baza acele
opt grupuri de competente-cheie, recomandate de comisia pentru invatamant al
Consiliului Europei (2007), modificate, optimizate in 2018. Optimizarea
sistemului de competente-cheie s-a produs prin comasarea competentelor de
comunicare in limba maternd si In limbi strdine, includera competentei de a
invata sa inveti in grupul competentelor personale si sociale si completarea
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competentelor din domeniul matematicii, stiintelor si tehnologiilor cu
competente din domeniu ingineriei. Prin urmare, competentele din domeniul
STEM reprezinta unul din cele opt grupuri de competente care urmeaza a fi
formate pe tot parcursul vietii.

Dupa cum s-a mentionat anterior, competentele in stiintd se referd la
capacitatea si la disponibilitatea de a explica fenomenele naturale, utilizand
cunostintele si metodologia aflate in uz, inclusiv observarea si experimentarea,
pentru a identifica intrebari si pentru a trage concluzii bazate pe dovezi. Din
aceste considerente, este important sa urmarim cum contribuie fiecare disciplina
scolara la formarea acestor competente.

Formarea competentelor in stiintd demareaza in invatamdntul prescolar.
Deja la varsta de 5-7 ani elevii sunt antrenati in ,,Activitati de observare, in
mediul inconjurator, a trasaturilor semantice ale fiecarei unitati de timp vizate”
[79, p. 84]. Aceste activitati se regasesc in Curriculumul pentru educatie
timpurie [81], desi competente specifice referitoare la observari nu sunt
specificate. Nu este clar in baza carei unitati de competenta este formulat
standardul 10: ,,Copilul va fi capabil sd observe si sa descrie caracteristicile lumii
vii si ale celei nevii” [79, p. 84].

Invatimantul primar contribuie la formarea competentelor in stiinta prin
realizarea urmatoarelor competente specifice disciplinei ,,Stiinfe’:

1. ,,Identificarea si descrierea componentelor, fenomenelor, proceselor, relatiilor
caracteristice mediului inconjurator, demonstrand corectitudine si coerentd in
utilizarea terminologiei specifice.
2. Explorarea-investigarea mediului inconjurator, manifestand curiozitate si
interes in valorificarea metodelor si instrumentelor specifice de colectare si
organizare a rezultatelor.
3. Explicarea informatiilor/rezultatelor/concluziilor obtinute in demersuri de
cunoastere a mediului inconjurator, manifestand atitudine critica si creativa”
[76, p. 72]. Pentru realizarea acestora se recomanda un numadr suficient de
activitati de invatare (observari dirijate in baza de intrebari, de algoritm,
experimente, Inregistrari grafice: fise de observare, tabele, scheme, calendarul
vremii etc.).

La aceasta etapa elevii inca nu efectueaza lucrari de laborator, doar unele
observari si primele experimente.

Studiul disciplinei ,, Stiinte”” continua in clasa a 5-a. La aceasta etapa se
formeaza urmatoarele competente specifice:
1. ,,Identificarea cauzelor fenomenelor, ale proceselor si ale relatiilor din mediul
inconjurator, manifestand corectitudine in utilizarea elementelor specifice de
limbaj.
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2. Investigarea mediului inconjurdtor, dovedind interes pentru aplicarea
instrumentelor si metodelor de cercetare corespunzatoare” [195, p. 9]. Pentru
formarea acestor competente se recomandd diverse tipuri de activitati de
explorare/investigare:

e  observari dirijate in baza: Intrebarilor, algoritmilor;
clasificari ale plantelor, animalelor, bacteriilor, ciupercilor;
modelari: relatii in naturd; bacterii, muschi;
masurari: lungime, latime, suprafata;
experimente: ,,inmultirea drojdiei”’/,,De ce creste painea?”’; ,,Cum respird

puisorii in ou?”;

e reprezentari grafice ale rezultatelor investigarilor” [195, p. 10] .

Acestea ar trebui sa motiveze elevii in ,,aplicarea instrumentelor si metodelor
de cercetare corespunzatoare”. Conceptia invatdmantului preuniversitar de
fizica in Republica Moldova” [50], propunea realizarea urmatoarelor
obiective la studiul fizicii in clasele a 5-a — a 6-a:

Insusirea metodei experimentale pentru dezvoltarea gandirii empirice;
Formarea si dezvoltarea unor aptitudini de cercetare prin sporirea treptatd a
interesului fatd de Insusirea tehnicii experimentale si a metodelor de
cercetare stiintifica.

La treapta gimnaziala elevii incep studiul geografiei. Curriculumul acestei
discipline este axat pe formarea urmatoarelor competente specifice:

3. ,,Explorarea unor situatii-problema ale mediului local, regional si global,
demonstrand responsabilitate si respect fata de natura si societatea umana;

4. Investigarea spatiului geografic prin conexiuni interdisciplinare, din
perspectiva educatiei pe tot parcursul vietii” [113, p. 9]. Formarea acestor
competente este posibild doar prin implicarea activa a elevilor in mai multe tipuri
de activitati de invatare activa (explicarea fenomenelor si proceselor geografice,
descrierea unor caracteristici ale elementelor, fenomenelor si proceselor
geografice, formularea concluziilor despre importanta cunoasterii realitatii
geografice studiate, excursii imaginare, in baza hartilor tematice etc.).

Din clasa a 6-a, Planul-cadru pentru invatamantul general, prevede studiul
fizicii si biologiei. Pentru disciplina Fizica au fost formulate urmatoarele
competente specifice:

1. ,Identificarea si descrierea fenomenelor fizice si a manifestarilor acestora
prin observatii directe si analize ale surselor de informatii, manifestand
curiozitate si atentie.

2. Investigarea fenomenelor fizice simple prin observare si experimentare,
manifestand perseverenta si precizie.
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3. Analiza si interpretarea datelor si a informatiilor cu referire la fenomenele
fizice simple si la aplicatiile tehnice ale acestora, manifestdind gandire
critica.

4. Gestionarea cunostintelor si a capacitatilor din domeniul fizicii prin
rezolvarea de probleme si situatii-problema cotidiene, manifestand atentie
si creativitate” [94, p. 8].

Observam ca primele doud competente se refera la capacitatea si la
disponibilitatea de a explica fenomenele naturale, utilizind cunostintele si
metodologia specifica fizicii si altor stiinte (inclusiv observarea, experimentul),
pentru a trage concluzii bazate pe dovezi. Pentru formarea acestor competente
Curriculumul de fizicd recomanda un numadr suficient de activitati (observari,
experimente, lucrari de laborator frontale si lucrari practice). Prin lucrari practice
la fizica (practicumul la fizica [172]) se intelege un set de lucrari de laborator,
cu un grad sporit de complexitate, realizate la sfarsit de an/semestru. Acestea se
deosebesc de lucrdrile de laborator frontale prin faptul cé elevii nu efectueaza
toti aceeasi lucrare, dar diferite, deoarece echipamentul utilizat este mai
sofisticat si este doar Intr-un exemplar in cabinetul de fizicd. Acestea se
recomanda doar la treapta liceala si doar la profilul real. Lipsa echipamentului
necesar in dotarea cabinetelor de fizica ramane a fi o provocare pentru profesori
si manageri. Din acest motiv, lista lucrarilor practice efectuate in cadrul acestui
practicum, nu este prezentd in curriculumul de fizicd. Fiecare institutie alege
lucrarile in masura posibilitatilor oferite de dotarea cabinetului de fizica. Unele
recomandari 1n acest sens se fac in Reperele metodologice privind organizarea

procesului educational la disciplina scolara Fizicd, Astronomie in anul de studii
2023-2024 [310].

La studiul Biologiei se urmareste formarea urmdtoarei competente
specifice: ,,Investigarea lumii vii cu ajutorul metodelor si al mijloacelor specifice
pentru imbunatatirea calitatii vietii si a mediului” [23, p. 7]. Activitatile
recomandate pentru formarea acestei competente sunt: observari, proiecte
STEAM, modelari, realizarea experimentelor etc.

Capacitatea si disponibilitatea de a explica fenomenele naturale, utilizand
cunostintele si metodologia aflate in uz, inclusiv observarea si experimentarea
este dezvoltatd si la studiul Chimiei. Printre competentele specifice chimiei,
descoperim competenta de ,investigare experimentald a substantelor si
proceselor chimice, respectand normele de securitate personald si sociald”
[40, p. 9]. Printre activitatile recomandate pentru atingerea acestei finalitati se
regdsesc exercitii, activitati experimentale, lucrari practice etc. Este important sa
mentiondm cd lucrdrile practice la chimie se deosebesc de lucrarile practice
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realizate la fizicd nu numai dupa continut, dar si dupa forma de organizare.
Acestea nu mai sunt lucrari de laborator cu un nivel Tnalt de complexitate, ci
activitati practice frontale, in cadrul carora deseori se rezolvda probleme
experimentale.

La optimizarea procesului de formare a competentelor specifice stiintelor
un rol important revine asigurdrii conexiunilor pluri-, inter-, transdisciplinare.
Asigurarea acestor conexiuni este extrem de importantd pentru invatamantul
general. Educatia STEM vine cu o noua abordare a integralizarii continuturilor
curriculare. In continuare, vom examina citeva exemple de realizare a acestor
conexiuni in predarea stiintelor in invatamantul general.

Asigurarea conexiunilor pluridisciplinare. Aceste conexiuni se mai
numesc deseori eronat interdisciplinare. Este cunoscut faptul cd unele
continuturi de la anumite discipline nu pot fi studiate fara reactualizarea
cunostintelor de la alte discipline. La acest nivel, o unitate de continut se
analizeaza din perspectiva mai multor discipline inrudite, fara o eventuala
integrare. Fiecare disciplind contribuie independent la intelegerea continutului
studiat. In acest caz vorbim de ,,0 corelare a demersurilor mai multor discipline
in vederea clarificarii unei probleme din mai multe unghiuri de vedere”
[43, pp. 123-124]. Vom analiza in continuare doua exemple.

Exemplul 1. La studiul difuziunii in clasa a 6-a, se da un exemplu de
difuziune din lumea animald — camuflarea calmarului. Evident, c este posibila
si referinta la cunostintele despre difuziune, studiate la fizica, la studiul
calmarului la biologie. Aceasta ar asigura o Iintelegere mai profunda a
principiului de camuflare a calmarului. Insa in manuale, aceasti referinta, de
regula, lipseste.

Exemplul 2. La studiul chimiei in clasa a 9-a, se trec in evidentd
proprietdtile fizice ale substantei. Studiul acestui subiect este imposibil fara
reactualizarea cunostintelor dobandite la fizica. In schimb, propriettile fizice
ale substantelor pot fi studiate la fizica fara cunoasterea proprietatilor chimice.

In ambele exemple, se stabilesc conexiuni la nivel de continuturi. Astfel
de conexiuni erau mentionate in programa de fizicd si astronomie din 1990
[174]. De exemplu, la studiul structurii substantei la fizica in clasa a 7-a,
profesorul urma sa tina cont ca elevii au studiat deja starile de agregare ale
substantei 1n clasa a 5-a, la Stiinfele naturii. Tot acolo, elevii au obtinut
cunostinte despre dilatarea aerului la incalzire si variatia volumului lichidelor la
variatia temperaturii. La studiul difuziunii, profesorul de fizicd urma sa
stabileasca conexiuni cu continuturile despre alimentarea si respiratia plantelor,
studiate la biologie in clasa a 6-a.
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Odatd cu axarea curriculumului pe obiective in 2000, conexiunile
pluridisciplinare urmau a fi realizate la nivel de obiective. Din obiectivul la aria
curriculara Matematica si Stiinte - ,,A 3.1. Realizarea eficientd a unor activitati
cu caracter experimental”, era dedus obiectivul general pentru disciplina Fizica
- ,Dezvoltarea capacitdatilor de investigare experimentala” [145, p. 5; 93, p. 8].
Insia o evidentd a contributiei fiecarei discipline la formarea capacititilor de
investigare experimentald nu se observa. Radmanea la discretia fiecarui conceptor
de curriculum si autor de manual sa decida pana la ce nivel sa fie formate aceste
capacitati de investigare.

Odata cu axarea curriculumului scolar pe competente (2010),
competentele specifice fiecarei discipline erau formulate tindnd cont de
competentele-cheie si cele transdisciplinare. In acest caz, asigurarea
conexiunilor dintre discipline are loc la un nivel mai superior de integrare.

Asigurarea conexiunilor interdisciplinare. Reprezintd un nivel mai inalt
de integrare, inclusiv aparitia unei discipline de frontierda (Biofizica, de
exemplu). Acest nivel presupune generarea unor aplicatii practice concrete in
baza transferului de metode. Realizarea conexiunilor interdisciplinare are loc:

e printr-o abordare comund in formarea priceperilor si deprinderilor la
predarea disciplinelor inrudite;

prin cerinte unice fata de cunostinte si abilitati;

prin interpretarea necontradictorie a conceptelor;

prin asigurarea continuitdtii in formarea notiunilor si abilitatilor.

Daca la una dintre discipline (de exemplu, la Fizica), elevii vor nsusi planul
generalizat de studiere a unei notiuni sau de efectuare a unui experiment, iar la
alte discipline se va cere respectarea acestor planuri, elevii vor insusi mai eficient
procedeul de utilizare a acestor planuri. Prin urmare, elevii vor obtine cunostinte
si abilitati mai trainice, cu mai putind irosire de timp, efort fizic si intelectual.
Astfel s-ar elibera timp pentru realizarea activitatilor de solutionare a
problemelor, situatiilor-problema si activitatilor de creatie, care ar contribui la
satisfacerea intereselor elevilor si la autodezvoltarea acestora.

Asigurarea conexiunilor transdisciplinare. Reprezinta cel mai Tnalt nivel
de integrare, care asigura fuziunea obiectelor de studiu. O asemenea abordare nu
se mai centreaza pe discipline, ci le transcende, subordonandu-le subiectului
formarii. Abordarea transdisciplinara ofera situatii de invatare noi, aproape de
cele cu care elevii se confrunta in viata reala.

Exemplul 4. Cursul optional ,,Robotica” integreaza cunostinte si abilitati
din domeniul, ingineriei, programarii, fizicii, tehnicii, matematicii etc.
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La observarea unor fenomene fizice se recomanda elevilor sa foloseasca
algoritmul observarilor efectuate la Stiinfe. Aceasta ar permite sa se faca
economie de timp la efectuarea observarilor, completdind acest proces cu
elemente noi. De exemplu, la Stiinte elevii au observat un fenomen conform
algoritmului:

1. Stabilirea obiectului observarii (Ce vei observa?);

2. Stabilirea scopului observarii (Pentru ce observi?);

3. Stabilirea conditiilor in care se va desfasura observarea (cand si unde se va
efectua observarea?);

3. Elaborarea planului de actiuni (Ce vei intreprinde pentru a observa?);

4. Realizarea planului (Inscrierea si prelucrarea rezultatelor observarilor);

5. Concluzionarea.

Formarea abilitétii de a realiza observari se recomanda sd o incepem cu
observarea obiectelor demonstrate de profesor. El trebuie sa explice clar scopul
observarii si sa indice cum e mai bine sa fixam rezultatele observarii. Aceasta
e consideratd prima etapa a formarii abilititii de a observa. In cazul cand
elevii dispun de cunostinte suficiente, se poate propune elevilor sa explice
fenomenul sau unele deosebiri in desfasurarea mai multor fenomene. De
exemplu, atunci cand elevii au cunostinte despre dilatarea lichidului la
incalzire, se poate propune elevilor sa explice variatia indicatiilor
termometrului cu alcool. Dupa aceasta se trage concluzia despre principiul de
functionare a termometrului. In timpul observirii unor fenomene sunt
binevenite intrebdri cu scopul de a scoate in evidentd unele aspecte ale
fenomenului observat. De exemplu, dupa observarea dilatarii lichidului din
termometru la incalzire, se poate adresa intrebarea: ,,Ce se va intampla cu
rezervorul termometrului, daca acesta va fi introdus in apa rece?”

La urmatoarea etapa, elevii fac observari de sine statator. In acest caz, la
contemplarea obiectelor sau fenomenelor sunt antrenati nu numai auzul si vazul,
dar si senzatiile tactile, iar uneori si cele olfactive. Atunci cand observdrile sunt
insotite de analize, notite, schite, are loc o contemplare mai profunda a obiectelor
studiate. La primele observari, de reguld, se implica activ profesorul, care nu
doar formuleaza scopul observarii, dar demonstreaza si unele procedee, care
asigura o vizibilitate mai buna si o contemplare mai veridica.

La urmatoarea etapd, elevii insusesc diferite procedee de a codifica
rezultatele observarii. Intr-un caz se prezinti schema montajului cu unele
descrieri, in altul vor fi schite, in care vor fi reprezentate unele momente separate
in desfasurarea fenomenului. De exemplu, la observarea incalzirii apei pana la
temperatura de fierbere, elevii vor reprezenta procesul de formare si miscare a
bulelor de aer. Mai intai observam formarea bulelor mici la fundul vasului si pe
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peretii acestuia, apoi in tot volumul apei. Aceste bule se ridica, marindu-si
volumul. Ajungand la suprafatd, bulele se sparg — apa fierbe. Pe parcursul
observdrii se adreseaza urmatoarele intrebari:

Ce reprezinta aceste bule?

De ce acestea apar mai intai la fund si pe peretii vasului?

De ce bulele se ridicd in sus?

De ce la ridicare volumul lor se mareste?

Pana la ce moment are loc marirea temperaturii?

La ce temperatura are loc fierberea apei?

Aceste operatii sunt extrem de pretioase pentru a dezvolta la elevi spiritul
de observatie. Numai in asa situatii elevul va obtine reprezentari corecte despre
fenomenul fierberii si despre deosebirea acestuia de evaporare.

In cazul cand observarile sunt insotite de masurari, apare necesitatea
scrierii rezultatelor acestora. Profesorul are misiunea de a demonstra elevilor
cele mai rationale procedee de scriere a rezultatelor. Este important s se aleaga
forma cea mai simpla, dar si cea mai completa. Scrierea rezultatelor masurarilor
trebuie sa fie efectuata intr-o succesiune logica.

In unele cazuri, observarile pot fi descrise doar verbal. In majoritatea
cazurilor, notitele completeaza rezultatele exprimate in cifre, scheme, desene.

Abilitatea de a fixa laconic si logic rezultatele observarilor reprezintd un
element important al cercetarii stiintifice. Este important sa se constientizeze ca
insdsi notitele (prin semne, cuvinte) reprezinta doar un procedeu de organizare
si sistematizare a informatiei obtinute cu ajutorul observarilor. Cu cat aceste
notite sunt mai organizate si mai complete, cu atat mai usor elevii vor descoperi
trasaturile distinctive ale fenomenului sau obiectului observat, relatiile acestora
cu alte fenomene. La etapa finald a formarii abilitatii de a observa de sine
statator, elevilor 1i se oferd independenta totald in efectuarea tuturor operatiilor
de observare si alegerea procedeelor de fixare a rezultatelor. Aceasta etapa nu
poate fi atribuitd unei clase, deoarece la fiecare disciplind si in fiecare an de
studiu existd un mod specific de efectuare a observarilor si fixare a rezultatelor
acestora. Este cert ca primele observari cu fixarea rezultatelor trebuie sa inceapa
in clasele a 3-a, a 4-a, cu sporirea ulterioara a gradului de complexitate.

Anterior, am observat ca competenta de investigare incepe a fi formata la
prescolari de la 5-7 ani. In tabelul nr. 1, vom urmari etapele formarii acestei
competente la disciplina Stiinte.
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Tabelul nr. 1. Etapele formarii competentei de investigare la Stiinfe

Clasa a 2-a [102]

Observari: Observarea naturii din jurul localitétii in care traieste. Observarea
schimbarilor in lumea vie. Observarea cresterii plantelor si completarea fisei
in caiet. Observarea formelor Lunii timp de o lund. Observarea
comportamentului unui caine sau al unei pisici.

Experimente: lepurasul de soare. Succedarea zilei si noptii. Numararea
picaturilor cazute din robinet intr-un minut.

Clasa a 3-a [103]

Observari: Observarea arderii unei lumandri. Observarea schimbarilor de
relief pozitive si negative. Observarea solului din localitate si completarea
fisei de observatie. Observarea variatiei indicatiilor la termometru. Observarea
formei, mirosului si transparentei lichidelor. Observarea starii apelor din
localitate. Observarea fulgilor pe o hirtie neagra cu lupa. Observarea cresterii
si dezvoltarii unei flori.

Experimente: Filtrarea apei cu bulgari de padmant. Comprimarea aerului.
Stingerea lumanarii sub un vas de sticld. Convectia aerului. Fierberea,
evaporarea apei, topirea ghetii si condensarea vaporilor.

Clasa a 4-a [104]

Observari: Observarea cu ajutorul unei lupe a pieii mainii. Observarea starii
mediului din localitate. Observarea cresterii unei plante.

Experimente: Producerea undelor sonore cu rigla. Masurarea batailor inimii
intr-un minut.

Clasa a 5-a [105]

Observari: Observarea unui corp sau a unui fenomen conform algoritmului.
Observarea sistematicd a starii vremii cu inscrierea datelor in tabel.
Observarea aderarii si neaderdrii lichidelor. Observarea umezirii pensulei.
Observarea arderii unei lumanari. Observarea condensarii vaporilor de apa.
Observarea schimbarilor unei frunze la intuneric.

Experimente: Dispersia luminii. Masurarea unor marimi (lungime, timp,
capacitate, temperaturd) conform algoritmului. Determinarea ariei unei figuri
si a volumului unui corp de forma neregulata. Masurarea masei unui corp cu
determinarea masei medii. Experiment realizat conform algoritmului.
Determinarea proprietatilor substantelor lichide si gazoase. Experimente cu
solubilitatea substantelor.
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In Tabelul nr. 1 se observa ca:

e In total la studiul disciplinei Stiinte, pe parcursul a patru ani (clasele a 2- a
—a 5-a), elevii vor efectua 40 de activitati de investigare (23 de observari si
17 experimente);

e (Cele mai multe si complexe activitati de investigare (28 per ansamblu) se
realizeaza in clasele a 3-a si a 5-a. Aceasta tine de specificul continuturilor
studiate. In clasa a 4-a se studiaza mai mult continuturi cu caracter descriptiv
din biologie si geografie;

e Observarea unui corp sau a unui fenomen si primul experiment realizat
conform algoritmului are loc abia in clasa a 5-a.

Formarea competentei de investigare continua la orele de geografie,
biologie, fizica si chimie in ciclul gimnazial. In tabelele nr. 2-7 vom urmari
dinamica formarii acestei competente la aceste discipline.

Tabelul nr. 2. Continuarea formarii competentei de cercetare la
geografie

Clasa a 5-a [176]

Activitate practica: Stabilirea azimutului unor obiecte cu busola.

Observari proprii in calendarul vremii in decurs de o saptdmana.

Clasa a 6-a [109]

Activitate practica: determinarea coordonatelor geografice.

Clasa a 7-a [110]

Clasa a 8-a [111]

Observari: Observarea actiunilor de protectie a solului efectuate in localitate.
Observarea in naturda a proceselor exogene si a formelor de relief
corespunzatoare. Monitoringul mediului din localitate.

Observarea variatiei elementelor climatice in localitatea natald pe parcursul
unei saptdmani, inregistrand rezultatele in Calendarul vremii. Observarea
perioadelor in care se produc anual diferite fenomene meteorologice de risc in
localitatea natala. Observarea tipului de roci ce ies la suprafata apelor
subterane in localitatea natala.

Clasa a 9-a [189]
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In Tabelul nr. 2 se observa:

e Numarul activitatilor de observare la geografie este destul de mic (doar 9
pe parcursul a cinci ani de gimnaziu). Acest fapt se explicd prin specificul
continuturilor geografice si numarul mic de ore in planul cadru (o ord pe
saptdmand). La Geografia umana, studiatd in clasa a 9-a, dar si la Geografia
continentelor in clasa a 7-a, se utilizeaza investigarea documentara. Observarea
ca metoda de investigare este utilizata la studiul Geografiei fizice.

e Experimentele lipsesc.

e Specifice pentru geografie sunt activitdtile practice in teren.

Tabelul nr. 3. Continuarea formarii competentei de cercetare la biologie

Clasa a 6-a [52]

Experiment ce demonstreaza existenta bacteriilor ce participa la obtinerea
iaurtului.

Clasa a 7-a [21]

Observari: Observarea unui peste din acvariu. Observarea la microscop a cate
un preparat cu radacina primard la ceapd (sau altd plantd) In sectiune
longitudinald si transversala. Observarea la microscop a unui preparat cu
structura primara a tulpinii. Observarea la microscop a unui preparat cu
structura interna a frunzei.

Efectuarea unui experiment pe baza algoritmului.

Clasa a 8-a [86]

Experimente: Cercetarea celulelor cu lupa si microscop. Analiza chimica
calitativa a celulelor. Studierea permeabilititii selective a membranei celulare.
Identificarea cloroplastelor si cromoplastelor. Studierea vacuolelor din
celulele epidermei de ceapa. Studierea procesului de respiratie la drojdia de
panificatie. Studierea rolului omoplatului in migcarea bratului. Studierea
lucrului static si dinamic al muschilor bratului. Reactia ramelor la substantele
odorante. Studierea locomotiei la pesti.

Lucrare de laborator: Studierea microscopica a tesuturilor animale si
vegetale. Determinarea compozitiei chimice a oaselor. Determinarea tinutei
corpului.

Lucrari practice: Acordarea primului ajutor in caz de entorse, luxatii, fracturi.
Evidentierea experimentald a reflexelor miotatice la om. Masurarea pulsului
arterial pe parcursul zilei. Studierea impactului fumului de tigard asupra
plamanilor fumatorilor pasivi. Colectarea si studierea algelor microscopice.
Colectarea si studierea ciupercilor. Colectarea si studierea lichenilor.
Realizarea unei culturi de muschi.
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In Tabelul nr. 3 observam:

e Efectuarea unui experiment pe baza algoritmului, initiata la Stiinfe in clasa a
5-a si la Fizica (clasa a 6-a), care continud in clasa a 7-a la Biologie, insa
aceste algoritme se deosebesc, fapt care nu contribuie la asigurarea
continuitatii in formarea competentei de a experimenta.

Cele mai multe activitati de investigare (75 %) se realizeaza in clasa a 8-a.
Predomina experimentele. Ponderea lucrarilor/activitatilor practice reprezintd
doar 18 %.

Tabelul nr. 4. Continuarea formarii competentei de cercetare la Fizica

Clasa a 6-a [144]

Experimente: Alunecarea unui corp pe un plan inclinat. Interactiunea a doua
mingi. Topirea si solidificarea cerii. Inductia electromagnetica. Observarea
pixului prin vasul cu apa. Atragerea de catre magnet a obiectelor ce contin
fier. Masurarea volumului lichidului cu mensura, calculand eroarea
instrumentald. Interactiunea mingilor pentru tenisul de masa. Deformarea
riglei metalice. Deformarea resortului. Interactiunea caruciorului cu firul
elastic. Caruciorul cu bild. Interactiunea bilelor cu resortul. Masurarea
ponderii corpului cu dinamometrul. Divizarea substantei. Diluarea lichidelor.
Micsorarea volumului total la amestecul apei si alcoolului. Comprimarea
aerului. Difuziunea in gaze. Difuziunea in lichide. Aprecierea gradului de
incalzire a apei cu ajutorul senzatiilor. Masurarea temperaturii. Dilatarea bilei
prin incilzire. Incovoierea lamei bimetalice prin incalzire. Dilatarea termici a
lichidului. Dilatarea termica a diferitelor lichide. Dilatarea termica a aerului.
Electrizarea prin frecare. Interactiunea corpurilor electrizate. Respingerea a
doud tuburi de plastic electrizate. Bastonasul de sticla electrizat atrage tubul
de plastic electrizat. Masina electrostaticd. Sultanul electrizat. Electroscopul
cu foite. Divizarea sarcinii electrice. Electrizarea prin contact. incircarea
electroscopului prin influenta. Scanteia luminoasda dintre bilele masinii
electrostatice. Atractia piliturii de fier de catre magnetul-bara. Polii magnetici
nu pot fi separati. Orientarea magnetului pe directia sud-nord. Interactiunea
magnetilor. Hartia de calc — corp translucid. Fascicule de lumind. Fascicul
luminos divergent. Propagarea rectilinie a luminii. Umbra si penumbra.
Formarea umbrei si penumbrei la iluminarea cu o sfera luminoasa.
Modificarea lungimii si directiei umbrei pe parcursul zilei.

Lucrari de laborator: Determinarea ariei unui dreptunghi. Determinarea
volumului 1 masei unor corpuri. Determinarea ponderii (greutatii) corpului.
Masurarea temperaturii unui corp care se raceste.
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Clasa a 7-a [95]

Experimente: Miscarea rectilinie. Miscarea rectilinie uniforma. Dependenta
efectului actiunii (interactiunii) corpului de intensitatea interactiunii.
Dependenta rezultatului actiunii unei forte de sensul acesteia. Dependenta
rezultatului actiunii unei forte de punctul de aplicatie. Masurarea cu un
dinamometru a fortei de greutate. Raportul dintre forta deformatoare si
deformatia (alungirea absolutd) a corpului. Forta de frecare la alunecare.
Rezultatul actiunii unei forte de aria suprafetei de contact. Independenta
presiunii exercitate de lichid de aria bazei. Presiunea exercitata de gaz. Legea
lui Pascal. Nivelul lichidului in vase comunicante. Legea lui Arhimede.
Demonstrarea legii lui Pascal cu ajutorul scafandrului cartezian. Masurarea
presiunii cu ajutorul manometrului cu lichid. Dependenta energiei cinetice de
masa si de vitezd. Pendulul lui Maxwell. Determinarea lucrului mecanic
efectuat la deplasarea unui corp. Determinarea puterii mecanice la deplasarea
unui corp. Conditia de echilibru a parghiei asupra careia actioneaza doua forte.
Scripetele fix. Scripetele mobil. ,,Regula de aur” a mecanicii.

Lucrari de laborator: Determinarea vitezei medii a unui mobil. Gradarea
dinamometrului. Determinarea constantei elastice a resortului (cu
determinarea erorii absolute). Determinarea densitatii unui lichid necunoscut,
aplicand legea lui Arhimede. Determinarea lucrului fortei active, lucrului
fortei rezistente, compararea valorilor obtinute.

Activitati practice: Masurarea presiunii cu ajutorul manometrului.

Clasa a 8-a [91]

Experimente: Pendulul gravitational. Pendulul elastic. Observarea formarii
undelor pe suprafata apei. Propagarea undelor mecanice. Undele sonore.
Nepropagarea undelor sonore in vid. Variatia perioadei unui pendul elastic la
transferarea din aer in apd. Masurarea temperaturei apei dintr-un vas. Marirea
temperaturii la incalzire. Micsorarea temperaturii la racire. Dependenta
variatiei temperaturii unui corp de cantitatea de caldurd primitd sau cedatd de
acesta. Dependenta variatiei temperaturii unui corp de masa corpului.
Dependenta variatiei temperaturii unui corp de natura substantei. Topirea
ghetii. Evaporarea alcoolului. Fierberea apei. Conductibilitatea termica.
Convectia in gaze. Convectia in lichide. Transformarea energiei interne (a
caldurii) in energie mecanica. Studiu experimental privind procesele termice
de incdlzire si racire ale apei. Schimbarea energiei interne a ghetii si a apei In
aceastd perioada de timp. Verificarea experimentald a procesului de stabilire
a echilibrului termic in vase confectionate din diferite substante. Compararea
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cantitdtii de cdldurd cedatd de apa fierbinte si cantitatea de cadldura primita.
Studiul modului de transfer al caldurii in aer. Modificarea energiilor interne
ale apei.

Activitati practice: Determinarea perioadei si frecventei oscilatiilor unui
pendul gravitational. Confectionarea unui pendul gravitational care sa bata
secunda (T = 2s). Confectionarea unui pendul elastic (vertical). Principiul de
functionare a reostatului. Verificarea legii lui Joule. Variatia intensitatii
curentului electric cu ajutorul reostatului. Studiul fortei electromagnetice.
Liniile de camp magnetic. Solenoidul parcurs de curentul electric. Forta de
atractie a bobinei cu miez de fier parcursd de curent electric. Confectionarea
electromagnetilor. Rotirea cadrului parcurs de curent electric in camp
magnetic. Asamblarea unui motor electric.

Lucrari de laborator: Determinarea caldurii specifice a unei substante.
Determinarea puterii unui bec electric.

Studiul cantitativ al evaporarii. Studiul calitativ al evapordrii. Masurarea
tensiunii electrice. Miscarea ordonata a particulelor incarcate. Mentinerea
curentului electric intr-un conductor. Masurarea intensitatii curentului
electric. Opunerea conductorului la trecerea curentului electric.

Cercetarea dependentei rezistentei electrice de lungimea conductorului si aria
sectiunii transversale a conductorului. Dependenta intensitatii curentului de
rezistentd. Fenomenul incalzirii conductorului parcurs de curent. Efectul
magnetic al curentului electric. Experienta lui Oersted. Actiunea fortei
electromagnetice.

Clasa a 9-a [96]

Activitate practica. Legile reflexiei luminii. Refractia luminii.

Lucrari de laborator: Studiul reflexiei luminii in oglinda plana. Determinarea
indicelui de refractie al sticlei. Determinarea distantei focale a lentilei
convergente. Determinarea intensitatii campului gravitational cu ajutorul
pendulului gravitational.

Experimente: Dispersia luminii. Studiul configuratiei liniilor de camp
electrostatic. Studiul interactiunii conductoarelor paralele parcurse de curentul
electric continuu.

In Tabelul nr. 4 observam:
e Un numar enorm de experimente fizice (144 de activitati), inclusiv 28
lucrari de laborator si 16 activitati practice. Fizica este o stiinta

177




experimentald. Aceastd metoda a fost aleasd de autori pentru a dobandi
cunostintele din acest domeniu, chiar dacd aceasta cale necesita mai mult
timp de Invatare.

e Numarul mare de experimente (54 de activitati) si in clasa a 6-a, unde se
predau doar 34 de ore, este argumentat prin faptul ca elevii invatd un curs
propedeutic, care are scopul de a motiva elevii in studiul fizicii.

e Pentru prima oara se realizeazd lucrdari de laborator frontale cu
prelucrarea rezultatelor, folosind un aparat matematic mai avansat
(calculul erorilor instrumentale si absolute, introducerea datelor in tabel,
trasarea graficelor etc.).

e Numarul mic de observari se explica prin faptul ca experimentul este o
metoda de investigare mai activa, care include si observarea.

Tabelul nr. 5. Continuarea formarii competentei de cercetare la Chimie

Clasa a 7-a [82]

Lucrari de laborator: ldentificarea unor proprietati fizice ale substantelor.
Identificarea semnelor reactiilor chimice. Compararea proprietatilor fizice ale
metalelor si nemetalelor. Construirea modelelor bila-ax ale moleculelor de
hidrogen, oxigen, azot, clor, apa, clorura de hidrogen. Separarea substantelor
dintr-un amestec de fier si carbune. Filtrarea unui amestec de apd si
carbune/nisip/lut. Decantarea unui amestec de ulei si apa, utilizand palnia de
decantare. Purificarea sdrii de bucétarie.

Experimente: Evaporarea apei. Innegrirea placii rosiatice de cupru.

Activitate practica Investigarea fenomenelor fizice si fenomenelor chimice.

Clasa a 8-a [83]

Lucrari de laborator: Descrierea unor mostre de substante simple si compuse.
Calcularea masei, cantdrirea/masurarea probei ce corespunde unei anumite
cantitati de substantd. Investigarea reactiilor de combinare si descompunere,
identificarea semnelor acestor reactii. Obtinerea oxigenului si identificarea lui.
Cercetarea ori descrierea mostrelor de diferiti oxizi. Obtinerea hidrogenului
prin interactiunea metalelor cu acizii, captarea si identificarea lui.
Identificarea acizilor si bazelor cu ajutorul indicatorilor acido-bazici,
indicatorului universal si al scalei pH.

Proprietatile chimice generale ale acizilor. Proprietdtile chimice generale ale
bazelor. Proprietatile chimice ale oxizilor. Proprietatile chimice generale ale
sarurilor. Legatura reciprocd dintre principalele clase de compusi anorganici.
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Prepararea solutiei de clorura de sodiu cu o anumita parte de masa a substantei
dizolvate.

Clasa a 9-a [84]

Lucrari de laborator: Familiarizarea cu mostre de minerale si saruri de sodiu
ori potasiu. Colorarea flacdrii. Familiarizarea cu mostre de minerale si saruri
de magneziu, calciu, bariu. Identificarea ionului de calciu. Familiarizarea cu
mostre de minerale si sdruri de aluminiu. Familiarizarea cu mostre de opel,
fontd, minerale de fier. Identificarea ionului de fier (III). Oxidarea
hidroxidului de fier (II) in aer. Identificarea ionului de clorura CI. Identificarea
ionului de carbonat COs>" si a oxidului de carbon (IV) CO».

Activitati practice: Rezolvarea problemelor experimentale la tema
,Nemetalele si compusii lor*. Proprietatile metalelor ori ale compusilor lor.
Rezolvarea problemelor experimentale la tema ,,Metalele* (conform
algoritmului).

In Tabelul nr. 5 observam:
e Un numar suficient de lucrari de laborator (25 de activitati) in trei ani de
studii.
e Numarul experimentelor Tn manuale este mai mare, doar ca nu sunt calificate
astfel.
e Lucrarile/activitatile practice, de cele mai multe ori, se reduc la solutionarea
problemelor experimentale.

La formarea competentei de investigare conteazd nu numai numarul si
frecventa activitdtilor, care de regula necesitd o duratd mai mare de realizare
comparativ cu alte activitati, dar si asigurarea continuitdtii acestui proces.

Observarea, ca metoda de investigare, permite doar studiul proprietatilor
exterioare ale fenomenelor si obiectelor. Cunostinte mai profunde despre esenta
fenomenelor si proprietdtile obiectelor se pot obtine cu ajutorul metodelor
teoretice si experimentale. Metoda experimentald permite stabilirea relatiei
cauza-efect dintre fenomene, dar si dintre mdrimile ce caracterizeaza
proprietétile fenomenelor si obiectelor.

Experimentul include observari, masurdri si inregistrarea rezultatelor.
Insa experimentul nu se limiteaza la acestea. Etapa finald a experimentului
include analiza teoretica si prelucrarea matematica a rezultatelor masurarilor. in
baza acestor prelucrari se trag concluzii. Formarea la elevi a competentei de
investigare trebuie sa includa formarea urmatoarelor abilitati:

1) formularea independenta a scopului experimentului;
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2) clarificarea conditiilor necesare pentru realizarea experimentului;

3) proiectarea experimentului;

4) selectarea aparatelor si materialelor necesare;

5) realizarea montajului experimental si crearea conditiilor necesare pentru
realizarea experimentului;

6) efectuarca masurarilor;

7) realizarea observarilor;

8) fixarea (codificarea) rezultatelor masurarilor si observarilor;

9) prelucrarea matematica a rezultatelor masurarilor;

10) analiza rezultatelor si formularea concluziilor.

Insusirea metodologiei realizarii unui experiment incepe cu explicarea
continutului si specificului acestei activitati. Formarea deprinderilor generalizate
de a realiza de sine statator experiente si observari poate avea loc doar in cazul
cooperarii eforturilor depuse permanent de profesorii de la diferite discipline.
Este necesar sd formdm la elevi priceperea de a efectua actiuni si operatii
constituente ale experimentului pentru a descoperi structura experimentului ca
metoda de cercetare si rolul fiecdrei operatii in activitatea de experimentare.

Pornind de la structura experimentului stiintific, se poate propune elevilor
sa parcurgd urmatorul plan al efectudrii unui experiment scolar [261].

Plan de activitate pentru realizarea unui experiment
1. Precizarea scopului experimentului.
2. Formularea si fundamentarea ipotezei, care poate fi la baza experimentului.
3. Clarificarea conditiilor necesare pentru atingerea scopului experimentului.
4. Proiectarea experimentului, care include raspunsul la urmatoarele intrebari:
a) ce observari trebuie efectuate?;
b) ce marimi vor fi masurate?;
c) ce aparate si materiale sunt necesare pentru realizarea experientelor?;
d) in ce consecutivitate vor fi realizate experientele?;
e) care va fi forma de inregistrare a rezultatelor experimentului?
5. Selectarea aparatelor si materialelor necesare.
6. Asamblarea montajului experimental.
7. Realizarea experientei, insotitd de observarile, masurarile si Inregistrarile
rezultatelor.
8. Prelucrarea matematica a rezultatelor masuratorilor.
9. Analiza rezultatelor experimentului, tragerea concluziilor.
La etapa initiala, cu cat mai detaliat este analizatd aceasta structurd a
activitatii experimentale si rolul fiecarei operatii, cu atat mai usor va decurge
formarea deprinderii generalizate de efectuare a unui experiment. De regula,
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elevii se confrunta cu dificultati la formularea scopului si a ipotezei, care poate
fila baza experimentului. De la primele lucrari de laborator, profesorul va acorda
o atentie deosebitd la formarea acestor abilitdti. Pentru aceasta trebuie sa
raspundem la urméatoarele Intrebari:

Ce reprezintd o ipoteza?

Care este rolul ipotezei in stiinta?

In ce situatii se utilizeazi acest termen?

Care sunt cerintele inaintate fata de formularea ipotezei?

Abilitatea de a formula de sine stitdtor ipoteza influenteaza pozitiv
efectuarea celorlalte operatii ale activitatii experimentale: clarificarea conditiilor
necesare pentru atingerea scopului experimentului, proiectarea experimentului,
analiza rezultatelor experimentului, tragerea concluziilor. Aceasta se explica
prin interdependenta logica a acestor elemente de structurd din cadrul oricarui
experiment.

Prezinta interes integrarea domeniilor de cunoastere in abordarea STEM.
Pornind de la interpretarea lui S. Cristea a educatiei STEM, care ,,...vizeaza
stimularea invatarii stiintelor naturii aplicate in tehnologie si inginerie, cu o
permanentad argumentare logico-matematica”, constatam ca educatia STEM nu
se limiteaza doar la asigurarea conexiunilor pluri-, inter-, transdisciplinare, dar
isi propune scopul integrarii disciplinelor academice cu tehnologia si ingineria
[64, p. 55].

Exemplul 5. Studiul vaselor comunicante la fizica in clasa a 7-a reprezinta
o ocazie de a descoperi aceste vase in diverse dispozitive tehnice (presa
hidraulica, ecluzele, macaraua hidraulica etc.).

In concluzie, putem afirma ci, incepand cu studiul disciplinei Stiinfe in
clasele primare si continuand cu studiul Geografiei, Fizicii, Biologiei si Chimiei
in clasele gimnaziale si liceale, printre finalitatile procesului de invatamant se
regasesc competentele specifice, care asigura formarea competentelor specifice
stiintelor, prin identificarea cauzelor fenomenelor, ale proceselor si ale relatiilor,
descrierea acestora, explorarea-investigarea fenomenelor si proceselor,
explicarea informatiilor/rezultatelor/concluziilor obtinute in demersuri de
cunoastere, analiza si interpretarea datelor si a informatiilor cu referire la
fenomenele fizice simple si la aplicatiile tehnice ale acestora, gestionarea
cunostintelor si a capacitatilor din domeniul fizicii prin rezolvarea de probleme
si situatii-problema s.a. Toate acestea, fiind asigurate cu activitati de predare
invatare adecvate, contribuie la formarea competentelor din domeniul stiintelor.

—

il

In conformitate cu recomandarea din 22 mai 2018, privind competentele-
cheie pentru invdtarea pe tot parcursul vietii, ,,competentele in domeniul
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tehnologiei si ingineriei sunt aplicarea acestor cunostinte si metodologii pentru
satisfacerea dorintelor si nevoilor cetatenilor” [307].

Prezinta interes faptul cat de frecvent in curricula din Republica Moldova
se reflectd aplicatiile fizicii, chimiei si biologiei n tehnologie si inginerie.

In curriculumul de fizici si astronomie una dintre competentele specifice
este dedicatd acestui deziderat: ,,Analiza si interpretarea datelor si a informatiilor
cu referire la fenomenele fizice simple si la aplicatiile tehnice ale acestora,
manifestand gandire criticd” [92, p. 9]. Practic, la fiecare unitate de continut se
recomanda studiul diverselor aplicatii. De exemplu, la studiul unitatii de invatare
,»Oscilatii si unde mecanice”, se recomanda studiul aplicatiilor rezonantei,
ultrasunetului, infrasunetului, undelor seismice. Pentru aceasta elevilor li se
recomanda sa elaboreze comunicari la una din temele: ,Fenomene de
rezonantd”, ,,Efecte seismice”, ,,Efecte acustice”, ,,Spargatorul de valuri”. Sau
sa se implice In realizarea proiectului STEM/STEAM - ,Utilizarea
ultrasunetului”.

Curriculumul de chimie propune formarea competentei specifice:
,Utilizarea inofensiva a substantelor 1n activitatea cotidiana, cu responsabilitate
fata de sanatatea personala si grija fata de mediu” [40, p. 9]. Aceasta competenta
se formeaza prin realizarea proiectelor: ,,Reactiile chimice la baza activitatii
umane”, ,,Solutiile/pH-ul in activitatea cotidiana” s.a.

Curriculumul de geografie contribuie la formarea competentei specifice:
»~Explorarea unor situatii-problemd ale mediului local, regional si global,
demonstrand responsabilitate si respect fata de natura si societatea umana” [113,
p- 10]. Astfel de competente cu caracter ecologic se regasesc si la biologie
(competenta specifica - ,,Participarea In actiuni de ocrotire a biodiversitatii prin
parteneriat in vederea rezolvarii problemelor ecologice la nivel individual, local
si global” [22, p. 7]. In Tabelul nr. 6 sunt prezentate numarul unititilor de
continuturi cu aplicatii in tehnologie si inginerie, recomandate la studiul fizicii
si chimiei.

Tabelul nr. 6. Numarul unitatilor de continuturi cu aplicatii in tehnologie
si inginerie, recomandate la studiul fizicii si chimiei.

Aplicatii in tehnologie si inginerie | Fizica Chimia
Clasa a 6-a 8 -
Clasaa 7-a 5 2

Clasa a 8-a 8 7
Clasaa9-a 6 10
Clasa a 10-a 6 17
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Clasaall-a 8 8

Clasaa 12-a 8 14

Total: 49 58

Competentele in stiinta, tehnologie si inginerie implicd intelegerea
schimbarilor cauzate de activitatea umana si a responsabilitatii fiecarui cetatean.
»otiinta fara constiintd este ruina sufletului”, scria Francois Rabelais. La
formarea competentelor din domeniul tehnologiei si ingineriei cea mai mare
contributie ar trebui sd o aduca disciplina ,,Educatia tehnologicd” din aria
curriculara Tehnologii. Curriculumul acestei discipline prevede formarea
urmatoarelor competente specifice:

1. ,Identificarea rolului si impactului istoric, cultural si social al tehnologiilor
asupra mediului si societatii, demonstrand respect pentru valorile dezvoltarii
durabile.

2. Realizarea proiectelor tehnologice pentru solutionarea unor probleme practice
utilitare, manifestand atitudine creativa, responsabild si eticd in utilizarea
tehnologiilor.

3. Crearea de produse digitale specifice situatiilor de invatare, dand dovada de
corectitudine, adecvare si respect pentru etica mediilor virtuale.

4. Transpunerea achizitiilor tehnologice in contexte educationale si cotidiene,
demonstrand spirit de initiativd si antreprenorial in vederea dezvoltarii
personale” [78, p. 10].

Prezinta interes activitatile practice ale modulelor
,Energie/Electrotehnica”, ,,Educatie digitala” si ,,Robotica”. Printre acestea se
regasesc aplicatii practice desfasurate in sala de calculatoare: conectarea
dispozitivelor acustice, conectarea dispozitivelor pentru tipar s. a. (la Educatia
digitala), instalarea si dezinstalarea senzorilor ultrasonici, tactili, de sunet, de
luminozitate, de culori, de orientare in spatiu (la Robotica) sau identificarea unor
posibilititi de utilizare a lucrdrilor de electromontare, descrierea etapelor
tehnologice utilizate in activitatile de confectionare (la Energie/Electrotehnica).
La celelalte 14 module (Arta culinard si sandtatea, Mestesuguri populare si
moderne, Activitati agricole, Design vestimentar s.a.) utilizarea ingineriei si a
tehnologiilor este mult mai redusa. Tinand cont de faptul ca elevul alege anual
doua dintre aceste module, probabilitatea formarii competentelor din domeniul
tehnologiei si ingineriei se micsoreazi radical. Inci o problema cu care se
confruntd procesul de invatdmant la educatia tehnologica constd in corelarea
continuturilor cu cele studiate la stiinte. De exemplu, in clasa a 8-a se recomanda
activitatea practica cu exercitii de alcatuire a unei scheme de montare in serie si
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in paralel a doud becuri. Aceasta activitate elevii o indeplinesc la lucrérile de
laborator la Fizica n aceeasi clasa.

In Planul cadru de invatimant actual, Matematica si Stiintele (fizica,
chimia, biologia) fac parte din aria curriculara Matematica si Stiinte, iar
Educatia tehnologica din alta arie curriculara. Ingineria este prezentata aditional
la Stiinte si la Educatia tehnologica. De exemplu, la fizica se invata motorul cu
ardere interna, la educatia tehnologicd — elemente de electrotehnica. Este
oportund revederea ariilor curriculare existente. In locul ariei curriculare
Matematica si Stiinte ar putea sa apara aria curriculara Stiinte, Tehnologii,
Inginerie si Matematica, pentru o racordare mai eficienta a formarii
competentelor-cheie din domeniul STEM.

6.3. Repere privind proiectarea unui curriculum optional

la disciplina ,,Educatia STEM”

In prezent, suntem martori la desfisurarea unui proces de reformi a
predarii-invatarii stiintelor. Are loc o revizuire radicald a multor concepte
didactice. Au loc procese grandioase de umanizare, diferentiere, concretizare,
informatizare si ecologizare a educatiei. Tendintele integrative joaca un rol
esential in educatia stiintificdA modernd. Procesele integrative decurg foarte
rapid, raspandindu-se la toate nivelurile de invatdmant scolar. Diverse aspecte
ale acestei probleme sunt discutate intens pe paginile publicatiilor stiintifice si
metodologice. Au aparut numeroase lucrari originale, care incearca sa identifice
si sa dezvolte concepte radical noi pentru integrarea continuturilor la stiintele
naturii. Cu toate acestea, o analiza a numeroaselor manifestari ale tendintelor de
integrare aratd ca nu exista inca o solutie teoretica holistica a acestei probleme
in stiinta didacticd. Esenta proceselor moderne de integrare in educatie, din
pacate, nu a fost inca pe deplin clarificata.

In acelasi timp, cercetitorii din domeniu nu sunt deloc unanimi in
intelegerea esentei proceselor de integrare in predarea-invatarea stiintelor
naturii, Tn evaluarea statutului cursurilor integrate in procesul modern de
predare-invétare si a rolului conexiunilor pluri-, inter- si transdisciplinare. Cu
toate acestea, in timp ce disciplinele academice individuale sunt evidentiate in
programa scolard, In procesul de invatare este important sd existe Tn mod
constant conexiuni sistemice intre ele. Cuvintele cheie in acest caz sunt cuvintele
»conexiune”, ,,interconexiune”, ,interactiune”, ,integrare”, ,continuitate”,
»sintezd”. Pe langd recunoasterea importantei disciplinelor academice
individuale (Fizica, Chimia, Biologia, Geografia, Astronomia) in predarea
stiintelor, trebuie sd recunoastem necesitatea si oportunitatea elaborarii si
implementdrii cursurilor integrate in procesul educational, care reprezintd una
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dintre concretizarile ideilor de integrare a stiintelor care s-a intensificat de la
mijlocul secolului al XIX-lea.

Domeniul didacticii, care determind cerintele generale pentru scopurile,
obiectivele, functiile, volumul, structura, continutul cursurilor integrate,
metodele de studiu si formele de organizare ale predarii-invatarii, modelele de
invatare a materiei cursurilor integrate, rolul si semnificatia acestora in procesul
de Invatamant, precum si toate celelalte aspecte legate de functionarea cursurilor
integrate 1n sistemul de Invatdmant, se numeste Didactica cursurilor integrate.

Acesta este unul dintre domeniile cu cea mai rapida dezvoltare a didacticii
moderne. Pe de o parte, acumularea de cunostinte teoretice si practice despre
modalitatile de implementare a cursurilor integrate continua. Pe de alta parte,
acest material bogat acumulat trebuie sistematizat, iar multe descoperiri
excelente ale practicienilor merita justificarea lor teoretica. Abundenta lucrarilor
dedicate problemelor integrarii necesitd concentrarea atentiei asupra dezvoltarii
acestel arii a didacticii, sistematizarea bogatului material empiric si teoretic si
determinarea celor mai generale concepte si modele ale didacticii cursurilor
integrative.

Modelul transdisciplinar de reconfigurare a procesului de invatare a
disciplinelor ariei curriculare Matematica si Stiinte din perspectiva abordarii
STEM este reprezentat in Figura nr. 1. Nucleul acestuia este o disciplina
integrata in baza conceptului STEM. Metodele oportune in elaborarea
produselor de invatare STEM servesc cadrului didactic in calitate de instrumente
pentru realizarea obiectivelor schitate in procesul de invatamant. Metodele alese
sunt adecvate, daca acestea indeplinesc functiile cognitiva, formativ-educativa,
motivationald, instrumentald si normativa. Astfel, metodele de invatdmant
specifice abordarii STEM, vor face parte din metodologia STEM. Aceste metode
sunt componentele de baza ale strategiilor STEM:

- abordarea integrata a continuturilor STEM;

- invétarea bazata pe probleme/situatii-problema;

- invatarea experientiald prin investigare/cercetare/descoperire;

- invatarea prin proiecte, mai ales proiecte ingineresti/tehnologice;

- invétarea prin cooperare;

- Invatarea prin implicare activa.

Pentru fizica, de exemplu, mai potrivite sunt strategiile de tip experimental:
- invétarea prin problematizare;

- invatarea prin descoperire;

- invatarea prin proiecte.
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Figura nr. 1. Modelul invatarii transdisciplinare in baza conceptului
STEM la aria curriculara Matematica si Stiinte [5, p. 20]

Pornind de la ideea modelului invatarii transdisciplinare in baza
conceptului STEM la aria curricularda Matematica si Stiinte (Figura nr. 1), se
contureaza necesitatea unei discipline integrate optionale - Educatia STEM.
Cursul elaborat in baza modelului prezentat, nu va fi doar un curs integrat, desi
abordarea integratd ramane a fi una dintre conditiile necesare, dar nu si suficiente
al conceptului STEM. Acest curs va avea statutul de curs optional si va integra
cunostintele de la studiul disciplinelor Fizica, Astronomie, Chimie, Biologie,
Geografia fizica cu aplicatii practice in tehnologie si inginerie. Cursul ar putea
fi axat pe continuturi cross-curriculare (de exemplu, tipurile de energie si
transformarea acestora, formele materiei si interactiunea acestora etc). Aceste
continuturi vor fi axate pe probleme globale ale omenirii cum ar fi eficienta
energetica, agricultura organica, zero- deseuri, carbon footprint s.a. Acest curs
va realiza obiectivele educatiei STEM, daca va studia aplicatii practice ale
tehnologiilor moderne, utilizate in aceste domenii.

Realizarea proiectelor STEM/STEAM la aceasta disciplina, dar si la
disciplinele Fizica, Astronomie, Chimie, Biologie, Geografie, va permite
implicarea elevilor in cercetarea si cautarea de solutii pentru probleme autentice.
Trasaturile distinctive ale proiectelor STEM sunt:

e Presupun o abordare pluri-, inter- sau transdisciplinara.
e Aplicarea imediatd a cunostintelor la elaborarea unui produs.
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e Au la baza deprinderea de notiuni practice de Programare, Robotica,
Electronica, Mecanica.

Cercetarea intreprinsa in cadrul unui proiect STEM/STEAM nu poate fi
monodisciplinard. De exemplu, hranitul pasarilor pe timp de iarnd nu este o
activitate STEM. Cercetarea traseului de migratie a pasarilor ar putea fi realizata
in cadrul unui proiect STEM. Abordarea multidisciplinara inca nu garanteaza ca
activitatea este din domeniul STEM. De exemplu, explicarea miscarii pestelui
cu referintd la principiul actiunii si reactiunii din mecanica clasica reprezinta o
abordare multidisciplinara, dar nu si o abordare aplicata.

Invataimantul nonformal 1isi poate aduce contributia la formarea
competentelor STEM. Diverse cercuri de creatie tehnicd (roboticd, masinarie,
modelare etc.) au un rol deosebit in atragerea elevilor in acest domeniu. Cu
regret, constatam o pondere mica a acestor cercuri in ofertele centrelor pentru
copii si adolescenti. Pentru argumentarea necesitdtii acestui curs si identificarea
rolului acestuia in reconfigurarea Invatarii, a fost analizata oferta disciplinelor
optionale propusi pe site-ul MEC. In conformitate cu Reperele conceptuale
privind elaborarea curriculumului la disciplinele optionale, ,,Disciplina
optionald este o disciplina de Invatamant propusa la alegere elevilor, diferita de
cele existente in trunchiul comun, care are drept scop aprofundarea, extinderea,
integrarea si inovarea cunostintelor elevului din unul sau mai multe domenii”
[309, p. 6]. Numarul optionalelor de la Stiinte, Tehnologii, Matematica, profilul
umanist si celelalte profiluri este reprezentat in Figura nr. 2.
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Figura nr. 2. Procentul optionalelor de la Matematica, Stiinte, Tehnologii
comparativ cu procentul optionalelor la profilul umanist si alte profiluri
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Din Figura nr. 2 se observa ca la Stiinte, Tehnologii, Matematica se
recomanda 29 de cursuri (30,2 %) din numarul total de 96 de cursuri optionale.
La profilul umanist numarul acestora este de doud ori mai mare — 57 de cursuri
ce reprezinta 59,4 %.

Daca analizam tipologia cursurilor optionale, incluse in oferta MEC, atunci
observam cd majoritatea sunt cursuri monodisciplinare. De exemplu,
Matematica pentru isteti, Initiere in securitate IT, Informatica (clasele a Il-a - a
IV-a) s. a. Doar noud cursuri (aproximativ 31, 0 % din cursurile optionale la
Stiinte, Tehnologii si Matematicad) reprezinta cursuri integrate. Lista acestora
este prezentatd in continuare:

1. Autovehicule: comportament si siguranta, clasele a X-a - a XII-a.

Educatie pentru sanatate, clasele a V-a - a XII-a (romana).
Educatie 1n bioetica.

Produsele chimice si Securitatea personala.

Robotica (clasele a I1I-a - a XII-a).

Chimia si explorarea mediului.

Educatia ecologica.

Surse de energie regenerabile (clasele a VII-a - a [X-a).
STEM & Criminalistica.

Analizand curricula acestor cursuri, putem constata ca unele cursuri au un
numdr mic de activitdti practice recomandate. Prin urmare, metodologia
aplicata nu corespunde conceptului STEM. De exemplu, cursul optional
»Autovehicule: comportament si siguranta, clasele a X-a - a XlII-a, contine
doar urmatoarele activitati practice [266]:
inspectia tehnica periodica (proiect);
asezarea la volan 1n diferite tipuri de autovehicul (controversa constructiva);
conducerea preventiva: iarna, primavara, vara, toamna, in intersectii, in zone
muntoase, in zone rurale, in zone urbane (proiect).

Din punct de vedere al educatiet STEM prezintd interes continutul
urmatoarelor cursuri optionale:

Robotica (clasele a I11-a - a XII-a) [314].

Surse de energie regenerabile (clasele a VII-a - a [X-a) [318].

STEM & Criminalistica [42].

Primul curs a fost elaborat in cadrul proiectului RoboClub si este
implementat cu succes in mai multe institutii de Tnvatamant, biblioteci, centre
private. Acesta include activitdti de modelare (de exemplu, asamblarea si
dezasamblarea modelelor elementelor de executie de tip brate mecanice,
dispozitive de manevrare, dispozitive de apucare, dispozitive dedicate s.a.),
activitati de joc (de exemplu, competitii de roboti comandati manual), dar si
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realizarea proiectelor (de exemplu, instalarea si conectarea senzorilor modelelor
de roboti: Punctul de control, Soricelul inteligent, Exploratorul, Jucétorul de
popice, Broscuta inteligenta s. a.). Acest curs este sustinut de organizarea anuala
a concursului national de roboticd First LEGO League, unde elevii se Intrec la
asa probe ca Robotul Tn misiune, proba proiectelor s.a.

Cursul optional ,,Surse de energie regenerabile (clasele a VII-a - a [X-a)”
contine activitati practice (de exemplu, identificarea surselor de energie din
localitatea natald), proiecte (de exemplu, utilizarea energiei solare), dar si
activitati de genul constructia unor instalatii simple/modele (de exemplu, pentru
prelucrarea biomasei) si efectuarea unor experimente pentru obtinerea energiei
din biomasa.

Aceeasi varietate de activitati o constatam in curriculumul pentru cursul
optional STEM & Criminalistica [282]. Curriculumul la aceasta disciplina
propune urmatoarele tipuri de activitati:

e Activitati practice (de exemplu, investigarea faptelor ilicite in baza
fotografiei judiciare, Colectarea/prelevarea amprentelor digitale de la
suspecti etc.);

e Analiza si rezolvarea studiilor de caz;

e Jocuri de rol (de exemplu, ,,Interogarea martorilor”);

e Proiecte STEM (de exemplu, ,,Natura in ajutorul criminalistului” etc.).

Experienta acumulata in predarea acestor doua cursuri sub aspectul integrarii
continuturilor si a metodologiei utilizate merita, cu sigurantd, o atentie
deosebita la elaborarea cursului optional integrat Educatia STEM.

Functionarea eficientd a cursurilor integrate la stiinte, sistematizarea si
generalizarea pe baza acestora a conceptelor, legilor si teoriilor stiintelor
naturii se poate realiza daca:

e dezvoltarea cursurilor integrate se realizeaza tinand cont de dezvoltarea
tendintelor integratoare din educatia moderna la stiinte si in stiintele
naturii (Fizica, Chimia, Biologia);

® Fizica este consideratd bazad pentru realizarea conexiunilor
interdisciplinare; conceptele, legile si teoriile fizicii reprezinta punctul de
plecare pentru sistematizarea si generalizarea cunostintelor din domeniul
stiintelor;

e cursurile integrate sunt incluse in sistemul de realizare a conexiunilor
interdisciplinare la Fizica, Chimie si Biologie;

e necesitatea unui curs integrat este fundamentata, locul cursului in planul
cadru, finalitatile si obiectivele acestuia sunt clar definite, iar continuturile
si structura cursului sunt adecvate obiectivelor cursului;
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e metodologia de predare a unui curs integrat este construita in conformitate
cu obiectivele, functiile si continutul acestuia si se bazeazd pe teorii
psihologice si didactice moderne.

In legatura cu elaborarea si implementarea cursului integrat Educatia STEM,
urmeaza a fi stabilite si solutionate urmatoarele sarcini:

e investigarea realizdrii conexiunilor interdisciplinare in stiinta pedagogica
si practica scolard, dar si evaluarea relevantei problemei elaborarii
cursurilor integrate la stiintele naturii;

e studiul predarii diferitelor cursuri integrate, locul si rolul acestora in
sistemul de implementare a conexiunilor interdisciplinare;
identificarea principalelor directii de creare a cursurilor integrate;
clarificarea si eficientizarea aparatului conceptual si terminologic al
didacticii moderne a cursurilor integrate;

e determinarea principalelor functii didactice ale cursurilor integrate in
sistemul modern de invatamant la stiinte;

e identificarea conditiilor pedagogice pentru functionarea eficientd a
cursurilor integrate in invatdmantul scolar la stiinte;

e claborarea unui curriculum pentru cursul integrat ,,Educatia STEM” in
conformitate cu finalitatile si obiectivele acestuia;

e claborarea unui manual pentru elevi si a unui ghid metodologic pentru
profesorii care vor preda cursul integrat ,, Educatia STEM”;

e claborarea si implementarea unui program special de formare a cadrelor
didactice care vor preda cursul integrat ,, Educatia STEM”;

Cursul integrat ,,Educatia STEM” nu va inlocui disciplinele Fizica,
Chimia, Biologia, dar va asigura sistematizarea si generalizarea cunostintelor
elevilor, obtinute la aceste discipline la treapta liceald de Tnvatamant, prin studiul
diverselor aplicatii practice in domeniul ingineriei si tehnologiilor.

Analizand diverse cursuri integrate, observam ca nivelul de integrare al
continuturilor difera. Conventional, cursurile integrate pot fi clasificate in trei
categorii:

1) cursuri integrate formate din capitole separate, care n-au nicio legatura logica
uneori (un capitol din chimie, unul din fizica si alt capitol din biologie);

2) cursuri integrate in jurul unui concept (idee): structura atomului,
convertibilitatea materiei si energiei etc.;

3) cursuri integrate cu caracter aplicativ.

In continuare, vom da exemple de astfel de cursuri. Drept exemplu de curs
integrat format din capitole separate poate servi cursul de Stiinfe pentru clasa a
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5-a[105]. Acesta este alcatuit din patru module, care apartin diferitelor domenii
de cunoastere:

1. Natura. Stiinte ale naturii (culturd generald).

2. Studierea si cunoasterea naturii (fizica).

3. Substantele n natura (chimie).

4. Materia vie (biologie).

In calitate de continuturi cross-curriculare putem distinge fenomene ale
naturii si metodele de cercetare (observatia, masurarea, experimentul), comune
pentru Fizica, Chimie, Biologie.

Drept exemplu de curs integrat in jurul unui concept poate servi cursul
Stiinte ale naturii [263]. Acest curs este recomandat 1n clasele a XI-a si este axat
pe conceptele ,,Materie” si ,,Energie”. Se propune sistematizarea cunostintelor
despre tipurile de materie (substanta, campul), tipurile de energie (mecanica,
termicd, electrica etc.) si transformarea acestora, studiate la Fizica, Chimie si
Biologie.

Drept exemplu de curs integrat cu caracter aplicativ poate servi cursul
»STEM & Criminalistica” [42]. Acest curs este axat pe aplcatiile practice ale
cunostintelor, abilitatilor din fizica, chimie si biologie in criminalistica. De
exemplu, la cercetarea criminalistici a urmelor de sange, se apeleaza la
cunostinte din biologie si chimie. La investigarea accidentelor rutiere, se
apeleaza la cunostinte din cinematica si dinamica.

Cursul integrat ,,Educatia STEM” va avea un caracter aplicativ, cu
exemple de aplicare a cunostintelor din domeniul Fizicii, Chimiei si Biologiei in
domeniul tehnologiilor si ingineriei. Astfel de incercari au existat in anii 1980,
care s-au soldat cu implementarea , invitimantului politehnic” [252, p. 101]. in
conformitate cu opinia autorilor, invatamantul politehnic nu se reducea la
cunoasterea bazelor principalelor ramuri ale producerii si manuirea celor mai
simple mijloace de munca, dar presupunea si formarea gandirii tehnice. Spre
deosebire de gandirea matematica si gandirea fizicd, gandirea tehnica are un
caracter concret, aplicativ. Desi unele obiective, cum ar fi formarea gandirii
tehnice, se regasesc si la conceptul STEM, in practica de atunci toate
transformarile s-au redus la obtinerea unei specialitdti (Tractorul, Masina etc.)
in cadrul invatdmantului general, care in majoritatea cazurilor nu coincideau cu
aspiratiile elevilor.

O alta abordare consta in crearea de cursuri integrate bazate pe modele de
integrare a materiei de studiu:

a) modelul integrat (propune integrarea materiei de studiu de la diverse
discipline, bazata pe concepte sau metode de cercetare comune);
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b) modelul mixt (oferd combinarea capitolelor celor trei stiinte ale naturii si
studierea lor consecutiva);
¢) modelul modular (presupune studiul stiintelor naturii pe baza unor module
intr-o consecutivitate diferita).
Integrarea continuturilor in invatdmant indeplineste urmatoarele functii:
organizatorice, asumand concordanta formelor de invatamant la conditiile
pedagogice de organizare a procesului de Invatamant;
- instructive, caracterizat prin formarea caracterului sistemic al ideilor si
conceptelor stiintifice generale;
- dezvoltative, propice dezvoltarii gandirii dialectice, sistemice a
individului;

- educative, contribuind la formarea calitatilor de personalitate ale elevului,
- culturologice, implicand formarea conceptiei despre lume a elevului.
Cursurile integrate sunt o reflectie in cunoasterea educationald a
proceselor de integrare care au loc in stiintd $i o componentd necesara a
sistemului de conexiuni interdisciplinare. Cursurile integrate in predarea
stiintelor naturii sunt dezvoltate tinand cont de procesele integrative ce au loc la
dezvoltarea stiintelor despre naturd. Modelele de creare si functionare a
cursurilor integrate sunt studiate in didactica cursurilor integrate.
Implementarea principiilor teoretice de bazd ale didacticii cursurilor
integrate rezolva problemele de sistematizare, generalizare si aprofundare a
cunostintelor dobandite de elevi la stiintele naturii, pe parcursul intregii perioade
de studiu 1n invatdmantul liceal. Functionarea eficienta a cursurilor integrate in
invatamantul general la stiinte, sistematizarea si generalizarea acestora pe baza
conceptelor, legilor si teoriilor stiintifice ale stiintelor naturii poate fi realizata,
respectand anumite cerinte.

CONCLUZII SI RECOMANDARI

1. Competentele din domeniul STEM reprezinta unele dintre cele opt grupuri
de competente care urmeaza a fi formate pe tot parcursul vietii. Optimizarea
sistemului de competente-cheie s-a produs prin comasarea competentelor de
comunicare in limba materna si in limbi straine, includera competentei de a
invata sa inveti in grupul competentelor personale si sociale si completarea
competentelor din domeniul matematicii, stiintelor si tehnologiilor cu

competente din domeniul ingineriei.
Recomandari autorilor de documente de politici educationale. De
modificat competentele-cheie din Codul Educatiei conform Recomandarii
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Consiliului Uniunii Europene din 22.05.2018 privind competentele-cheie
pentru invatarea pe tot parcursul vietii (2018/C 189/01).

2. Practica demonstreaza rezultate mai bune la testdrile internationale PISA,
unde se evalueaza aplicarea cunostintelor in practica, le demonstreaza elevii
care au studiat stiintele separat. Prevederile educatiei STEM pot fi realizate
nu numai la studiul stiintelor naturii, dar si in cadrul unui curs integrat, care
initial ar putea avea statutul de curs optional. Cursul integrat ,,Educatia
STEM” trebuie sa aibd un caracter aplicativ, cu exemple de aplicare a
cunostintelor din domeniul fizicii, chimiei, geografiei si biologiei in
domeniul tehnologiilor si ingineriei.

Recomandari conceptorilor Planului-cadru. La elaborarea Planului
cadru de pastrat studiul separat al Fizicii, Chimiei si Biologiei. De elaborat
curriculumul unui curs integrat ,Educatia STEM”, unde se vor preda
integrat aplicatiile stiintelor naturii in tehnologie si inginerie.

3. Competentele 1n stiintd se refera la capacitatea si la disponibilitatea de a
explica fenomenele naturale, utilizind cunostintele si metodologia aflate in
uz, inclusiv observarea si experimentarea, pentru a identifica intrebari si
pentru a trage concluzii bazate pe dovezi. Studiul contributiei fiecarei
discipline scolare la formarea acestor competente a scos in evidenta
urmatoarele momente:

e Toate disciplinele ce studiaza fenomenele naturii (Fizica, Chimia, Biologia,
Stiintele, Geografia) 1isi propun formarea competentei specifice de
investigare, formulata in functie de specificul disciplinei.

e Numarul si tipul activitatilor ce contribuie la formarea acestei competente
difera de la o disciplind la alta. Cele mai multe activitdti se propun la Fizica,
cele mai putine la Geografie.

e Nu exista o continuitate in formarea abilitatilor de investigare la trecerea
dintr-o clasa 1n alta si la diferite discipline.

e Terminologia utilizatd in denumirile unor activitati difera de la o disciplina
la alta, avand uneori interpretari contradictorii.

Recomandari conceptorilor de curriculum. La elaborarea editiei a 5-a a
Curricula disciplinelor scolare (Fizica, Chimia, Biologia, Stiinte, Geografia) de
unificat continutul conceptelor experiment, observatie, lucrare de laborator
frontala, activitate practica, lucrari practice (practicum). De convenit asupra unui
plan de formare a competentei de investigare (cunostinte, abilitati, atitudini),
prin stabilirea contributiei fiecdrei discipline la formarea acestei competente,
respectand principiul continuitdtii.
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Includerea in curriculumul pentru invatamantul prescolar a unitatilor de

competenta corespunzatoare standardului 10 ,,Copilul va fi capabil sd observe si
sd descrie caracteristicile lumii vii si ale celel nevii”.
Includerea experimentelor si observarilor in curriculumul de Stiinte pentru
invatamantul primar care ar contribui intr-o mdsurd mai mare la formarea si
dezvoltarea unor aptitudini de cercetare prin sporirea treptatd a interesului fata
de Insusirea tehnicii experimentale si a metodelor de cercetare stiintifica.

4. Formarea competentei de investigare prin observare si experiment
presupune insusirea unui plan generalizat de efectuare a unui experiment.
Fisele experimentale (instructiunile pentru lucréri de laborator) din manuale
si auxiliare contribuie la indeplinirea doar a unor actiuni ce alcdtuiesc
activitatea experimentala:
realizarea montajului experimental si crearea conditiilor necesare;
efectuarea masurarilor;
realizarea observarilor;

fixarea (codificarea) rezultatelor masurarilor si observarilor;

analiza rezultatelor si formularea concluziilor.

De regula, aceste fise nu propun elevilor sa efectueze alte actiuni ce alcatuiesc
activitatea experimentala:

formularea independenta a scopului experimentului;

clarificarea conditiilor necesare pentru realizarea experimentului;
proiectarea experimentului;

selectarea aparatelor si materialelor necesare.

Recomandari autorilor de manuale si auxiliare scolare. De rand cu fise
experimentale detaliate (instructiuni pentru lucrdri de laborator), care permit
efectuarea activitdtilor experimentale la nivel reproductiv, de propus elevilor
sarcini suplimentare, care sda solicite urmdtoarele actiuni: formularea
independenta a scopului experimentului, clarificarea conditiilor necesare pentru
realizarea experimentului, proiectarea experimentului, selectarea aparatelor si
materialelor necesare.

5. Abordarea STEM in educatie nu poate fi realizatd doar prin activitati
recomandate (de exemplu, proiecte STEM/STEAM). Practica a demonstrat
ca acestea pot fi neglijate de profesori, din motiv ca abilitatile obtinute de
elevi in aceste activitati nu se evalueaza la examenele de absolvire a
gimnaziului si la BAC.

Recomandari autorilor probelor de evaluare pentru examenele de
absolvire. De inclus in testele de la bacalaureat mai multi itemi ce verifica
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nivelul de formare a competentei de investigare si aplicatiile stiintelor
naturii in tehnologie si inginerie.

6. Reconfigurarea procesului de invatamant la Fizica poate fi eficientizata prin
mobilizarea eforturilor cadrelor didactice, pe dimensiunea motivarii elevilor
de a se implica in activitdtile preferate ale acestora — efectuarea
experimentelor, realizarea proiectelor STEM etc.

Recomandari cadrelor didactice. Includerea in cadrul orelor si a
activitatilor extracurriculare a aplicatiilor practice ale stiintelor in tehnologie si
inginerie. Ancorarea temelor pentru proiectele STEM pe probleme din viata
cotidiana, care motiveaza elevii la cdutarea unei solutii originale si fezabile. La
elaborarea testelor de evaluare sumativa de inclus itemi care ar verifica
cunostintele si aplicarea acestora in domeniul tehnologiei si ingineriei.
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Capitolul VII.
EDUCATIA SOCIO- UMANISTICA: RECONFIGURAREA
PROCESULUI DE INVATARE

7.1. Educatia istorica din perspectiva invatarii pragmatice

In contextul noilor provociri societale tot mai activ se promoveazi ideea
ca modelul traditional de invatare(invatarea pe discipline) nu este adecvat
societatii cunoasterii. Scoala de astazi trebuie sd pregateascd elevii pentru
adaptarea la schimbarile tot mai rapide din economie si societate, pentru ocupatii
care inca nu au fost create, pentru a folosi tehnologii care nu au fost nca
inventate. Dar abordarea fragmentatd in invatare nu poate oferi elevului o
viziune corectd asupra lumii, deoarece In aceastd invatare nu se realizeaza
legaturi Intre domenii si nu se ia in calcul interdependentele dintre acestea.

Aceastd abordare fiind restrictivad nu permite cercetarea si cunoasterea
complexitatii vietii reale, abordari critice sau interpretari de fapte si evenimente.
Prin urmare, acest model de invatare vine in contradictie cu modelul de
reconstructie a educatiei in secolul XXI, deoarece nu corespunde noii paradigme
educationale abordarea instruirii in bazd de competente. In contextul acestor
evolutii, Invatarea devine un proces social, obtinand o noua semnificatie centrata
pe formarea de competente, iar aceastd abordare a educatiei conduce la
reconfigurarea procesului de invatare in general si a celui istoric, in special.

Reconfigurarea procesului de invatare a istoriei reiese din mai multe
considerente. In primul rind, avand in vedere ultimele tendinte si principii din
domeniul stiintelor educatiei, este necesar de a valoriza o noud metodologie, una
costructivistd, pragmaticd, care sa implice elevul in actul invatarii pentru a-si
construi propria cunoastere si sa ajute profesorul de istorie sa faca fata noilor
politici educationale. Aceastd metodologie vine sd dezvolte spiritul critic,
creativitatea, capacitatea de interpretare a unui eveniment istoric, de a elabora
ipoteze, de a reconstitui, de a intelege si de a explica faptele istorice, de a
compara fenomenele invatate, de a gindi critic etc.

Reconfigurarea procesului de invatare a istoriei este determinata si de
modalitatea de selectare a subiectelor si temelor cu privire la invatarea istoriei,
de necesitatea stabilirii echilibrului intre perspectiva istorica verticala (modul
schimbarii si continuitatii in istorie) si perspectiva istorica orizontala ( plasarea
evenimentelor Intr-un context mai larg). Volumul mare de informatie prezentat
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intr-un mod complicat sunt aspecte care dezavantajeaza procesul de predare-
invatare a istoriei. Elevului trebuie sa i se prezinte numai acele evenimente si
date care sunt esentiale pentru intelegerea procesului istoric si ajuta la explicarea
raporturilor dintre aceste fapte, a valorii lor Tn progresul omenirii.

Studiul istoriei ofera elevilor sansa unei culturi transdisciplinare,
construitd pe cei patru piloni ai Tnvatarii sugerati de J. Dellors a invata sa
cunosti, a invata sd faci, a invata sa traiesti alaturi de ceilalti,a invata sa fii.
Mai apropiata de aceasta perspectiva este abordarea inter/transdisciplinara care
ofera un alt context pentru invatare bazat pe transfer, experienta, facandu-i
capabili pe elevi sa vada dincolo de fapte sau idei si sd poatd decide in legatura
cu problemele din viata reala. Astfel, inter/ transdisciplinaritatea reprezinta o
necesitate si o perspectiva clard pentru reconfigurarea procesului actual de
invatarea istoriei orientat spre formarea de competente-cheie.

Necesitatea reconfigurarii procesului de invatare a istoriei reiese si din
rolul ei in dezvoltarea gindirii critice, interpretative, a abordarii din mai multe
perspective a fenomenelor istorice si a constientizarii de catre elevi a importantei
valorilor general — umane. Curriculumul scolar actual, manualele scolare de
istorie nu ofera pe deplin aceastd oportunitate.

Constatarea necesitatilor de reconfigurare a procesului de invatare a
istoriei ne conduc la cercetarea unor subiecte care sd ajute la intelegerea si
facilitarea acestui proces

Educatia istorica din perspectiva invatarii pragmatic este, fard indoiala,
principala parghie in schimbarea calitativa a educatiei. Aceasta ofera mari
oportunitdti in reconfigurarea invatarii istoriei prin promovarea unei noi
conceptii despre formarea elevului. Modelul dirijat al invatarii este inlocuit de
modelul invatdrii pragmatice centratd pe actiunea elevului. Invatarea devine o
activitate de descoperire ce implicd activ elevii in actul Tnvatarii, printr-un efort
personal consistent. El este pregatit sa gandeasca liber si creativ, sa manifeste
capacitati de analiza si apreciere a propriului comportament si al semenilor sai.

Mai importante devin efectele cunoasterii raportate la rezolvarea de
probleme, avand scop practic, devenind consensuald si contextuald. In aceste
conditii, organizarea invatarii nu se refera doar la anumite continuturi de
transmis, dar, mai ales, la stapanirea instrumentelor cunoasterii, iar producerea
cunoasterii porneste nu de la continutul academic al disciplinelor, ci ,,din afara”,
spre interiorul disciplinelor. Contextul in care poate fi utilizata cunoasterea este
determinant[16, p.38].

Din aceastad perspectiva, cel care invatd actioneaza asupra informatiei
pentru a o transforma intr-una noud, personald, proprie si isi construieste o noua
cunoastere. Elevul devine participant in procesul construirii cunostintelor, prin
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rezolvarea de probleme, cercetare, aplicand ceea ce a dobandit deja in contexte
noi, diferite si variate[33].

Una din principalele implicatii ale postmodernismului in educatie este
sensibilizarea si constientizarea elevilor in directia formarii si aplicarii
conceptelor despre viata si despre realitatea inconjuratoare. Conform acestei idei
postmoderniste, invatarea in scoald trebuie sd accentueze caracterul sau
aplicativ (pragmatic), imbinand teoreticul cu practicul, deoarece invatarea
faptelor izolate, fara a le valida practic, devine lipsita de inteles.

In contextul acestor transformari, istoria ca disciplina scolard ocupa un loc
central. Niciodata nu poti intelege un eveniment de care te ocupi fara sa privesti
in urmad de-a lungul istoriei. Istoria este foarte importantd ca disciplind de studiu
si cercetare cit si ca posibilitate de modelare a caracterelor noii generatii,
mentiona Arnold Toynbee. lar marele istoric Al. D. Xenopol vine cu ideea ca
scopul istoriei este de a ne face sd Intelegem starea de fata a fiecarui popor in
parte, si a omenirii in genere si directia pe care vor apuca popoarele si omenirea
in viitor ( A. D Xenopol, 1871[Apud 35, pp. 5-6].

In opinia lui Ilepos FO.B. [43, p.6], istoria, este un ,,loc”, in care poate trii
si traieste omul, la fel cum traieste el si in multe alte locuri: in familie si in popor,
in mit i In naturd, in oras si 1n sat. Prin urmare, pozitia tipica a ganditorilor de
diferite orientari filosofice si ideologice chiar din start a fost pragmatica,
pragmaticad in sensul ca toatd bogatia materialului istoric era folositd in scopul
fundamentarii propriilor concluzii teoretice. In al doilea rand, istoria trecutului
este doar un mijloc de explicare a prezentului si, in mare masura, a viitorului, iar
diferitele reflectii despre istoria universala — un mijloc de formare a constiintei
istorice nationale si statale. Istoria nu apare doar in calitate de obiect cognitiv,
deoarece, spre deosebire de alte obiecte, ea nu ni se contrapune noua ca ceva din
afara noastra [43, p.28]. Noi din start apartinem istoriei, trdim si actionam in ea,
ea ne cucereste, existand in acelasi timp si in noi Insine.

In acest context, N. lorga apreciaza istoria ca cea mai umani din toate
stiintele, deoarece pe ea o preocupa oamenii schimbatori si diferiti, cu anumite
virtuti, cu vicii si apucaturi, oamenii trecutului in toata intregimea lor expresiva.
Istoria nu numai cd ne lasd in mijlocul vietii, dar o largeste prin perspectiva
imensa a trecutului, prin presimtirea viitorului fara capat” [24, p. 65].

Aderand la opiniile expuse mai sus, mentiondm ca studierea istoriei 1n
scoala consta nu doar in transmiterea de cunostinte elevilor, in informarea lor cu
date, fapte, evenimente si persoane istorice, ci, mai ales, in formarea capacitatii
de interpretare, de intelegere, de actiune. Istoria este un exemplu pentru prezent,
este o stiintd de sinteza, componenta esentiala a culturii generale, opereaza cu
concepte, notiuni specifice, constituie un fundament pentru cunostintele
dobandite la alte discipline scolare (limba si literatura, geografia etc). Datorita
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resurselor de care dispune, istoria contribuie la integrarea unitara a cunostintelor,
la dezvoltarea capacitdtilor elevilor de a interpreta faptele si evenimentele
istorice, de a stabili relatii de cauzalitate intre ele, de a patrunde in esenta
proceselor istorice, de a genera atitudini si de a forma gandirea istorica a elevilor,
transformarea constiintei lor Tn convingeri si a acestora in spirit civic. De aceea,
invatarea istoriei in scoald trebuie sa creeze oportunitati de a face conexiuni intre
cunostintele Tnvatate(acumulate) la lectii si cele pe care elevul le obtine pe cai
nonformale si informale, intelegind utilitatea lor. Invitarea istoriei in scoala
trebuie sa fie orientatd catre ceea ce pot sa faca elevii cu cunostintele, astfel,
accentuand caracterul sau pragmatic.

Incd la Aristotel modul de realizare a educatiei era predominat de cel al
actiunii §i activitatii, de capacitatea fiintei umane de a fi formata prin propriile
sale actiuni. Aceasta idee a fost dezvoltata de J.-J. Rousseau care mentiona: ,,Nu
dati elevilor lectii verbale, el trebuie sa invete numai prin experientd””’[39].
Filozofia lui Im. Kant, care afirma cd menirea fiintei umane pe pamant nu este
sd cunoasca in primul rand, ci sa faptuiasca, acest lucru fiind numit rafiune
practica este, de fapt, originea de bazd a pragmatismului[22]. Promotorii
pragmatismului Ch. S. Pierce, W. James, J. Dewey si altii au incercat sa
demonstreze ca ideile nu inseamna nimic, daca lipseste actiunea.

Din punctul de vedere al lui J. Dewey, cunoasterea autentica se obtine
numai prin experientd directd, prin sesizarea relatiei dintre incercare si efect.
Astfel, la baza conceptiei didactice a lui J. Dewey sta teoria cunoasterii prin
experienta. J. Dewey afirmd ca educatia este un proces al vietii, de aceea
profesorul trebuie sa-1 puna pe elev in situatii similare acelora in care il pune
viata reald, ceea ce presupune angajarea lui in diferite activitati[2, p. 366]. In
opinia liu J. Dewey, experientei 1i sunt proprii doud aspecte: cunoasterea si
actiunea. Cunoasterea duce la o modificare a comportamentului uman, iar
actiunea la o modificare a mediului[34, p. 60].

De aici reiese ideea principala a lui J. Dewey ca invatarea este un rezultat
al interactiunii subiect-mediu si aceasta interactiune nu se produce doar la nivel
cognitiv, ci §i comportamental. Prin urmare, invatarea este legata de o dubla
actiune a celui care invata: 1. Producerea de acte asupra mediului (a
experimenta, a face ceva, a pune in practica), 2. Producerea actiunilor reflexive,
ale gandirii (a intelege, a intreba, a face prognoze etc.). Deci, in conceptia lui J.
Dewey, a invata inseamna 1n acelasi timp actiune i reflectia sau ,,learning by
doing”. Invitarea inseamni reflectia asupra practicii si nu reflectie asupra a
nimic si este eficace atunci cand este privita de cel care Invata ca fiind utila si cu
sens [15, p.19].

Conform conceptiei lui J. Dewey mintea omului este un instrument care a
fost adaptat pentru a putea sa supravietuiasca in lumea fizica, un instrument care
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isi propune sa rezolve problemele experientei. Pe de altd parte, cunoasterea este
rezultatul obtinut din acumularea intelepciunii obtinute din rezolvarea acestor
probleme. In invatare, gandirea umani, dupa J. Dewey, parcurge patru etape:
experienta ca o nevoie In fata unei situatii reale si rezultatul incercarii si erorii
pentru a rezolva o problema;

dispunerea datelor, elevii apeleaza la datele stocate in memorie si obtin
informatii noi din mediul inconjurator prin observare si comunicare;

ideile ce reprezintd un moment de creatie, elevii anticipeaza rezultatele
potentiale;

aplicatia si verificarea cind gandurile sunt incomplete, sunt simple sugestii,
opinii care ajuta la tratarea situatiilor experienfei. Pana in momentul aplicarii si
verificarii nu au contact cu realitatea[12, pp.25-26 ].

J. Dewey argumenteaza faptul ca orice experienta a persoanei contribuie
la pregatirea experientelor lui viitoare, astfel, indicind, una dintre orientarile cele
mai esentiale in invatare, exprimata sintetic prin principiul learning by doing.
Principiul a invata din experienta /facdnd este invocat ca sursd a abordarilor
actuale privind Tnvatarea. Aceste idei au fost preluate de K. Lewin si,
dezvoltandu-le, a introdus in circuitul stiintific conceptul de invatare prin
experientd.

Dupa cum afirmd si Im. Kant, ,,nu incape nici o indoiald cd orice
cunoastere a noastra incepe cu experienta, caci prin ce altceva ar putea fi
desteptata spre functionare facultatea noastra de cunoastere, daca nu prin obiecte
care exercita influente asupra simturilor noastre si care, pe de o parte, produc ele
insele reprezentari, pe de altd parte, pun in miscare activitatea noastrad
intelectuald, pentru a le compara, a le lega sau a le separa, prelucrand astfel
materialul brut al impresiilor sensibile intr-o cunoastere a obiectelor care se
numeste experienta’[2, p. 50].

in opinia lui Florian M., a face experienta inseamna ,,a lua lectii chiar de
la realitate, a primi o Tnvatatura ,,din mana Intai”, adica printr-o traire directa si
primara a lucrurilor. Cunostinta adevarata poseda cele doua calitati ce asigura
valabilitatea, dar lipsesc experientei: ea este supraindividuald sau universala, se
referd la ceea ce e comun mai multora si drept urmare e necesara, adica nu poate
fi conceputa altfel decat este. Cel mult experienta poseda o valabilitate sau
necesitate conditionala. Experienta imbratiseaza totdeauna un numar limitat de
cazuri, anume cazurile trecute si prezente, insd cunostinfa, ob{inutd pe baza
inductiei, afirma si pentru viitor, deci pentru totalitatea cazurilor de aceeasi speta
[20, p. 243]. Prin urmare, gandirea prezentului ne impune alternativa: sau
separam experienta si gandirea, dar atunci oricat am cere colaborarea lor, pentru
a face posibila cunostinta, aceasta colaborare nu se justifica, e ca si cum am lipi
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doua figuri asimetrice; sau unim intim experienta (particularul) si gandirea
(universalul) si numai atunci cunostinta isi afla fundamentarea suficienta. Numai
o0 experientd structurata sau ordonata interior poate justifica faptul stiintei.

In viziune postmodernistd, cunoasterea este construitd prin participarea
directd a elevului, In masura in care el 1si integreaza experientele sale, acesta
fiind ,,punctul tare al pragmatismului, deoarece intelectul este mereu in actiune:
se organizeaza, realizeaza clasificari, integreaza materialul nou in cunostintele
vechi, pentru a deveni semnificative. Daca noile experiente vin in conflict cu
cele vechi, elevul experimenteazd, elaboreazd, evalueazd, descoperd etc. In asa
mod, fiecare elev isi construieste propria sa cunoastere. Elevii pornesc intr-o
noud Invatare cu propria lor experientd, cu unele idei gresite, care trebuie
corectate. Acest deziderat se poate realiza prin determinarea elevilor sa inteleaga
neconcordanta acestor idei cu realitatea prin comparare, prin deducere, prin
experiente directe, prin aprecierea valorii n raport cu credintele lor, prin
prezentarea de alternative care sa le fie apropiate, in sens negativ sau pozitiv. El
poate sa inteleagd ce nu este adecvat si sa caute o noud maniera de a cunoaste
realitatea.

In acest context, profesorul cunoaste si ajuti elevul si-si aprecieze nivelul
invatarii anterioare, sa-si evidentieze expectantele, sd incerce sa rezolve
discrepanta intre acestea si stadiul prezent al cunoasterii, s constientizeze
conflictul cognitiv aparut, ca punct central. In plus, elevii utilizeaza modul de
intelegere 1n alte situatii noi, pentru noua cunoastere, sub indrumarea
profesorului, pentru incorporarea noilor probleme in schema formata, pentru
acomodarea si echilibrul lor.

Construirea cunoasterii depinde si de natura informatiilor, a problemei, a
sarcinii de rezolvat: o sarcind care se rezolvd algoritmic cere o mai putfinad
angajare mentala in constructia solutiei decat una formulata ca ipoteza, situatie
problematica, ca un conflict cognitiv, care produce o ,,disonantd cognitiva”.
Profesorul trebuie sa creeze situafii care sd sugereze respectivele abstractii,
asupra cdrora trebuie s opereze mental elevul, sa le manipuleze propriu, ca si
cand acestea ar fi concrete. Aceata este tot o experientd, dar cu concepte,
algoritmi, reprezentari invatate anterior. Apoi urmeaza dezbaterea in grup si
sinteza realizatd impreund cu profesorul. Elevul trebuie sa aiba suficiente
reprezentdri anterioare, surse din care trebuie sd le extragd singur pentru a realiza
operatii, relatii cat mai variate. Profesorul este cel care creeaza contextul
facilitator: reactualizari, corectii, materiale-suport, cerinte, concepte operative,
indrumari, criterii de evaluare, management.

Filosofia lui J. Dewey este pragmatista, preocupandu-se in special de
formarea caracterului, dezvoltarea personalitatii, exercitarea activismului si a
aptitudinilor elevilor. Elevul este mereu in devenire si in orice moment al
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dezvoltarii el constituie o unitate functionalda, ale carei actiuni si reactiuni sunt
provocate de nevoile vietii sale [34].

O deosebita atentie in invatarea pragmatica se acordd dezvoltarii
capacitatii exploratorii, a capacitatii de a identifica si rezolva probleme,
aptitudinii de analizd a problemelor complexe semnificative pentru subiect si
colectivitate, aptitudinii de a sesiza miezul acestor probleme si a gasi mijloacele
adecvate de rezolvare a lor si, fireste, dezvoltarii gandiri critice, legata de
solutionarea problemelor, implicatd in procesul inventivitatii si creativitatii.
Aceasta este una din principalele noi orientdri ale iInvatdmantului modern, aceea
,»de a favoriza o Invatare axata pe probleme, rezultanta din situatiile traite, ivite
in practica, autentice” [13, p.16]. In stransi legiturd cu aceste evolutii
pragmatice se constatd si o accentuatd nevoie de a invata mai mult pe cont
propriu, ca efort autonom, manifestandu-se un stil de Invétare axat pe trebuinga
continud de innoire a propriei cunoasteri printr-un efort personal neincetat. in
felul acesta, paradigma actiunii sau pragmatica se manifestd ca una a
participarii afirmand ideea cd a sti si a face nu trebuie sa fie doud experiente
diferite, fiind utila formula a §ti facand.

In invdtarea pragmaticd prezinti importantd actiunea care isi are
originea in interioritatea elevului, care vine din proprie initiativa si pune in joc
operatiile mentale prin care se actioneazd asupra obiectului cunoasterii.
Pragmatica pune la baza invatarii experienta proprie a elevului, care implica
procese interne de interactiune cu mediul inconjuritor. In acest sens, afirma 1.
Cerghi[ 13, p. 29], orice achizitie noud este privita ca un construct, ca un produs
al activismului elevului. invétarea, in asa mod, este cea a unui proces de
apropriere personald, individuala a cunostintelor. Reiese ca elevul care invata 1si
elaboreaza el insusi cunostintele, invatarea devenind, astfel, o punere in situatie
activa a elevilor.

Astfel, putem vorbi despre un model de invatare centrat pe raportul elev—
cunoastere, pe mijloacele sale de invitare, pe logica invatarii. In acest fel,
modelele procesuale, incep cu actiunea, cu problema si fac din aceasta mobilul
ajungerii la cunostinte, aici inscriindu-se sisteme precum: sistemul procesual, de
tip euristic; sistemul operational, constructivist, sistemul invatarii depline,
inspirat din paradigma corelatiei proces—rezultat. O mare importantd o are
invatarea prin descoperire, prin cdutare activd, prin Incercare; construirea
cunostintelor prin contactul direct cu realitatea, prin experienta traitd (experienta
sensibild), ca si inventia in gasirea solutiilor.

Abordarea procesual-operationald a cunoasterii sau a formarii
cunostintelor a dezvoltat, dupa cum afirma I. Cerghit, o didactica constructivista
centrata pe actiunea elevului, actiune care isi are originea in interior, in
operatiile mentale prin care acesta actioneaza asupra obiectelor cunoasterii[ 13,
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p. 95]. Este o metodologie ce promoveaza efortul de construire a cunostintelor,
reprezentarilor. In aceasti viziune, actul invatirii apare ca o constructie activa
de reprezentari, cunostinte si comportamente, pe baza construirii operatiilor
mentale, a schemelor si structurilor operatorii, de care elevul se foloseste pentru
a transforma si structura realul, care pentru el sunt tot timpul in reconstructie. in
aceasta ordine de idei, constructia unor continuturi are in vedere selectarea si
structurarea cunostintelor. O astfel de Tnvatare, prin procesare de informatii, are
intotdeauna un caracter activ, deoarece angajeaza procese interne profunde si
complexe, predominant cognitive.

In sens mai larg, aratd I. Cerghit, transformarea informatiilor care are loc
in cursul invatarii acoperd mai multe functii principale ale activititii mentale:
conservare; stocare a structurilor cognitive permanente in memorie; elaborarea
de decizii de actiune pentru realizarea unor sarcini; construirea de reprezentari;
producerea de informatii noi pornind de la informatii existente in memorie , care
poate avea o finalitate epistemologica, contribuind la elaborarea de reprezentari
sau pragmaticd, contribuind la adaptarea unor decizii de actiune; construire de
cunostinte si reglare de control al activitatii[13, p. 159]. Ceea ce ne atrage atentia
in procesul invatarii si rezultatele acestuia depind, in egala masura, de modul in
care factorii de meditatie infatiseaza noile informatii si de modul in care elevul
recepteaza si prelucreaza aceste informatii. Dar cel mai important este faptul ca
informatiile devin cunoastere (cunostinte) doar prin efortul personal de invatare
(procesare) al celui care invata. Accentul este pus, deci, pe activismul elevului,
care devine un element activ al procesarii informatiei, capabil sa-si creeze prin
aceste transformari noi §i noi potentialitati de cunoastere si actiune.

Construind o noud cunoastere, elevii ,,se apropie” treptat de noua
experientd de invatare cu achizitiile pe care le-au dobandit si, astfel, modifica
acea reflectare pe care o vor construi pe baza noilor circumstante de Tnvatare.
Deci, noua cunoastere nu se naste pe un teren gol. Elevii confrunta cunostintele
lor cu cele ce le ofera situatii nou create si daca continutul nou nu se potriveste
cu ceea ce cunosc §i pot deja, atunci ei cauta modalitati de adaptare a intelegerii
la situatia data. Aceasta presupune reflectie, valorificarea achizitiilor initiale,
analiza cunoasterii anterioare si a celei emergente, in felul acesta, modificandu-
si cunoasterea.

De aici rezulta ca elevii raman activi in timpul acestui proces, ca invatarea
este un proces interactiv i nu o simpla receptionare a informatiilor. Elevul are
rolul central in invatare, pentru ca el produce experientele cognitive, se confrunta
cu conflictele cognitive, reinterpreteaza, formuleaza ipoteze, reflectd asupra
problemelor. De aceea comportamentul sdu vadeste curiozitate, autonomie,
initiativa, angajare in cdutare, in comunicare. Elevul pune accent pe intelegere,
pe cum sd se rezolve o situatie, esential fiind faptul cum sd se efectueze operatiile
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de logica pe care le include problema sau situatia, cum sd fie stimulatad
producerea de idei si rezolvarea lor.

Asociatd tipului superior de invatare scolarda, invafarea interactiva,
implica conjugarea eforturilor ambilor agenti educationali (profesorul-elevii) in
construirea cunoasterii. Relatia profesor-elev se redimensioneaza. Educatul isi
asuma rolul de subiect, de agent al propriei formari, iar profesorul este ghidul
sau 1n demersurile intreprinse. Cadrul didactic plaseaza accentul nu pe rolul de
difuzor de mesaje informationale, ci pe rolurile de organizator, facilitator si
mediator al activitatilor de invatare. Demersul didactic este conceput astfel incat
nu il mai are in centru pe profesor, ci pe elev. Rolul profesorului ramane, insa,
unul capital. Renuntand la vechile practici educationale rigide si uniforme, el
devine organizator al unui mediu de invatare adaptat particularittilor si nevoilor
beneficiarilor, facilitind procesul invatarii si dezvoltarea competentelor. Astfel,
elevilor li se creazd ocazia de a practica o invdtare de calitate, de a realiza
achizitii durabile, susceptibile de a fi utilizate si transferate in diverse contexte
instructionale si nu numai. Este dezirabil ca invdtarea interactiva sa determine,
pe langa implicarea activa a elevilor, si placerea de a descoperi si de a Invata
prin dezvoltarea initiativelor personale[6, p. 63].

Prin invatarea interactiva elevul devine coparticipant, alaturi de profesor,
al propriei formari si coresponsabil de realizarea si efectele procesului de
invatare. Asumandu-si rolul de actor in invatare, elevul realizeaza demersuri
critice si creative, depune eforturi proprii in scopul accederii la noua cunoastere.
Elevii activi au incredere in fortele proprii, sint capabili de o autoevaluare
corectd, manifestd curiozitate, iesind din tipare si se implicd in activitati
complexe, care au un caracter de continuitate de perspectiva.

Interactivitatea presupune invdtarea prin actiune, Invatare pe care
cercetatoarea T. Callo o descrie 1n felul urmator: ,,aceasta iInseamna ca elevii
reproduc singuri situatiile reale”, ,.elevii actioneaza ca participanti egali si
creatori ai lectiei”, sunt sustinuti sa fie activi, ,,sa caute si sa dezvolte solutii de
rezolvare a sarcinilor propuse”, ,,invatarea prin actiune pregateste elevii pentru
viatd prin crearea de situatii din viata reald drept cadre de invatare”.
Interactivitatea poate fi descrisd asemenea invatarii prin actiune, afirma
cercetdtoarea T. Callo, deoarece aceasta Insdsi presupune actiune [7 p. 154].

In acest context al invatarii remarcam faptul cd prioritare sunt incurajarea
reflectiei, utilizarea activd a cunoasterii, asigurarea unui nivel Tnalt al
competentelor transversale si profesionale, valorizarea experientelor pozitive.
Sesizam schimbari legate de faptul ca elevul este tot mai mult un constructor al
propriei cunoasteri, iar la nivelul continuturilor invatarii remarcam aparifia unor
noi tipuri de tehnologii informationale care permit transformarea si
reconstituirea informatiilor / cunostintelor.
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Astfel, identificim o finvatare generativa de contextual, de procese
discursive, reflexive, o Invatare care schimba modelul de organizare si ierarhia
intereselor scolare, o invdtare plind de reprezentari noi, deschisd experientei
personale [18, p. 229].

In asa mod, realizarea invatarii presupune o schimbare de paradigma:
trecerea de la paradigma normativa la cea interpretativa. Este, de fapt, o trecere
la un alt model de a intelege si practica invatarea, bazat pe pluralitatea
constructiilor realitatii, pe diversitatea solutiilor, pe acceptarea adevarurilor
relative §i acceptarea probabilitatii erorii, pe considerarea cunoasterii ca o
constructie personala si /sau colectiva / de grup) [16, p.127].

In viziunea Consiliului Europei istoriei ii revine un rol esential in
dezvoltarea spiritului de reconsiliere, in consolidarea cooperarii transfrontaliere
si chiar in educatia pentru cetitenia democratica. In realizarea acestor obiective
se are in vedere formarea unor deprinderi moderne de interpretare si utilizare a
unor surse din ce In ce mai variate, inclusiv a celor orale sau din mass media;
abordarea unor domenii noi cum ar fi cel al mentalitatilor, al vietii cotidiene, al
istoriei grupurilor minoritare; incurajarea cercetarii in grup si a celei individuale,
abordarea inter- si multidisciplinara[25].

Capacitatea de a formula puncte de vedere argumentate si fundamentate
critic a devenit esentiala intr-o lume in care evenimentele se succed tot mai alert,
iar informatia este abundenta. Desi se recunoaste rolul deosebit al istoriei in a-
i face pe elevi sa acumuleze numeroase cunostinte, acum se orienteaza spre
faptul ca elevii sa adopte o atitudine critica fatd de evenimentele istorice §i sa
utilizeze propria ratiune in interpretarea si intelegerea semnificatiei proceselor
istorice. Analizand concluziile si recomanddrile Conferintei Internationale,
organizata sub egida UNESCO, la Visby, in 1999, Gh. Iutis evidentiaza ideea ca
predarea istoriei trebuie sa consolideze capacitatea de a rationa gandirea critica
a fiecaruia, prin prezentarea unui numar de surse istorice deschise interpretarii
si permitdnd cunoasterea a diferite personalitati ale istoriei si ale epocii prezente,
pornind de la diferite perspective si interpretari, bazate pe concepte[25, p.63].

Elevii trebuie sa inteleagd ca evenimentele istorice nu doar se prezinta, ci
se Tncearca a interpreta informatia disponibila si a privi legéturile dintre diferite
fapte pentru a intelege si a explica evenimentele. Faptele istorice colectate sunt
transformate Tn dovezi istorice, pentru a sprijini 0 anumita interpretare a ceea ce
s-a intamplat. Elevii trebuie sa infeleaga ca aceleasi evenimente pot fi folosite
de diferiti oameni in diferite scopuri sau pentru a argumenta diferite interpretari
ale aceluiasi eveniment sau fenomen. De asemenea, elevul trebuie sa accepte
faptul ca sunt posibile mai multe perspective de abordare cu privire la orice
fenomen sau eveniment istoric §i cd aceste perspective diferite oglindesc o mare
diversitate de experiente istorice.
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Valorizarea critica a interpretarilor, Inceputd de Socrate, este continuata
de Platon, care foloseste, pentru prima data, termenul de hermeneia, in intelesul
de tehnica interpretativa: modalitate de a se ardta, de a se reda, de a aparea, pe
care o are transcendenta, ceea ce e exterior, ceea ce este dincolo de subiect.
Lansand acest termen, Platon a mers pe convingerea ca toatd existenta umana
std sub semnul acestui cuvant, pentru ca nu exista disciplind, oricat de exacta,
din care sa lipseasca interpretarea. Nu numai cartea, dar si lumea si viata pot si
trebuie sa fie interpretate.

Aproape orice eveniment istoric este deschis mai multor interpretari.
Aceasta nu Inseamna insa ca mai intai sunt stranse datele, pentru ca apoi sa apara
adevarul, datele trebuie reunite intr-o prezentare coerenta. Aceleasi date pot
sprijini adesea interpretari diferite, iar de multe ori informatiile sau izvoarele
sunt incomplete, dand nastere unor noi interpretari, total diferite. De aceea
profesorul trebuie sa se asigure ca elevii inteleg acest lucru.

Privita in ansamblu, sarcina interpretarii istorice este aceea de a analiza
fiecare fenomen istoric ca moment al unei experiente trecute sau prezente, relatia
dintre experienta elevului si fenomenele istorice devenind destul de stransa.
Daca gandirea elevului si asociatia de idei pe care o stabileste sunt
interdependente, atunci infelegerea fenomenului istoric este una intrinseca.

Termenul de interpretare, care in latina inseamna explicatie, lamurire are,
in conceptie pedagogicd, semnificatia unei operatii de decriptare, decodificare,
transpunere intr-un limbaj clar, inteligibil. Interpretand, elevul evidentiaza
sensul primar al informatiei istorice, dar si pune 1n evidenta, printr-un travaliu
intensiv, posibilitdfile, configuratiile, structurile profunde ale informatiei
istorice. Prin interpretare elevul transforma faptele istorice intr-un constient
sesizabil, care suplineste o tehnicd mecanica de analiza. Reformularea, ca
rezultat al interpretarii, presupune a spune cu al{i termeni si intr-o maniera
mai clard, mai explicitd ceea ce tocmai transmite un eveniment, o fapta
istoricd. Reformularea implica, asadar, reflexie activa din partea elevului si
perceperea puterii de autoreglare finald a comportamentului de invatare al
elevului prin el insusi

In acest context, putem afirma ca este total nepotrivit de a inlitura din
domeniul educatiei istorice acest ,,joc” al valorificarii experientei elevilor.
Interpretarea istorica ar avea de ,,suferit” fara acesti ,,cercetatori” simpli, dar
demni de luat In secamad, care sunt elevii. Doar o anumita stare de lucruri, o
anumita stare de spirit, o anumita reflectie, pana la urma, se dezvolta plecand de
la o activitate experientiald. Si in masura in care aceasta activitate reflexiva se
constituie, ea se cuprinde deja, implicit, Tn germenele ei, adica intregul demers
este dezvoltarea acelui moment generator[34, p.159].
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Prin urmare, elevul este solicitat, in interpretarea istoriei, sa distinga intr-
o serie de reprezentari pe care le cuprinde efectiv fiecare moment al experientei
personale si care depind de actul lor de vointa, deci reflectia, pe de o parte, si o
multime de reprezentdri pe care si le face fara a fi ,stapanul” lor, deci
reprezentiri care nu sunt supuse actului lui de vointa — fenomenele istorice. Insa,
cu cat mai multe fenomene istorice de acelasi tip, conform continutului lor,
cunoaste elevul, cu atat mai usor ajunge el la acea cunoastere despre ele. Fireste
ca, pe langa aceasta, este luatd in considerare intentia autorului informatiei
despre fenomenul istoric in raport cu cei carora este destinata
informatia[Ibidem].

"Interpretarea” si "intelegerea"” sunt conceptele cheie de baza ale
hermeneuticii. Interpretdm nu numai de dragul de a interpreta, ci interpretam ca
sa intelegem. Infelegerea sau comprehensiunea constituie finalitatea oricarui
demers hermeneutic. Interpretarea este aproape Intotdeauna mai mult decat o
explicatie si presupune avansarea unor puncte de vedere personale si originale.
Ea porneste intotdeauna de la un punct initial, care nu este un punct zero al
cunoasterii, intrucat existd cunostinte si intuitii prealabile si inainteaza printr-o
serie de operatii succesive prin inductie si deductie, prin analiza si sinteza, si se
intoarce la punctul de la care a plecat. In felul acesta hermeneutul isi traseaza
cercul sau. Cercul se Inchide, dar nu se realizeaza o inchidere perfecta pentru ca
punctul final de sosire nu coincide intru totul cu punctul initial de pornire, ci este
un punct imbogatit, care aduce inevitabil spor de cunoastere[36].

Interpretarea aduce in prim plan problema explicdrii fenomenelor
istorice. Azi este important ce §i cum infelegi in viziune proprie, prin ipotetizare,
imaginatie etc. Interpretarea este aceea care precede si urmeaza, totodata,
descrierea.

Istoria prezinta astazi tabloul unei discipline cu functii limitate pentru a
justifica din punct de vedere epistemologic prezentul, pentru a juca rolul de
norma reglatoare, prin exemplaritate, pentru comportamentele prezumate, prin
invatarea faptelor trecutului si, nu Tn ultima instanta, un lung sir de informatii,
ordonate intr-un sistem rigid care trebuie invitate. In consecintd, obiectivele
istoriei — ca disciplina de Invatamant, pot fi reformulate tinand cont de
urmatoarele comandamente:

1. Trebuie s raspunda nevoilor unui anumit segment de populatie scolara intr-
un context socio-cultural dat. Acest segment de populatie scolard il formeaza
elevii de liceu, care, in virtutea specificului varstei, invata istoria intr-un mod
specific, pornind de la faptul ca adolescentul simte acut necesitatea de a-si afirma
personalitatea, chiar daca structurile profunde ale personalitatii abia se
formeaza. Se desavarsesc atitudinile, idealurile. “Stilul de lucru se
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perfectioneaza, autonomia individuald creste, autoeducatia ocupa un loc
important in preocupdrile tinerilor, aptitudinile §i aspiratiile se contureaza tot
mai mult, interesul se divizeaza accentuat, dar se precizeaza, iar afectivitatea
este stapanita din ce in ce mai mult” [Apud 4]. Mintea elevului este pregatita
pentru cele mai complexe demersuri cognitive, se remarca o dezvoltare
puternica a atentiei voluntare, a gandirii logice, abstracte, cu elemente de
flexibilitate si creativitate, a spiritului critic. Adolescentul devine capabil de acte
afective superioare, motivatia lor este accentuat intrinseca; in consecinta, ei
devin constienti de valoarea lor proprie si de actiunile in care sunt antrenati. Noul
mod de a rationa, experienta dobanditd depind foarte mult de ceea ce i se
transmite tanarului si de interesul pe care el il manifesta fata de acestea.

»”

. Elevii trebuie “sa actioneze, nu sa fie actionati” astfel incat ei sa obtind o
imbogatire si nu sd imite doar. Datorita constientizarii individualitatii personale,
incepand cu adolescenta putem vorbi de un stil propriu, de maniere
comportamentale si de un mod propriu de exprimare. Insusindu-si variate
procedee stilistice si punandu-si in valoare originalitatea, adolescentul se apropie
tot mai mult de perioada adultd, care se caracterizeaza prin stil de gandire
individual, prin moduri de actiune individuale, prin autonomie. Experienta
individuala si punerea ei in valoare este o conditie si o sarcind esentiald. M.
Eliade confirma: “nu experientele lipsesc unui tanar, ci intelegerea lor Ele sunt
rareori solicitate si “rdman oarecum exterioare, le poartd dupa ei ca un lest, nu
le transforma in hrand si intelegere” [Apud 4]. Asadar, experientele sunt
necesare pentru gimnastica spiritului, pentru dezvoltarea unor virtualitati psihice
creatoare de valori si de sinteze inedite. Ele trebuie sa ghideze actiunile esentiale
ale procesului de invatare si ale subiectilor implicati in aceasta, trebuie sa indice
explicit rezultatele care trebuie atinse prin intermediul actiunii didactice, si sa
orienteze selectia continuturilor, a activitatilor de invatare si exigentele
pedagogice ale curriculumului.

Reiesind din formula curriculara a disciplinei [3], aceste obiective pot fi

formulate astfel:

e culegerea si vehicularea informatiei: recunoasterea si reproducerea unor
informatii (termeni, acceptii, notiuni, cunostinte specifice diferitelor
domenii pe care istoria le valorifica sau le interfereaza);

e cnuntarea sau descrierea unor informatii din registrul cognitiv anterior
subsecvent diverselor discipline sau in exclusivitatea istoriei;

e identificareca asemanarilor si deosebirilor intre diverse informatii,
constituirea unor scheme de clasificare pornind de la informatii simple;
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e analiza, sinteza si generalizarea unor informatii derivand din diferitele
domenii sau din diferite epoci; culegerea unor ansambluri de informatii
vizand realitatile locale, regionale, nationale sau internationale de factura
istorica, sociala, culturala, politica;

e cunoasterea unor arii tematice sau comune cu alte discipline.

Prin natura sa, istoria trezeste si cultiva sentimente, creeaza acele stari
rationale si afective de care are nevoie orice fiintd umana pentru a trai si a-si valida
capacitatile creatoare in conformitate cu cerintele progresului si ale societatii.
Istoria nu doar transmite un volum de cunostinte in informarea elevilor asupra
curgerii datelor sau a desfasurarii unor evenimente istorice, ci are rolul important
de a forma capacitati de interpretare, intelegere si actiune. Istoria vizeaza atat
latura cognitiva cat si cea rational-afectiva, contribuind la dezvoltarea cunostintelor
din toate sferele existentei sociale. Istoria este un exemplu pentru prezent, este o
stiinta de sinteza, componenta esentiald a culturii generale, opereaza cu concepte,
notiuni specifice, constituie un fundament pentru cunostintele dobandite la alte
discipline scolare (limba si literatura, geografia).

Dupa cum afirma Xenopol, in interpretarea istoriei trebuie sa se evite cu
orice pret o apreciere care nu se bazeaza pe convingeri comune tuturor, iar in
cazul cand acestea lipsesc, urmeazda sia se abtind de a judeca si aprecia
evenimentele, indiferent din ce punct de vedere. Nu trebuie sd se ridice o
constructie artificiala despre evenimentele istorice. Si acest lucru trebuie invatat
in cadrul educatiei istorice, deoarece anume istoria valorificd milenii de
experienta pentru a le pune in serviciul omenirii, progresului $i demnitd{ii umane
[Apud 32, p 26]. Achizitionarea cunostintelor In domeniul istoriei depinde,
asadar, de mai multi factori:

e (alitatea, accesibilitatea continuturilor notiunilor, datelor, faptelor si
evenimentelor istorice;

e Sistemul ierarhizat de reguli dupa care sunt prezentate evenimentele
istorice;

Asocierea elevului la procesul de invatare si de progres;
Acceptarea istoriei, datorita continuturilor sale clar determinate si
acceptate, drept un bun public;

e Dezvoltarea gandirii istorice, care implica realizarea urmatoarelor
obiective: reconstruirea trecutului si explorarea lui din punct de vedere
genetic, functional si axiologic. Or, a gdndi istoric inseamna a cunoaste si
a analiza cauzele care au generat un eveniment istoric, a determina rolul pe
care 1l are acesta 1n evolutia societatii, ierarhizandu-1;

e Dezvoltarea nivelului capacitatii elevului de a utiliza constient sursele de
informare.

Istoricii prin specificul preocuparilor lor pot reliefa, uneori si in functie de
interese, aspecte noi, ce pot duce la reinterpretarea punctelor de vedere vechi
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sau aparitia unora cu totul noi. Considerand ca orice eveniment istoric, in sens
larg, implica anumite concluzii in urma unei evaluari sprijinite pe interpretari si
explicatii bazate pe dovezi, in care optiunea personald isi spune uneori cuvantul,
constatam ca deciziile istoriei nu sunt definitive, pe masura ce noi dovezi pot
aduce alte puncte de vedere, uneori total diferite, asupra unui eveniment sau fapt
istoric. Judecata finala care se impune este cd istoria nu este imuabila, iar
sentintele sale nu sunt irevocabile, cu atat mai mult in cazul unor evenimente sau
personaje foarte importante. in scoald se urmareste, de asemenea, scopul de a
interpreta faptele, de a da explicatii, de a evalua un fenomen, un fapt istoric. Un
fapt este insa neindoielnic, acela ca istoria, fiind un amestec de subiectivitate si
obiectivitate, are posibilitatea de a reprezenta un demers, poate cel mai
consistent, in stabilirea apropierii si increderii Intre oameni. De aceea intelegerea
ei corecta, fundamentatd documentar, presupune efort, imaginatie si multa
daruire din partea elevilor si profesorilor.

Datorita resurselor de care dispune, istoria contribuie la integrarea unitara
a cunostintelor, la dezvoltarea capacitatilor elevilor de a interpreta faptele §i
evenimentele istorice, de a stabili relatii de cauzalitate intre ele, de a patrunde in
esenta proceselor istorice, de a genera atitudini si de a forma gandirea istorica a
elevilor, transformarea constiintei lor in convingeri si a acestora in spirit civic.
Studierea istoriei in scoald consta nu doar in transmiterea de cunostinte elevului,
in informarea lor cu date, lucruri, fapte, evenimente si persoane istorice ci, mai
ales, in formarea capacitatii de interpretare, de intelegere si de actiune.

Ideea centrala promovata, si anume, ca o cunoastere valoroasa a istoriei se
produce prin interpretare, nu printr-o ampla, dar pasiva receptare, da sens unei
metodologii cu adevarat active: elevul nu poate face abstractie de necesitatea
»reabilitdrii” personale in si prin istorie. Pot fi aduse dovezi stiintifice pentru
faptul care este comportamentul hermeneutic al elevului in studierea istoriei din
perspectiva consensului negociat, ce repercusiuni se pot ,descoperi” prin
aplicarea metodologiei hermeneutice in cunoasterea stiintificd a istoriei,
determinarea faptului care poate fi una dintre cele mai eficiente modalitati de
structurare a curriculumului disciplinar la istorie.

In conditiile in care pragmatismul este reactualizat in educatie pentru a
accentua caracterul practic al cunoasterii, realizarea educatiei istorice din
multiplele ei perspective devine un factor de reusitd. Istoricii prin specificul
preocuparilor lor pot reliefa, uneori si in functie de interese, aspecte noi, ce pot
duce la reinterpretarea punctelor de vedere vechi sau aparitia unora cu totul noi.
Considerand ca orice eveniment istoric, in sens larg, implica anumite concluzii
in urma unei evaluari sprijinite pe interpretari si explicatii bazate pe dovezi, in
care optiunea personala isi spune uneori cuvantul, constatam ca deciziile istoriei
nu sunt definitive, pe masura ce noi dovezi pot aduce alte puncte de vedere,
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uneori total diferite, asupra unui eveniment sau fapt istoric. Judecata finala care
se impune este ca istoria nu este imuabila, iar sentintele sale nu sunt irevocabile,
cu atat mai mult in cazul unor evenimente sau personaje foarte importante. In
scoald se urmareste, de asemenea, scopul de a interpreta faptele, de a da
explicatii, de a evalua un fenomen, un fapt istoric. Un fapt este insa neindoielnic,
acela ca istoria, fiind un amestec de subiectivitate si obiectivitate, are
posibilitatea de a reprezenta un demers, poate cel mai consistent, in stabilirea
apropierii si increderii Intre oameni. De aceea intelegerea ei corecta,
fundamentatda documentar, presupune efort, imaginatie si multd daruire din
partea elevilor si profesorilor.

Multiperspectivitatea este un concept folosit la disciplina istorie pentru a
evalua evenimentele istorice din mai multe perspective. Este folosit pentru a
descrie o anumita modalitate de invatare a istoriei si un tip aparte de abordare a
continutului curriculumului. Multiperspectivitatea 1si are originea in disciplina
de baza a istoriei. Istoricii, dar si elevii, inteleg ca in cazul unei batalii sau al
invadarii unei tari exista cel putin doua perspective asupra evenimentului
respectiv: cea a invingatorului si cea a invinsului, a invadatorului si a celui
invadat. Astfel, elevii devin constienti ca existd o gama intreaga de perspective
asupra evenimentelor istorice. In istorie perspectivele multiple sunt normale si
ele trebuie sa fie sustinute cu argumente istorice si luate in considerare in
formularea de aprecieri si concluzii[40, p.47-48].

In cadrul educatiei istorice in scoald conceptul de multiperspectivitate a
inceput s fie folosit la inceputul anilor 1990, desi ideile care stau la baza acestui
termen au o istorie mai lunga si sunt inradacinate in citeva procese care au avut
loc in cadrul educatiei scolare.

Asa-numita “noua istorie” a fost primul dintre aceste procese care a aparut
in anii 1970, initial in Europa vestica si de nord, iar la inceputul anilor 1980 s-a
manifestat si In Europa de Sud si apoi, dupa evenimentele din 1989-1990, in
Europa centrald si rasariteand. Abordarea propusa de “noua istorie” reflecta
nemulfumirile legate de abordarea traditionald a educatiei istorice in scoald care
accentua urmatoarele elemente:

e comunicarca informatiei;

e continuturi axate pe istoria politica si constitutionala;

e focalizare predominanta pe evenimente si personalitati;

e cleborarea programelor de studiu cu accent pe abordari a istoriei nationale
bazata pe un continut bogat si ordonat cronologic;

e prezumtia implicitd cd naratiunea istorica nationald coincide cu istoria
celui mai larg grup etnic si cu istoria comunitatii lingvistice si culturale

dominante[40, p.9 .

211



Stabilirea unei balante mai echilibrate intre predarea trecutului si a oferi
elevilor mijloacele de a gandi istoric despre acesta, catre plasarea accentului in
predarea istoriei in clasd pe invatarea elevilor sa analizeze, sa interpreteze si sa
sintetizeze dovezile obtinute dintr-o varietate de surse primare si secundare era
scopul spre care tintea “noua istorie”. Astfel, se intelege faptul ca istoria se
studiaza in baza diferitor tipuri de surse, se interpreteaza si utilizeaza dovezi in
moduri diferite, se selecteaza si se pun in evidenta diferite aspecte ale acestora.
Reiese ca majoritatea fenomenelor istorice, dupa cum mentioneaza R. Stradling,
pot fi interpretate si reconstruite dintr-o varietate de perspective, reflectand
limitele dovezilor existente, interesele subiective ale celor care le interpreteaza
si le reconstituie, dar si influentele culturale in schimbare si care determina ce
anume (51 in ce masurd) fiecare generatie considera ca este semnificativ din
istorie[ Ibidem].

Un alt proces care a contribuit la interesul acordat conceptului de
multiperspectivitate a fost recunoasterea faptului ca in trecut istoria a fost
predata si invatata dintr-o perspectiva monoculturala, etnocentrica, exclusiva si
se baza pe prezumtia ca naratiunea istorica nationala corespundea cu istoria celui
mai mare grup national si cu istoria comunitatii lingvistice si cultural dominant

Datorita mobilitdfii crescande a fortei de muncd populatia statelor din
Uniunea Europeana a devenit mai diversa din punct de vedere cultural si etnic.
Aceasta situatie a contribuit amplu la cresterea interesului acordat
multiperspectivitatii in sfera educatiei istorice. Scoala este pusa in fata faptului
de a-i pregdti pe tineri pentru o viata intr-o lume caracterizatd de diversitate
etnica, culturala, lingvistica si religioasa.

In conditiile in care pragmatismul este reactualizat in educatie pentru a
accentua caracterul practic al cunoasterii, realizarea educatiei istorice din
multiplele ei perspective devine un factor de reusitd. Rolul istoriei acum este ca
elevii sd gandeasca critic si sa utilizeze propria ratiune in interpretarea si
intelegerea semnificatiei proceselor istorice. Elevii vor Tnsusi cd orice fenomen
sau eveniment istoric este deschis mai multor interpretari, ca sunt posibile mai
multe perspective de abordare si ca aceste perspective diferite oglindesc o
diversitate de experiente istorice. Si mai mult, elevii inteleg ca evenimentele
istorice nu doar se prezintd, ci se interpreteaza, se descoperd legaturile dintre
diferite fapte pentru a intelege si a explica evenimentele. In asa fel, faptele
istorice colectate sunt transformate in dovezi istorice, pentru a sprijini 0 anumita
interpretare a ceea ce s-a intdmplat.

Perspectiva multipla in invatarea istoriei inseamna un mod de a gandi,
selecta, examina si utiliza dovezi provenite din diferite surse pentru a explica
complexitatea unei situatii si pentru a descoperi ceea ce s-a intamplat si de ce.
Astfel, elevii vor intelege ca existd mai multe variante de interpretari asupra unui
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eveniment istoric si cd acelasi eveniment istoric poate fi descris si explicat in
moduri diferite. Totodata, fiecare punct de vedere poate fi valabil in pofida
faptului ca poate fi incomplet sau nu ofera decat o explicare partiala. Toate
relatdrile cu privire la fenomenele istorice sunt provizorii, iar cea mai buna
relatare este aceea care corespunde cel mai bine dovezilor disponibile la un
moment dat. In asa fel, este necesar o anumita empatie istoricd, de a se pune in
pielea unui personaj istoric si de a Intelege modul in care cel din urma sesizeaza
momentul si de ce il percepe anume asa [35, p. 26].

Este important de inteles, ca perspectiva multipla in studierea istoriei nu
constituie doar un mod de a le prezenta elevilor un numar mai mare de abordari,
ci i de a-i ajuta sa isi insuseasca unele abilitati analitice, moduri de a gandi in
plan istoric si posibilitatea de a se transpune in pielea unui personaj istoric.
Aceastad abordare este necesara pentru a examina un eveniment istoric si pentru
a intelege mai bine ceea ce s-a intamplat si de ce. Aceste competente si actiuni
trebuie exersate in mod sistematic si consecvent. Perspectivele cu privire la un
anumit eveniment nu pot intotdeauna identificate numai cu referire la continutul
specific al unui text. Este important ca diversele puncte de vedere sa fie plasate
intr-un context[Ibidem].

Elevii trebuie sa constientizeze ca istoricii pot reliefa aspecte noi, ce pot
duce la reinterpretarea punctelor de vedere vechi sau aparifia unora cu totul noi.
Considerand ca orice eveniment istoric, in sens larg, implica anumite concluzii
in urma unei evaluari sprijinite pe interpretari si explicatii bazate pe dovezi, in
care optiunea personala isi spune uneori cuvantul, constatam ca deciziile istoriei
nu sunt definitive, pe masurd ce noi dovezi pot aduce alte puncte de vedere,
uneori total diferite, asupra unui eveniment sau fapt istoric. Judecata finala care
se impune este ca istoria nu este constanta, iar sentintele sale nu sunt irevocabile,
cu atat mai mult in cazul unor evenimente sau personaje foarte importante. in
scoald se urmareste, de asemenea, scopul de a interpreta faptele, de a da
explicatii, de a evalua un fenomen, un fapt istoric. Un fapt este Insa neindoielnic,
acela ca istoria, fiind un amestec de subiectivitate si obiectivitate, are
posibilitatea de a reprezenta un demers, poate cel mai consistent, in stabilirea
apropierii si increderii Intre oameni. De aceea intelegerea ei corecta,
fundamentatd documentar, presupune efort, imaginatie si multd daruire din
partea elevilor si profesorilor.

Descriind principalele caracteristici ale multiperspectivitatii, K. Peter-
Fritsche este de parerea ca aceasta este un proces in care se i-a In considerare,
pe linga propria perspectiva, si perspectiva altora. Astfel, acest proces scoate in
evidentd faptul ca si noi avem o perspectiva care este filtrata prin propriul nostru
context cultural, reflecta propriul nostru punct de vedere si propria interpretare
a ceea ce s-a intdmplat si de ce, propria noastra perspectiva a ceea ce este relevant

213



sau nu. Propria noastra perspectiva poate reflecta si propriile prejudicii si idei
preconcepute. Din acest punct de vedere, multiperspectivitatea este si o
predispozitie, ceea ce Tnseamnd capacitatea si vointa de a privi situatia din
perspective diferite, astfel, aceptand existenta si altor moduri de a vedea lumea
decit propria perspectiva si cd acestea pot fi la fel de valide si la fel de
partiale”’[Apud 40, p. 13].

Ann Low-Beer descrie multiperspectivitatea in invatarea istoriei ca un
proces de analiza a evenimentelor istorice din mai multe perspective, vazand-o
puternic inradacinata in metodologia istorica. Perspectivele multiple in istorie,
in opinia cercetatoarei, sunt obisnuite si trebuiesc testate cu ajutorul dovezilor,
pentru ca apoi sd se tind seama de acestea in formularea judecatilor si a
concluziilor” ”[Apud 40, p. 14].De o altd parere este Gita Steiner-Khamsi, care
sustine ca istoria asa cum este predatd, este monoculturald, etnocratica, mai
degraba universalistda decat pluralistd si exclusivistda mai mult decat
inclusiva”’[Apud 40, p. 14].

Robert Stradling concluzioneaza ca aceasta reprezinta o modalitate si o
predispozitie de a vedea evenimentele istorice, personalitatile, culturile si
societatile din perspective multiple, utilizand proceduri si procese fundamentale
pentru stiinta istorica. Multiperspectivitatea ar putea fi definita si ca modalitate
de a gandi, selecta, examina si utiliza dovezi provenind din surse diferite pentru
a lamuri complexitatea unei situatii[40].

In opinia lui Robert Stradling, multiperspectivitatea este, ca intentie, mai
pluralistd, inclusiva, integrativa si comprehensiva decit abordarile traditionale
ale educatiei istorice. Multiperspectivitatea ridica mai multe intrebari: ce se
intelege prin perspectiva, ce se are in vedere ca profesorul ia in considerare toate
perspectivele, ce face profesorul cind perspectivele multiple sunt contradictorii,
existd o selectie, ce criterii se aplica la selectia lor etc. Autorul considera ca
invatarea istoriei poate fi faicuta mai multiperspectivala prin continuturi mult mai
diverse, prin utilizarea unei game mai largi de surse din care elevii au
posibilitatea sa citeasca descrieri contradictorii ale evenimentelor istorice[6].
Multiperspectivitatea, sustine autorul, nu este numai o problema de schimbare a
continuturilor curriculum-ului de istorie si de utilizare a unei game mai largi de
surse, mai important este sustinerea elevilor de a gandi in termeni istorici asupra
trecutului[28, p. 57-58].

In contexrul predarii istoriei, o perspectivd multipld isi propune sa atinga
trei obiective:

e sa determine o intelegere mai largd a evenimentelor istorice, luand in
considerare asemandrile si deosebirile dintre relatarile tuturor partilor
implicate;
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sa determine o intelegere mai profunda a relatiilor de tip istoric dintre
natiuni sau dintre state vecine sau dintre majoritate si minoritatile din cadrul
aceluiasi stat;
sa determine o imagine mai clard a dinamicii a ceea ce s-a intamplat n plan
istoric, prin examinarea interactiunilor dintre popoarele si grupdrile
implicate, precum si a interdependentei lor[41, p. 121].
In lucrarea sa, Robert Stradling identifica trei dimensiuni relevante ale
multiperspectivitatii:
putem vedea evenimentele si procesele istorice din mai multe perspective.
Pentru aceasta trebuie sa cunoastem pe cit de credibild este sursa, cine sunt
autorii sursei, care este rolul lor si cum au obtinut informatiile.
putem vedea evenimentele si procesele istorice dintr-o multitudine de
puncte de vedere, Intelegdnd cauzele care conduc la puncte de vedere
diferite si logica din spatele punctului de vedere exprimat. Apoi trebuie sa
de-construim limbajul textului dupa care se implica colationarea si analiza
informatiei contextuale cu privire la fiecare sursa care ne ajuta sa intelegem
de unde provine un punct de vedere.
putem vedea evenimentele si procesele istorice printr-o multitudine de
naratiuni 1 interpretari istorice. Aceasta presupune identificarea
diferentelor de interese, de interpretare, de puncte cheie in care se manifesta
acordul sau dezacordul intre naratiuni[41, p. 17-18].
In felul acesta, multiperspectivitatea tinde si extindi aria analizei
asupra unui fenomen istoric prin urmatoarele cai:
analiza conceptelor cu privire la care dintre perspective sint sau nu relevante
pentru intelegerea istoricd a unui eveniment sau proces;
analiza modalitdtilor in care perspectivele diferite se afla in relatie unele cu
altele, cum au interactionat persoanele care reprezinta diferite perspective,
conexiunile si interdependentele care produc o descriere mai complexd a
ceea ce s-a intamplat si de ce.
Multiperspectivitatea in invatarea istoriei asigurd anumite beneficii acestui

proces:

adaugd o dimensiune suplimentard naratiunii istorice, naratiunea nu este
uniliniara;

pune in lumind influentele reciproce dintre diferitele grupéri dintr-o tara,
dintre tari vecine, aliante, rivalitati relatiile dintre ocupanti si ocupati;
aruncd lumina asupra situatiilor de conflict, ajutindu-ne sa intelegem ca
acestea adesea apar, ca fiecare parte implicata in conflict atribuie motive
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care nu sunt fundamentate pe nici o dovada , ci reflectd prezumtii, idei
preconcepute, stereotipuri inradacinate de mult timp;

e poate demonstra faptul ca, in unele situatii istorice, perspectivele sunt legate
simbiotic.

In cadrul contextului specific al educatiei istorice, multiperspectivitatea
intentioneaza sa-i introduca pe elevi in studiul unui proces: un mod de a analiza
dovezile relevante pentru un anumit eveniment sau proces istoric din perspectiva
limitelor impuse de factorii fizici, de fidelitatea surselor, atitudinile si
prejudecatile acestora etc.

Elevii trebuie sa inteleaga faptul ca studiind trecutul trebuie sa accepte si
sa tolereze puncte de vedere partiale, subiectivitati si idei preconcepute, sa fie
capabili sa treaca peste punctul de vedere propriu sau al gruparii lor sociale,
culturale sau etnice cdrora le apartin si sd inteleagd cum percep altii
evenimentele istorice.

Multiperspectivitatea necesita o analizd asidud a modului in care
interactioneaza diferite perspective, deoarece fiecare din ele este partea unui tot
intreg. Aceasta este destul de greu de realizat, deoarece profesorul se confrunta
cu un sir de probleme:

e Problema timpului si a flexibilitatii curriculum-ului. O abordare pluralista a
istoriei este dificild in conditiile in care curriculum-ul de istorie este bogat
in continuturi, iar profesorului i se cere sa acopere un numar mare de teme
intr-o perioada relativ scurta de timp. Multiperspectivitatea cere o structura
a curriculum-ului de istorie care sa fie flexibila.;

e Posibilitatea de a utiliza multiperspectivitatea in continutul manualelor
scolare este limitata de spatiu si de costuri. A aborda o problema sau o tema
dintr-o multitudine de perspective presupune mult mai multe pagini decat
ar fi In mod normal cazul Intr-o naratiune conventionald de manual.

e Deseori manualul reflecta opinia autorului, sursele sunt selectate pentru a
demonstra veridicitatea opiniei autorului. In acest caz, profesorul poate
apela la manualele de alternativa, la surse suplimentare pentru a acoperi
golul informational si a realiza o multiperspectivitate reala;

e Problema cunoasterii limitate a unor limbi striine. In conditiile abordarii
unor teme de ordin european, mondial, avem acces la diferite surse pe
paginile internetului intr-o limba strdind, deci utilizatorul ar trebui sa
cunoasca fluent limba, cel mai frecvent engleza.

e Enecesar accesul la un numar cit mai mare de surse - crestomatii cu imagini,
grafice, scheme, harti, documente, secvente din surse mass-media etc.
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e Multiperspectivitatea solicitd din partea elevului §i o abordare empatica.
Dar empatia poate fi dificila pentru elevi. Empatia nu este la libera alegere,
profesorii de istorie trebuie sa gaseasca modalitati de a-si ajuta elevii sa
exerseze aceste abilitati.

Elevilor le este mai greu sa elaboreze judecati si sa traga concluzii atunci
cand au de-a face cu perspective, interpretdri si concluzii divergente si
contradictorii. Deaceea, profesorul trebuie sa giseasca mijloacele prin care sa
facd conexiunile si interdependentele mai tangibile §i mai putin abstracte pentru
elevii[40,p. 21-25].

Constatam ca perspectiva multipla in invatarea istoriei ajuta elevii sa-si
insuseasca unele abilitati analitice, moduri de a gandi in plan istoric si
posibilitatea de a se transpune in pielea unui personaj istoric, ceea ce este necesar
pentru a examina un eveniment istoric §i pentru a intelege mai bine ceea ce s-a
intamplat si de ce.

In aceastd arie de abordari, educatia istorici din perspectiva invatarii
pragmatic ajutd la reconfigurarea invatarii istoriei prin implicarea activa a
elevilor 1n actul Tnvatarii, printr-un efort personal consistent, prin rezolvarea de
probleme, cercetare, aplicind cunostintele in contexte noi, diferite si
necunoscute. Astfel, elevul actioneaza asupra informatiei si isi construieste o
noua cunoastere.

7.2. Abordarile inter si transdisciplinare in reconfigurarea invatarii

Schimbarile sociale mondiale de la sf. sec. al XX-lea si inceputul sec. al
XXI-lea au dat nastere unui nou concept al educatiei axat pe valori, ce impune
schimbarea accentelor de pe Invatarea prin predare pe cultura invatarii. Acest
nou concept reclama o noua reconceptualizare a procesului de invatare pentru
asigurarea educatiei in formula subiect — subiect (profesor- elev), cind motivatia,
individualizarea, diferentierea instruirii si educatiei, aplicarea tehnologiilor noi
didactice creeaza conditii pentru transformarea invatarii cu accent pe rezultate,
standard, pe cresterea calitatii in instruire, cercetare.

Postmodernitatea in educatie desemneaza o noua abordare a activitatii de
formare-dezvoltare a personalitatii, formuland ca obiectiv major dezvoltarea
integrala a personalitatii umane. Paradigma postmodernd pune in centrul
preocupdrilor fiinta umana dintr-o perspectiva globald, totalizatoare si
integratoare. Conform obiectivului trasat de postmodernism, scoala are sarcina
de a dezvolta umanitatea in om, de a inzestra elevul cu multiple valori
educationale, nu doar intelectuale, care sa-i permita nu numai integrarea sociala,
cat, mai ales, trdirea intr-o lume 1n continua schimbare.

Asa cum afirmd C. Cucos ,doar integrativul si holisticul  bine
fundamentate au sansa sa ne faca sa intelegem sensurile adanci ale existentei”
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[Apud 5, p. 51]. Aceasta abordare a educatiei, in opinia noastrd, necesita
reconfigurarea procesului de invatare.

Aceste imprejurari, dupa cum sustine L. Ciolan, a impus in fata
cercetatorilor din domeniul stiintelor educatiei problema identificarii unui nou
mod de producere a cunoasterii[14]. In opinia cercetitorului L. Ciolan, noul
mod de producere a cunoasterii, spre deosebire de cel clasic, provine din doua
mari surse —cognitiva si sociala si ,,se bazeaza mai mult pe transformarile din
lumea contemporana fiind determinat de emersiunea transdisciplinaritatii, de
gandirea transversald si axat pe rezolvarea problemelor vietii cotidiene”.
Respectiv, subliniaza cercetdtorul, noul mod de producere a cunoasterii
revendica si un alt tip de invatare: ,,una de tip integrat, orientata de contextul
aplicarii si centratd pe rezolvarea de probleme”, astfel, incat sa asigure
dobandirea de competente transdisciplinare, care sa permitad oamenilor sa faca
fata noilor provocari[ 14, p. 35].

Prin noul mod de cunoastere identificat de L. Ciolan, cercetatoarea
M. Hadirca, are in vedere instituirea cunoasterii transdisciplinare, care este
asociata cu solutionarea problemelor lumii actuale, care au influentat puternic
directiile de dezvoltare a educatiei si formarii determinand aparitia de noi
concepte, viziuni, paradigme educationale si antrenand cele mai largi dezbateri
cu privire la natura, functiile, scopurile educatiei in postmodernitate[23, p. 41].
Prin urmare, invatarea trece dincolo de discipline, ea devine integrata.

Astfel, invatarea iesitd din cutia disciplinelor scolare se apropie de
problemele vietii reale. Fenomenele tot mai complexe ale vietii nu pot fi
explicate de stiintele isolate, astfel, apare necesitatea de a readuce in
actualitate ideia de educatie integrala. Abordarea integralizatd, in opinia
cercetdtoarei T. Callo, inseamnd crearea de corelatii Intre teme, domenii,
subiecte sau competente. Acestea au o puternica legatura cu viata cotidiana si
vizeaza formarea de valori si atitudini [10, p.18]. Avind drept scop formarea
competentelor-cheie ale elevului,integralizarea contribuie la satisfacerea
intereselor si abilitdtilor lui. Ajungem sa intelegem, ca integrarea ajutd sd se
identifice relatiile nu numai dintr-un singur domeniu, dar si intre domenii
diferite si din afara scolii, in asa fel, fiind asigurata dezvoltarea integrald a
personalitatii [37].

Din cele analizate reiese ca integralizarea in educatie este un proces,
precum si rezultatul interactiunii diferitelor elemente care conduce la aparitia
unor elemente integrate, noi. Interactiunea dintre diferite elemente constituie un
proces complex si pe mai multe niveluri.

Integrarea continuturilor vizeaza stabilirea de relatii Intre concepte,
notiuni, idei, informatii, valori ce apartin diverselor discipline scolare. Din
acest punct de vedere, sunt identificate urmatoarele niveluri de integrare:
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intradisciplinard, multidisciplinara, pluridisciplinara, interdisciplinara,
transdisciplinara.

Nu putem vorbi despre procese reale de integrare, despre procese explicite
de frontiera la nivelul intradisciplinaritatii s1 multidisciplinaritatii unde, n
primul caz, are loc conjugarea continuturilor interdependente din acelasi
domeniu de studiu, iar in cazul multidisciplinaritdtii are loc o corelare a
demersurilor mai multor discipline pentru a clarifica o problema din mai multe
puncte de vedere. Dar totusi, integrarea curriculard la aceste niveluri creeaza
anumite avantaje. Integrarea la nivelul intradisciplinaritatii contribuie la
cresterea coerentei interne a disciplinei scolare prin centrarea pe facilitarea
procesului de invatare; cresterea semnificativitatii predarii prin sporirea
activitatilor de invatare si stimularea realizarii de legaturi intre continuturi;
cresterea eficientei invatarii prin sprijinul adus prin insertie si armonizare. in
cazul multidisciplinaritatii integrarea curriculara faciliteaza realizarea
legaturilor intre continuturile mai multor discipline; ajutd la o mai buna
intelegere a problemelor care nu pot fi explicate integral in cadrul unei
discipline.

Nivelul unde pentru prima datd are loc integrarea propriu-zisa este
interdisciplinaritatea. Ea apare ca o cerintd a diferentierii limitelor dintre
domenii si implica interferarea diverselor arii curricular. Presupunand
interferenta dintre competente sau confinuturi, interdisciplinaritatea permite
transferul cunostintelor intre domenii adiacente, transferul conceptelor intre
discipline, a metodelor si strategiilor de invatare. Prin abordarea
interdisciplinara elevii se cunosc cu conceptele si principiile comune mai multor
domenii. Astfel, limitele stricte ale disciplinelor sunt ignorate, iar aceasta
contribuie la realizarea obiectivelor de invatare, la dezvoltarea competentelor
integrate care avantajeaza transferul cunostintelor fundamentale in diverse
contexte ale lumii reale si la formarea unei viziuni globale.

Interdisciplinaritatea presupune abordarea complexd a continuturilor
pentru formarea unei 1imagini integre asupra unei problematici.
Interdisciplinaritatea permite solutionarea problemelor care nu pot fi rezolvate
prin metode sau abordari unice, permite schimbari de ordin conceptual si
metodologic deoarece ea presupune integrare intre diferite domenii ale
cunoasterii si intre diferite abordari. Reiese ca, interdisciplinaritatea reprezinta
un mijloc de organizare a continuturilor Invatarii cu consecinte asupra intregii
strategii de proiectare a curriculumului, /nterdisciplinaritatea prezinta o imagine
holistica asupra fenomenelor studiate in cadrul diferitelor discipline si admite
utilizarea cunostintelor intr-un anumit context. In asa fel, prin
interdisciplinaritate invatarea are loc altfel si obtine un aspect formativ.
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Din punct de vedere epistemologic, metodologic si pragmatic
interdisciplinaritate cuprinde cunoasterea si actiunea didactica, oferind, in asa
fel, o reprezentare holistica asupra fenomenelor care inlesneste contextualizarea
si aplicarea cunostintelor in contexte diverse.

Transferul strategiilor intre discipline reprezinta principiul de baza al
interdisciplinaritatii. Avand la baza acest principiu, in abordarea
interdisciplinara se evidentiaza urmatoarele grade:

® aplicativ,
® cpistemologic;
® generator de noi discipline [Apud 14, p.127].

Aceste niveluri se manifestd in felul urmator: din transferul de metode
rezultd aplicatii practice concrete, din asimilarea metodelor din alte domenii in
cadrul unei anumite discipline se initiaza analize interesante privind propria
epistemologie, iar din transferul de metode dintre doua sau mai multe discipline
genereaza o disciplind noua.

Deci, interdisciplinaritatea este o totalitate de relatii si interdependente
dintre diverse continuturi la nivelul demersului didactic pentru dezvoltarea
personalitatii elevului.

In procesul invatarii abordarea interdisciplinard contribuie la:
asimilarea cunostintelor care vor fi explorate in alte perioade ale scolaritatii;
elucideaza o tema apelind la mai multe discipline;
creeaza situatii de corelare a limbajului de specialitate a mai multor
discipline scolare;
ofera posibilitdti de aplicare a cunostintelor in diferite contexte;
favorizeaza transferul si rezolvarea de probleme noi;
permite o viziune mai generald si o decompartimentare a cunoasterii
umane;

e pune 1n evidenta globalitatea temei/problemei de studiat.

Este important de cunoscut ca utilizarea in exces a interdisciplinaritatii
poate duce la superficialitate, generalizare abuziva, Insusirea unor cunostinte si
formarea unor competente confuse, neclare, disparitia concretului. De aceea ea
trebuie sa fie corelata cu intra/pluridisciplinaritatea.

Formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de competente
care sd permitd participarea activa a individului la viata sociald si economica
solicita o alta perspectivd de abordare a activitatii de formare-dezvoltare a
personalitatii umane, si anume, formarea competentelor - cheie necesare pentru
fiecare cetatean. Abordarea transdisciplinara este mai apropiatd de aceastd
perspectiva. Ea ofera un alt context pentru invatare bazat pe transfer, experienta,
facandu-i capabili pe elevi sa vada dincolo de fapte sau idei si sa poata decide in
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legatura cu problemele din viata reala. Dovada ca abordarea transdisciplinara
creaza contexte de a invatd altfel servesc si urmatoarele idei: obiectivele si
continuturile invatarii se concentreazd in jurul unor teme cross-curriculare,
faciliteaza transferul de cunostinte in contexte noi, incurajeaza elevul in
constructia propriei invatari, da sens invatarii si asigurd o mai buna pregatire
pentru viatd a celui ce invatd, oferd sansa sa inteleaga legéturile dintre domeniile
invatarii etc.

Astfel, putem afirma ca transdisciplinaritatea ofera o perspectiva clara
pentru reconfigurarea procesului actual de invatare orientat spre formarea de
competente-cheie. Aceastd reconfigurare asigura o mai bund adecvare a
educatiei nationale la contextul sociocultural al epocii in care se dezvolta si
serveste drept baza conceptuald pentru dezvoltarea curriculumului actual, luat
ca intreg, el insusi fiind transdisciplinar prin natura sa. In acelasi timp,
abordarea transdisciplinara ca context pentru reconfigurarea invatarii ofera
elevilor sansa unei culturi transdisciplinare, construitd pe cei patru piloni ai
invatarii sugerati de J. Dellors intre care existd o ,trans-relatie”: a invdfa sa
cunosti, a invata sd faci, a invata sa traiesti alaturi de ceilalti ce presupune o
atitudine transculturald, a invata sa fii, pentru ca numai cel care a invatat sa fie
poate fi cu adevarat si impreuna cu ceilalti[23, p. 66].

Transdisciplinaritatea.reprezintd cel mai inalt nivel de integralizare,
alcatuind faza cea mai complexa si mai radicala a integrarii. La acest nivel,
mai multe discipline scolare se interpatrund care, mai apoi, da nastere unui
fenomen real de cunoastere. Or, dupa cum sustine B. Nicolescu,
transdisciplinaritatea este ceea ce in acelasi timp se afla intre discipline, in
interiorul lor si dincolo de orice disciplind scolara[10, p. 53]. lar cercetatorea
V. Balici constata ca transdisciplinaritatea se fundamenteaza pe dialogul
dintre discipline pentru a ajunge la unitatea cunoasterii, avind finalitate
intelegerea lumii prezente[5, p. 51].

Abordarea transdisciplinara, are la baza urmatoarele viziuni, conceptii si
concepte stiintifice:

® viziunea constructivistd asupra cunoasterii;

e conceptia invatdrii pe tot parcursul vietii;

e conceptul de invatare transdisciplinara;

e conceptul de competente-cheie ca finalitati ale educatiei moderne.

Aceastd abordare, Tn opinia cercetdtoarei M. Hadirca, ofera posibilitatea
de realizare a unei pedagogii colaborative, in baza unui curriculum de tip
integrat $i a unor strategii transdisciplinare de predare-invatare, care sa permita
transferul de cunostinte si abilitdti de la o disciplind scolard la alta si sa
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favorizeze astfel integrarea cunoasterii, intelegerea unitara a lumii si apropierea
invatarii de realitatea vietii[23, p. 67].

Principala caracteristicd a abordarii transdisciplinare este ideea ca nici o
disciplina de Tnvatamant nu reprezinta un domeniu inchis. Astfel, exploatarea si
punerea 1n evidentd a legdturilor dintre diferite discipline devine necesara.
Cunoasterea reala si complexa a lumii, formarea unei viziuni integratoare despre
viatd si lume devine posibild numai prin corelarea cunostintelor obtinute de la
lectii si activitdtile de educatie nonformald si informala la care participa elevii.
Constatam ca transdisciplinaritatea se bazeaza pe probleme din viata reala si
responsabilizeaza elevii pentru propria invatare, participind in mod direct si
construind invatarea in jurul unor probleme mari.

Abordarea transdisciplinara se bazeaza pe interventiile intelectuale,
afective si psihomotorii ale elevului, pe conduitele mentale ale elevului si nu pe
disciplina. Astfel, elevul invata in ritm propriu si este evaluat in functie de ceea
ce stie. Elevul coopereaza cu colegii, isi creaza strategii proprii de invatare, in
asa mod, asigurandu-si o invatare activa. Prin abordarea transdisciplinara, spre
deosebire de abordarea intradisciplinara, elevul interpreteaza, analizeaza,
formuleaza, exprimd opinii personale, utilizeazd informatia in rezolvarea
problemelor. Deci, prin transdisciplinaritate se formeaza competente
integratoare si durabile prin transferabilitatea lor.

Creatorul si promotorul paradigmei transdisciplinaritatii B. Nicolescu
sustine ca viziunea transdisciplinara asupra invatarii poate conduce la realizarea
unei educatii integrale a personalitatii, care trebuie sa dezvolte ,,atat mentalul,
cat si sensibilitatea, dar si trupul fiintei umane, intrucdt numai
transdisciplinaritatea actioneazd in scopul stabilirii echilibrului necesar intre
interioritatatea si exterioritatea fiintei umane” [31, p. 93]. O persoana formata
integral pune 1n acord cele trei dimensiuni ce alcdtuiesc fiinta: mentala,
emotionala si fizica.

In opinia cercetatorului, intelectul uman insuseste mai rapid si mai bine
cunostintele atunci cand ele sunt intelese nu doar cu mintea, ci si cu sentimentele
si corpul, si cd numai educatia integrald poate conduce la ,,dezvoltarea unei
gandiri transdisciplinare si la instaurarea unei culturi transdisciplinare”. Anume
educatia transdisciplinard, sustine autorul, oferda instrumentul prin care pot fi
compatibilizate cele doua sisteme de gandire, sistemul din planul fizic — material
st sistemul din planul ideatic — imaterial[31, p. 148].

Operand cu notiunea de transdisciplinaritate, L Ciolan afirma ca aceasta
inseamnad integrarea competentelor intr-un cadru flexibil de actiune, stabilit ca
urmare a consensului asupra unor practici cognitive si sociale, afirmatie la care
aderam si noi. Solutia unei probleme, sustine autorul, trece dincolo de cadrele
formale ale oricarei discipline si va fi eminamente transdisciplinara [14, p. 36].

222



Dupa cum constata cercetatorul, nu structurile disciplinare, centrate pe
continut, duc la integrare ci cele inter- si transdisciplinare: integrarea provine
din caracterul dinamic si complex al competentelor necesare pentru a rezolva o
problemd intr-un context specific. Intrucat este greu de imaginat o disciplinare
/disciplinarizare a socialului, optiunea logica ramane integrarea disciplinelor.
Datorita nevoilor cognitive si sociale, organizarea cunoasterii are loc dupa alte
criterii: se trece de la criteriile legate de structura logicd/cronologica/epistemologica
a disciplinei la articuldrile temporale, orientate pe rezolvarea de probleme.
Cunoasterea este un proces si produce, la randul ei, procese, actiuni angajate
[14, p. 38-40].

Astfel, putem constata ca abordarea transdiciplinara creeaza conditii
pentru reconfigurarea invatdarii istoriei. In sustinerea acestei concluzii vin si
afirmatiile cercetatorului L. Ciolan ca abordarea transdisciplinara a
invatarii presupune fuziunea obiectivelor si a continuturilor disciplinare in
perspectiva reprezentarii holistice si a rezolvarii problemelor complexe ale
contemporaneitatii.In abordarea holistici a unui obiect, accentul se pune
numai pe unitate, pe intreg, nu pe parti, iar integrarea curriculumului se poate
realiza prin:
combinarea obiectelor de studiu;
stabilirea relatiilor intre concepte, fenomene si procese din domenii diferite;
corelarea temelor supuse invatarii cu situatiile din viata cotidiana;
crearea unor unitati tematice in curriculum;
centrarea pe activitdti integrate de tipul proiectelor;

gestionarea eficienta a timpului scolar si gruparea elevilor pe cercuri de
interese[Apud 23, p. 63].

Venind in sprijinul valorizarii superioare a mediului de invatare,
abordarea transdisciplinard a Invatdrii este utild pentru intelegerea realitatii le
nivel global. Si 1n acest sens, abordarea transdisciplinara poate sa asigure
reconfigurarea invatarii prin unirea diferitelor aspecte ale cunoasterii in
asociatii semnificative, ca mai apoi sa se ajunga la formarea competentelor
transversale sau competentelor-cheie.

Se deosebesc doua tipuri de transdisciplinaritate: instrumentala si
comportamentala. Transdisciplinaritatea instrumentald se axeaza mai mult pe
rezolvarea problemelor, decat pe obtinerea de cunostinte ,,de dragul cunoasterii”
si transmite elevului metode de muncad intelectuala transferabile la situatii noi.
Transdisciplinaritatea comportamentalad sustine elevul in organizarea
incercarilor sale In contexte diferite [Apud 1, pp. 150-151].

Pentru transdisciplinaritate sunt caracteristice teme de cercetare care tind
spre o abordare holistica unde se pune accentul pe unitate, pe intreg. Reiese ca,
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in abordarea transdisciplinara nu se neglijeaza relatiile reciproce si in acelasi
timp se abordeaza intregul si partile, unitatea prin diversitate si diversitatea prin
unitate[ 1, p. 152]. Abordarea transdisciplinara presupune stabilirea corelatiilor
dintre cunostinte, domenii, stiinte si implicarea unor concepte sau metode
utilizate initial intr-o disciplind, stiintd si care sunt utilizate in prezent de alte
discipline/stiinte[42].

Transdisciplinaritatii 11 sunt caracteristice doua laturi esentiale:

® Jatura filosofica,

® Jatura metodologica.

Latura filosofica tine de propagarea unei noi intelegeri a realitatii, in
general, si a realitatii educationale, in special, aceasta alcatuind atitudinea
transdisciplinara. Latura metodologica tine de modalitatile de utilizare a
diverselor trepte ale integrarii in procesul educational si alcatuieste competenta
transdisciplinara.

Aceste modele pot fi realizate prin implementarea Curriculumului privind
invatarea cross-curriculara/Curriculum transdisciplinar care va asigura
abordarea transdisciplinara si Core curriculum, care realizeaza aspectele
invatarii monodisciplinare sau pluridisciplinare obligatorii.

Modularitatea cross-curriculara ca punte intre treptele scolare, Intre
educatia formald, nonformald si informald trebuie sd raspundd urmatoarelor
criterii fundamentale:
sa defineasca un ansamblu de situatii de invatare;
sa vizeze obiective determinate;
sd propuna probe de evaluare pentru a realiza feedback-ul;
sd poata sa se integreze 1n contexte variate ale Invatarii;
sa contribuie la formarea competentelor-cheie [1, p.151].

Cele analizate mai sus ne conduc la concluzia, ca inter/
transdisciplinaritatea creaza un nou context de invatare, astfel, contribuind la
reconfigurarea invatarii prin:
stabilirea relatiilor reciproce intre elev —profesor;

trecerea la tipul de invatare conceptuald aprofundata;

angajarea elevilor in Tnvatare prin probleme;

aplicarea cunostintelor in contexte noi si complexe;

centrarea pe colaborare, rezolvare de probleme;

e transferarea cunostintelor din viata de zi cu zi in practica scolard, de la o
disciplina la alta, pe verticala si orizontala;
cresterea motivatiei pentru invatare;

e stimularea capacitatii de autoevaluare;
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e cresterea stimei de sine si a sentimentului de sigurantd intr-o lume a
schimbarilor rapide etc.

Inter/transdisciplinaritatea permit nu doar asigurarea unei integralitati
pedagogice a procesului de formare-dezvoltare integrala a personalitatii umane,
ci si cunoasterea de tip integrat, contribuind la constientizarea faptului ca
intregul univers este un ansamblu de sisteme interconectate si actiunea oricaruia
dintre ele influenteaza manifestarile ulterioare ale celorlalte.

7.3. Directii de dezvoltare a educatiei istorice

Rapiditatea dezvoltarii sociale contemporane necesitd adaptarea
permanentd a omului contemporan la cerintele societatii postindustriale,
informatizate. Exista o serie de factori care determina influenta proceselor socio
— culturale asupra modului de a fi al omului contemporan: explozia
informationald, mobilitatea sociala, existenta unor specializari nou aparute etc.
In acest context trebuie schimbat si modelul de constructic a cunoasterii
educationale 1n general si a celei istorice, in particular.

Pornind de la necesitatile de reconfigurare a invatarii istoriei, constructia
cunoasterii nu mai poate fi realizatd doar pe cale monodisciplinard, ci prin
prisma transdisciplinaritdtii, printr-un curriculum de tip integrat si printr-o
abordare transdisciplinara a invagarii, provenind din toate tipurile de educatie,
nu doar formala, ci si din educatia nonformala si informala[ 22, p. 18]. Deaceea,
elaborarea unui curriculum axat pe formarea - dezvoltarea integrala a
personalitatii, prin abordarea transdisciplinara a continuturilor invatarii
istoriei, devine o necesitate prioritara pentru sistemul si procesul de invatamant
din R. Moldova. Dupa cum afirma Negret-Dobridor 1., abordarea holistica sau
integrationista presupune organizarea curriculumului astfel incat, de-a lungul
procesului de formare, invatarea pragmatica a elevului sa progreseze dinspre
,periferia comportamentelor” spre ,,centrul trairilor intime si profunde ale lui”
[30, p.224].

Elaborarea Curriculumului scolar la istorie de tip integrat implica o
modificare radicala, determinata de schimbarile de perspectiva, de valorificarea
pedagogiei competentelor. Acest tip de curriculum va oferi elevilor nu doar o
viziune unificatd asupra cunoasterii existente, ci 1i va motiva si le va dezvolta
puterea de a percepe noi relatii si de a crea noi modele, sisteme si structuri. in
opinia lui Ciolan L., curriculumul integrat presupune ,,constructia unui mediu
curricular care va capacita cel mai bine elevii sa relationeze cu sens experientele
lor scolare intre ele, cu cele din afara scolii si cu propriile nevoi si interese” [14,
p.-116]. Aceasta noud abordare a procesului de invatare poate conduce la
cresterea motivatiei pentru invatare; stimularea capacitatii de autoevaluare;
participarea activa la diverse proiecte; facilitarea insertiei profesionale; cresterea
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stimei de sine si a sentimentului de siguranta intr-o lume a schimbarilor rapide
etc. In felul acesta, acest tip de curriculum va aduce cel putin doud beneficii:
aproprierea Invatarii istoriei de viata reald si axarea pe formarea unor
competente, valori si atitudini transversale si transferabile, utile pentru
dezvoltarea personala si sociald a elevului.

Astfel, curriculumul integrat trebuie sd asigure dezvoltarea si
autodezvoltarea elevului in raport cu multiplele inteligente si particularitatile
individuale ale acestuia, trebuie sa ofere fiecarui elev posibilitatea de a realiza
potentialul propriu in cunoastere, comportament, socializare, sd dezvolte
experientele individuale ale elevilor si sa-i antreneze in activitatea de instruire
activa. Valorificarea modelului de cultivare a tuturor tipurilor de inteligenta
umanad, sugerat de H. Gardner, configureaza un nou model de instruire, ce
favorizeaza dezvoltarea tuturor tipurilor de cunoastere (stiintifica,
artistic/esteticd, sociologica, religioasd etc.)[21]. H. Gardner sustine ca, daca
dorim sa schimbam scoala, trebuie sa luam in considerare necesitatea dezvoltarii
diferitelor forme de inteligenta ale individului, in vederea proiectarii unei
educatii de calitate pentru toate fiintele umane.

Dupa cum sustine S. Cristea, teoria inteligentelor multiple constituie
astazi o adevarata provocare pentru stiintele educatiei, pentru reconstruirea unor
noi modele de proiectare pedagogica a educatiei, bazate pe ,,postulatul existentei
umane”. Soliditatea acestei reconstructii, sugereaza autorul, implicd articularea
flexibila a sase componente principale, unificate la baza de paradigma
curriculumului afirmata in conditiile societatii postindustriale:

1) evaluarea contextualizata la nivelul corelatiei capacitati individuale -
resurse de dezvoltare oferite de societate;

2) mediile educationale existente sau construite special pentru stimularea
fiecarui elev;

3) structurile institutionale reorganizate pentru aplicarea notiunii de “scoala
axata pe inteligentele multiple”;

4) programe scolare deschise spre cai de invatare multiple, In raport cu
profilurile cognitive diferite ale elevilor;

5) metodologia instruirii perfectionata prin integrarea tehnologiilor
informationale, care au resurse superioare de interactivism a proceselor cognitive
si de transmitere a conceptelor stiintifice;

6) formarea profesorilor pentru depdsirea dihotomiei stiinta (teorie) - practica
(tehnologie) si a disparitatilor dintre familie - comunitate - scoala - clasa de elevi,
prin tipul de valori cultivate [17].

Din cele examinate mai sus, este clar ca intr-o etapa de mari reorientari,
invatarea va reclama capacitati de a putea si a vrea sd faci, sa actionezi si, mai

226



presus de orice, capacitati de a produce si a utiliza informatii, cunostinte.
Accentul se pune pe transferul modelelor de gandire care sa dea elevilor
posibilitatea sa-si structureze ei Insisi cunoasterea si sa o ancoreze in
contextul real al vietii. Prin urmare, accentul va fi pus nu pe cantitatea de
informatie, ci pe capacitatea de a opera cu aceastd informatie istorica.
Totodata, este necesar ca elevul sd-si modeleze un eu actionant si competenta
de a invdata pe cont propriu.

In vederea remedierii dimensiunii cognitiv-aplicative a invatarii istoriei in
scoald urmeaza sa fie elaborata o abordare tehnologica care sa puna in evidenta—
aplicarea practica a informatiei istorice in cadrul educatiei istorice. Aceasta
abordare oferd mari oportunitdti in reconfigurarea invatarii istoriei prin
promovarea modelului invétdrii pragmatice centratd pe actiunea elevului. Intr-
un astfel de context de invatare cunoasterea inseamna aplicare, utilizare,
identificare si rezolvare de probleme. Invitarea devine o activitate de
descoperire ce implica activ elevii in actul invatarii, printr-un efort personal
consistent. El este pregatit sa gdndeasca liber si creativ, s manifeste capacitati
de analiza, interpretare si apreciere.

Invitarea care acordd prioritate cunoasterii si actiunii, transformdrii

cunoagterii in actiune §i transformarii actiunii in cunoastere, capabild sa
pregiteasca elevul intr-o manierd in care sa poate face fatd problemelor
neprevazute, este o invatare axatd pe competentele cognitive pe masura unei
societati bazate pe cunoastere, pe ,,stiintifizarea” activitatii specifice diferitelor
domenii, pentru reusita n viatd si pentru reusita profesionala. Este evident cd o
astfel de conceptie presupune o abordare care pune problema asimildrii unei
invataturi mai armonioase, a unei instruiri si educatii mai echilibrate, in cadrul
careia formatia cognitivd sd se Tmpleteasca strans cu formatia pragmatica,
studiile teoretice mai aprofundate sa se imbine organic cu studiile de inalta
specializare practica, pe primul plan urmand sa fie pusa intotdeauna dezvoltarea
capacitatii generale de gandire si de judecata independenta [34, p. 63].
o directie de dezvoltare a educatiei istorice o constituie predarea/invatarea
istoriei in baza dimensiunii ,Istoria si experienfa mea de viata”, fapt care
necesita revizuirea asigurarii metodologice a manualelor scolare prin formularea
sarcinilor ce ar viza aceastd dimensiune.

O directie de dezvoltare a educatiei istorice cu deschidere pentru
invatarea pragmatica a istoriei ar fi plasarea accentului pe autenticitate. Acesta
este un proces prin care elevul devine apt de a-si asuma responsabilitatea si a-si
dirija viata personala. Deschiderea pentru invatarea pragmatica a istoriei este —
a fi un elev cu convingeri. Astfel, istoriei 1i revine sarcina sa cultive elevilor
convingeri ca acestea sa aiba o bazd sigurd in actiunea lor de cunoastere, de
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comportament. Lipsa convingerilor este o tinere in suspensie care suprima
posibilitatea manifestarii autentice. Neavand formate anumite convingeri, elevul
pune sub pericol activitatea de capacitare a sa, deoarece astfel isi blocheaza
propria sa fiinta, el se Tmpiedica pe sine s fie.

Prin urmare, scoala trebuie sa-i faca pe elevi autentici, adica a-i capacita
sad faca ceea ce corespunde convingerilor personale. Numai acel individ la care
convingerile personale corespund cu faptele sale, influentandu-se si
armonizandu-se reciproc, poate deveni o personalitate bine formati. In felul
acesta, autenticitatea este un factor al cultivarii elevului care crede cu putere n
justetea a ceea ce face, in ceea ce invata si in valoarea in ceea ce este [9].

Principiile de selectare a subiectelor cu privire la predarea istoriei ar
contribui Tn mare masurd la reconfigurarea procesului de invatare a istoriei,
acestea fiind urmatoarele:

e stabilirea unui echilibru in ceea ce este important din punct de vedere istoric
si ceea ce este potrivit pentru a fi inclus in studiu. A fi important din punct
de vedere istoric inseamna acele evenimente care au avut un impact decisiv
asupra istoriei, care au avut consecinte majore, pot fi considerate puncte de
rascruce in acea perioadd sau in acele conditii /procese care au marcat
perioada;
stabilirea echilibrului intre particular si general;
abordarea fenomenelor istorice din perspectiva verticala(modul schimbarii
si continuitatii in istorie) si perspectiva istoricd orizontala (plasarea
evenimentelor intr-un context mai larg).

In felul acesta, elevul va invita sa:

e inteleagd directiile principale de dezvoltare, evolutiile diacronice
importante;
sd compare evenimentele;
sa priveasca modul in care culturile s-au influentat reciproc;
sd examineze rivalitatile si conflictele la nivel economic, politic etc.

In contextul studiului istoriei trebuie formatd o imagine de ansamblu
asupra istoriei. Elevii trebuie sa stie unde sa caute informatiile, sa stie cum sa
stabileasca conexiuni intre informatii, sa aiba formate competente de tip analitic,
pe care sa le foloseasca in intelegerea lumii lor in care traiesc i a schimbarilor
prin care trec. De aici reiese o altd directie de dezvoltate a educatiei istorice -
studiul si intelegerea istoriei pe , patru directii”’, care se manifestd 1n
urmatoarele:

e A ajuta elevii sa recunoasca unele tendinte si clisee, care s-au manifestat de-
a lungul timpului in istorie, elevii trecand dincolo de descriere pentru a
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analiza, compara si diferentia numeroasele aspecte din cadrul unui fenomen
istoric;

e Temele de istorie se referd, in principiu, la unele idei care au ajutat la
conturarea unei anumite perioade. Este clar ca nimeni nu poate spune ca
intelege istoria unui secol ca un Intreg, dacd nu cunoaste ideologiile majore
ale acestui secol;

e Temele de istorie conferd unitate unei perioade si ajutd la punerea intr-o
lumind mai clara a fortelor care au modelat perioada respectiva, lucru mai
greu de realizat atunci cand accentul este pus in mod exclusiv pe o secventa
cronologicd de evenimente;

e Oferd posibilitate elevilor de a se acomoda cu o tema complexa prin
»umanizarea” problemelor prezentate, adicd accentul se pune pe experienta
umana §i consecintele sociale ce decurg din aceasta. Astfel se ofera elevului
argumente primare §i secundare cu ajutorul carora pot fi ,testate” orice
generalizari ce apar din analiza superficiala a tendintelor si cliseelor in
istorie [34, p.172].

Din cele relatate mai sus, deducem ca in contextul studiului istoriei, ar trebui
format un interes continuu pentru istorie, o imagine de ansamblu asupra istoriei,
care poate fi partial cronologica si partial tematica. Elevii trebuie sa stie unde
sd caute informatiile, chiar daca le vor uita pe parcursul anilor, sa stie cum sa
stabileasca conexiuni Intre informatiile istorice disparate atunci cand au nevoie;
elevii trebuie sa aiba format un simt al modelelor care se repeta in mod frecvent
si al dinamicii schimbarilor si un simf al unora dintre cele mai importante
orientdri §i evenimente comune; un mod de a privi lumea prezentd, care ia in
considerare dimensiunea temporald, recunoscand ca evenimentele si fenomenele
istorice au, de obicei, radacini in trecut, adesea in trecutul indepartat si nu sunt
doar rezultatul unor evolutii recente; sa aiba formate competente de tip analitic,
pe care sa le foloseasca in intelegerea lumii lor in care traiesc si a schimbarilor
prin care trec.

Un nou mod de abordare a Invatarii istoriei reiese dintr-o alta directie de
dezvoltare a educatiei istorice - instruirea §i evaluarea autenticd. Astfel,
continuturile istorice trebuie sa fie conectate la interesele elevului si la cerintele
sociale, sa reflecte realitatea, experienta umana, lumea reala cu toate problemele
ei. Or, dupd cum accentueazd S. Cristea, scoala trebuie sa-i pregateasca mai bine
pe elevi pentru viata, adica sa-i invete ceea ce este cu adevarat important si
semnificativ pentru ei i sa-1 inzestreze cu un minim sistem de competente-cheie,
necesare fiecaruia pentru o viatd eficientd si o societate functionalda, cu
observatia ca scoala contemporana are menirea de a pune bazele autoinstruirii
si invatarii permanente, in orice medii si la orice varsta [17].
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Invatamantul de calitate nu poate fi conceput in afara paradigmei
umaniste, deaceea umanizarea problemelor istorice constituie fundamentul
educatiei istorice de perspectiva, deplasand accentul spre experienta umana.
Printr-o astfel de abordare elevilor li se ofera argumente primare si secundare cu
care pot ,,testa” orice generalizare.

Toate aceste reconstructii in educatia istoricd au ca obiectiv major
atingerea de catre elev a finalitatilor educatiei prin formarea competentelor-
cheie a acestora, transpuse In Codul Educatiei si Cadrul de referintda al
curriculumului national.

Cele analizate mai sus ne conduc la urmatoarele concluzii:

e Valorificarea metodologiilor de reconfigurare a procesului de invatare a
istoriei reprezintd o oportunitate de inovare a Invatdmantului care va
conduce la reorientarea procesului de invatare.

e Fenomenul invatarii istoriei in scoald, in raport cu principiul invatarii
pragmatice, care situeaza procesul de invdtare in optica globald a
cunoasterii, dezvoltd competente de a interpreta faptele si evenimentele
istorice, de adoptare a atitudinii critice fatd de evenimentele istorice, de a
stabili relatii de cauzalitate intre ele, de acceptare a diversitatii, de a
patrunde in esenta proceselor istorice, de constructie a unui mediu
integrator in care elevii relationeaza cu sens experienfele scolare si 1si
modeleaza libertatea de actiune.

e Tendinta spre integrare Tn educatie este una dintre caracteristicile majore ale
contemporanietatii. Integralizarea este necesarda in acest nou context al
invatarii pentru a aborda din diverse perspective fenomenele, pentru a
construi structuri mintale flexibile, dinamice, capabile sd sprijine deciziile
cele mai potrivite.

e Problema reconfigurarii invatarii istoriei in scoald prin interpretare situeaza
procesul de invatare in optica globald a cunoasterii, dezvolta competente de
a interpreta faptele si evenimentele istorice, de a genera atitudini si a forma
gandirea istorica a elevilor.

e (Cunoasterea contextualda promoveazd interactiunea elevului cu insdsi
situatia de invatare in care este antrenat. Contextualizarea asigura apropierea
elevului de viata reala si de eventualele probleme cu care se poate confrunta,
il transformad in stapanul propriilor formari si dezvoltari, favorizeaza
dezvoltarea capacitatilor psihice de analiza critica, de a lua decizii si de
solutionare prompta a cazului, ofera oportunitati in realizarea legaturii intre
teorie si practica, cultiva spiritul de responsabilitate si accelereaza
maturizarea socio-morala.
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Directiile de dezvoltare a educatiei istorice analizate mai sus, care ar

contribui in mare masura la reconfigurarea procesului de invatare a istoriei,
permit conturarea unor repere metodologice privind dezvoltarea
curriculumului scolar pentru aria curriculard Educatie socioumanistd.
Printre acestea mentionam:

Abordarea transdisciplinard a Tnvatarii (provenitd din toate tipurile de
educatie: formala, nonformala si informala);

Umanizarea problemelor istorice (deplasarea accentului spre experienta
umana);

Deschideri pentru invédfarea pragmaticd a istoriei (elevii compara
evenimente asemanatoare, de influentd reciproca, elevii pot vedea
perspectivele lumii si ale lor personale, emit judecati de gandire etc);
Organizarea programelor de studiu in jurul unor structuri tematice
(cercetarea in adancime si coerenta n abordarea comparativa a studiului
istoriei, perspectiva dinamica asupra proceselor istorice, largirea
perioadelor de studiu - mai multe ,,cronologii” impreund);

Largirea continutului curriculumului (studierea istoriei sociale, istoriei
economice, istoriei culturale, istoriei intelectuale, istoriei politice);
Abordarea fenomenelor istorice din perspectiva verticald si perspectiva
orizontald ( a vedea clar schimbarile si continuitatea);.

Perspectiva multipld a studierii istoriei (formarea empatiei istorice,
formarea modurilor diferite de a explica un fenomen istoric).
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Capitolul VIII.
RECONFIGURAREA PROCESULUI DE iINVATARE SCOLARE:
ARIA CURRICULARA ARTE

Introducere

Adevarate premise de realizare a invatarii din perspectiva provocarilor
societale, reprezintda modul de invatare integrat, iar pentru a pune in valoare
dimensiunea functionald a educatiei/ invatarii, este imperativa formarea
competentelor-cheie. Printre conditiile cele mai demne de luat in seama
subliniem promovarea unei culturi centrate pe invatare, deschiderea scolii catre
comunitate, acordarea timpului destinat practicilor reflexive de invatare,
intemeierea invatirii pe problemele semnificative ale lumii, stimularea
comunicarii, colaborarii, gandirii reflexive etc. Integrarea artelor este un proces
care necesitd explorarea noilor moduri de predare si invatare prin construirea
conexiunilor interdisciplinare dintre arte si diverse domenii de cunoastere,
extinderea educatiei si invatarii artelor catre aspecte extraestetice (cand prin arte
pot fi cultivate alte valori decat estetice), invatare prin proiecte (inclusiv proiecte
STEAM), in care statutul artelor este considerat la fel de important ca si al altor
discipline scolare. Potrivit reputatului savant Elliot Eisner ,,a neglija contributia
artelor in educatie, fie prin timp inadecvat, resurse sau profesori slab pregatiti,
inseamna sa le refuzi copiilor accesul la unul dintre cele mai uimitoare aspecte
ale culturii lor si unul dintre cele mai puternice mijloace de dezvoltare a mintii
lor” [287]. Invitarea prin arte este conditionati de specificul cunoasterii artistice,
valorile unei opere de arta, functiile integrative ale artelor, invatarea
preponderent experientiala si abordarea holistica a sferelor personalitatii elevilor
in actul artistic.

v v ee

8.1. Specificul cunoasterii si invatarii prin arte din perspectiva
provocarilor societale

Arta muzicala in toate timpurile si pretutindeni a fost consideratd ca un
mijloc influent de cultivare a personalitatii umane. Vechea butada, potrivit careia
viata copiaza din ce in ce mai mult arta (in contrasens cu principiul mimesis-
ului), sugereaza functiile artei in existenta omului: cognitivd, expresiva,
comunicativa, esteticd, educativa, hedonisticd etc. Stimularea spiritului copiilor
prin intermediul artelor este o obligatie de prim ordin a cadrelor didactice. Nu
numai emisfera stdngd se cere a fi antrenatd, ci si cea dreaptd, care vizeaza
afectivitatea, spontaneitatea creativa. ,,Daca exista o criza in artd, ea nu tine de
creatia artistica, ci, mai degraba, de receptivitatea noastra fata de acest fenomen.
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Invocata ,,.crizd a artei” este, de fapt, o crizd de comunicare, o criza a
sensibilitatii...” [58, p. 144].

Un document editat de Biroul International al Educatiei mentioneaza ca,
»dacd forma expresiei artistice variaza de la o culturd la alta, nu-i mai putin
adevarat ca, date fiind trasaturile comune ale continutului, toti oamenii impart o
capacitate cu totul particulara de a reactiona la simbolurile si semnele
nonverbale, constituite din operele de arta” [6, p.7].

Orice operd de artd sugereazd un mesaj ce se transmite printr-un limbaj
propriu. Este semnificativd in acest sens remarca lui V.lastrebtev : ... pictura
sugereazd nemijlocit imaginea si gandul, prin care urmeaza a fi creata in
imaginatie trdirea. Cuvantul poeziei sugereaza gandul prin care se creeaza
imaginea §i trairea emotionald, iar muzica provoaca trdirea emotionald care
genereaza gandul, imaginatia si, uneori, imaginea” [267, p.79]. In aceeasi
maniera, [. Rijkin considera emotivitatea fenomenul dominant in receptarea
creatiei artistice. Caracteristic pentru acest mesaj este faptul cd procesul
receptarii lui ce rasfrange asupra laturilor si zonelor personalitdtii umane:
intelectuald, afectiva, morala etc. [262, p. 43]. Or, temelia educatiei muzicale
rezida tocmai in procesul de comunicare a subiectului receptor cu opera
muzicala.

Dupa T.Vianu, in fata artei ,trdim nu numai lumea ca senzatie, dar si
revelatia lumii ca senzatie. A descoperi sub aspectele uzate ale frecventei cu care
le-am perceput si innegurate din pricina valului de notiuni prestabilite cu care il
consideram indeobste o lume tanara de infatisari care se impun puternic
simturilor noastre, produce acel sentiment de bruscd intalnire cu noutatea, in
care recunoastem unul din factorii cei mai importanti ai receptarii estetice a artei.
Prin arta redescoperim lumea, o vedem ,,pentru prima datd” sau sesizam ceva
»in plus” [205, p.322].

R.Fivaz defineste actiunea receptarii artei ca o ,,cunoastere in sensul unei
cunoasteri care insumeaza o multitudine de aptitudini ale spiritului de a-si
organiza propriul confinut” [244, p. 151-153]. Astfel, finalitatea pedagogica a
comunicarii artistice este datd nu numai de valoarea estetica a muzicii
(literaturii, artelor plastice etc.), ci si de participarea creatoare a subiectului n
aceastd comunicare.

In literatura de specialitate se face distinctie Intre cunoasterea teoretica a
realitdfii §i cunoasterea practic-spirituald, careia apargine si arta. Daca
cunoasterea teoretica a realitatii presupune dobandirea unor generalizari din ce
in ce mai inalte, sub forma conceptelor si legilor stiintifice, cunoasterea artistica
presupune realizarea unei sinteze a individului si generalului prin intermediul
imaginii artistice. In acest context, arta muzicald este un mijloc de cunoastere a
realitatii Inconjuratoare pe calea artisticului. Arta, sustine D. Salade, ,,raspunde
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unor nevoi reale pe care le simte orice persoand de a-si ldmuri unele idei, de a-
s motiva unele comportamente si de a-si fundamenta unele atitudini, sugerand,
explicand, valorificand sau problematizand. Prin caracterul ei stimulativ, tonic,
optimist etc., arta impinge la iubirea adevarului, a binelui, a stiintei si a vietii”
[186, p.17].

Cunoasterea muzicala presupune in primul rand cunoasterea si intelegerea
limbajului muzicii/ artelor, cunoastere care sa-i permita receptorului sa decodeze
semnificatia expresiei artistice, creatd de catre autor pentru comunicarea
mesajului respectiv.

V.Ostromenski  deosebeste conventional cateva etape in procesul de
cunoagtere muzicala, care sunt proprii tuturor artelor:

1. Patrunderea orientativa (primard) in structura creatiei muzicale in cadrul
actiunii de receptare.

2. Interpretarea imaginii muzicale in contextul experientei artistice a auditorului
si a generalizarilor desprinse din analiza structurii creatiei muzicale.

3. Re-crearea subiectiva a imaginii artistice Tn urma cunoasterii structurii creatiei
muzicale [257, p.18].

Este cert ca doar in cadrul practicilor muzicale precum sunt auditia,
interpretarea §i creatia poate fi realizatd cunoasterea muzicii. Eventual,
cunoasterea artelor plastice invoca receptarea, interpretarea, reprezentarea. Este
o iluzie afirmatia precum ca poti intelege muzica din carti: ,,Intelegerea muzicii,
scrie L.Barlogeanu, a fost pusa totdeauna sub semnul ideii de initiere; fara a fi
initiat, nu poti Intelege taina si actiunea purificatoare a muzicii” [16, p.104]. Or,
contemplarea propriu-zisa a operelor de arta nu poate fi substituita prin altfel de
initieri si instruiri decat pur muzicale. Totodata, subliniem faptul, ca procesul de
invatare al artelor, educatie prin arte, poate sa-si atingd finalitatile dacad se
realizeaza 1n cadrul domeniilor fundamentale de activitate artistica: creatie,
receptare, reprezentare/ interpretare, armonizate in demersul didactic prin
mijlocirea operelor de artd alese cu grija de cadrele didactice, propuse in
curricula si piesele curriculare.

In functie de sensul relatiei ce se stabileste intre receptor (elev) si opera de
artd (muzica/ artele plastice), se disting doud orientdri In educatia muzicald/
educatia plastica:

* FEducatia pentru arta — vizeazd pregatirea celui care recepteaza /
interpreteaza pentru intelegerea si asimilarea cat mai adecvata si profunda a
mesajului artistic; accede la cunoasterea muzicala;

*  FEducatia prin arta — vizeaza valorificarea potentialului educativ al operei
de artd in vederea formarii generale a personalitatii umane.
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Cele doua directii interactioneaza si se completeaza reciproc, deoarece
pregatirea receptorului pentru Intelegerea si asimilarea creatoare a mesajului
artistic se realizeaza in primul rand, dar nu exclusiv, prin intermediul artei.

Procesul de cunoastere artistica presupune in primul rand receptarea
operei de artd. Pentru aceasta este nevoie ca subiectul sd stdpaneasca arta
ascultarii, deoarece, asa cum afirma G.Balan, exista o arta a ascultarii, dupa cum
existd una a lecturii. Activarea de catre sunete a centrului nostru existential, a
emotionalitafii, ca premisa a marilor revelatii, necesitd o ucenicie a patrunderii
in tainele muzicii, asimilarea particularitatilor ei stilistice si de structura, care
sunt de naturd a intregi si adanci inclinarea afectiva spre ,,arta cea mai intim
invecinata inaltei cunoasteri ezoterice” [241, p. 230].

Muzica ne desteapta emotii puternice, ea invita si predispune la meditatie
si la surprinderea directa a intelesului. Emotiile provocate de creatia artistica pot
servi drept unul din indicele de cunoastere a fenomenului artistic. Insa din
acestea nu rezulta ca scopul artei se reduce la o simpld excitatie emotionala.
Muzica depaseste destinatia distractiva, poate deveni un obiect de investigatie,
cunoastere a lumii si a sinelui.

Muzicologul si filosoful G.Balan consemneaza sapte trepte in procesul
de cunoastere a unei creatii muzicale:

I- Reactia pur emotionala,

IT - Perceptia imaginativa, alcatuita din reprezentari mentale,

IIT - Efectul muzicii asupra gandirii: meditatii inspirate de starile sufletesti,

IV - Gandirea pur muzicald: contemplarea muzicii in realitatea ei obiectiva,

V - Filozofia inerentd muzicii, eliberatd de ganduri subiective,

VI - Perceptia muzicii ca lume 1n sine,

VII - Treapta existentiala: ascultarea muzicii ca necesitate vitala. [12, p.130]
Incercand si decupam si sa re-aranjam elementele mai importante din tezele de
mai sus, apreciem cad doar la treapta a patra ascultarea muzicii devine act
veritabil de cunoastere, cand muzica este perceputd ca fiind desprinsa de
impactul ei emotional si intelectual [Ibidem, p.130]. Astfel, principalul mijloc
de investigatie trebuie sa fie ascultarea analitica. Arta muzicala este un complex
proces de constiintd ce aduna emotii, impresii, sentimente, idei. Accesul la
esenta muzicii este inlesnit prin convergenta trdirii si Ingelegerii, sensibilului si
mentalului, desfatarii si cugetului.

Emotia reprezinta punctul de plecare al cunoasterii artistice, care
accede spre experienta mintala, pune in vibratie ratiunea pentru a reveni
iarasi la imaginea artistica prin re-trairea mult mai colorata si nuantata.
Absenta conceptelor in limbajul artistic nu inseamna absenta gandirii, respectiv
a unei gandiri muzicale ce-si are conceptele specifice.
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In cadrul educatiei muzicale putem delimita doua niveluri: informativ-
teoretic si formativ-aplicativ. La nivelul informativ-teoretic se realizeaza
acumularea de cunostinte, formarea priceperilor si deprinderilor reproductiv-
informative. Din ansamblul de cunostinte necesare putem mentiona: cunostinte
privitoare la curente si stiluri, cunostinte de istoria artei, cunostinte despre viata
si opera marilor creatori In domeniul artei, cunostinte despre limbajul artistic al
muzicii, etc. Functia principala a acestor cunostinte este cea explicativa; ele
facilita contemplarea si intelegerea valorilor de arti. In timpul contactului cu
opera muzicala, precum si prin exercitii se formeaza reprezentari, judecati,
capacitati de interpretare artistica; se discern criterii de apreciere valorica, se
formeaza cultura teoretica, capacitatea de a utiliza limbajul specific si a decoda
mesajul artistic.

Instruirea muzicala si initierea in tainele muzicii, oricat de bine s-ar
realiza, nu pot substitui contemplarea propriu-zisa o creatiilor muzicale. Se cere
de aceea ca de la acest nivel profesorul si elevii sa avanseze la nivelul formativ-
aplicativ, care se realizeaza prin contactul nemijlocit cu opera de arta,
asigurandu-se astfel conditiile necesare pentru receptarea mesajului sonor. in
acest fel se stabileste o comuniune psihica dintre receptor si opera de artd, dintre
structurile constiente si cele inconstiente ale personalitatii elevului si mesajul
artistic muzical. Scopul fundamental al acestui dialog este imbogatirea
experientel receptorului si sensibilizarea acestuia prin declansarea emotiei si
trairii, care starnesc activismul lumii interioare a elevului. Obiectivele educatiei
muzicale sunt multiple, toate insd converg spre o finalitate integratoare — cultura
mugzicala, ca parte componenta a intregii culturi spirituale.

Emotia trebuie sa devina trezire spirituald — fiintare in ,orizontul
misterului si al revelarii”, cum ar spune L.Blaga, stare-de-a-fi in lume a omului.
C.Cozma caracterizeaza muzica ca avand ,,limbajul cel mai nuantat al omului cu
subtile trairi sufletesti si reactiile sale, de la starile lirico-psihologice profunde,
delicate, pana la izbucnirile cele mai vehemente, pana la cutezanta de gandire si
de actiune” [54, p.11]. Prin urmare, muzica exprima si, totodata, determina cea
mai vastd gama a trairii umane. Nu pot fi educate capacitatile de a medita despre
muzicd fard a o audia; nu poate fi emisd o apreciere valoricd unei creatii fara
activitatea de receptare a ei; nu putem percepe frumosul in opera de artd fara
altoirea sensibilitatii, capacitatii de a trai emotional mesajul sonor.

Calea didacticd de insusire a muzicii trebuie sd poarte amprenta
specificului artei muzicale. Experienta educatiei muzicale demonstreaza ca
elevii pot studia ani in sir muzica, dar raman pana la urma insensibili fata de ea.
Cauza acestui fenomen este realizarea demersului didactic doar la nivelul
informativ-teoretic, lipsa experientei de receptare a creatiilor artistice, absenta
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necesitatii sufletesti de a contacta cu muzica. Invatimintele desprinse din aceasta
situatie didactica certifica doua aspecte demne de mentionat:

1. Cele doua niveluri de realizare a educatiei artistice - informativ-teoretic si
formativ-aplicativ, se afla intr-un raport de reciprocitate, completandu-se unul
pe altul in sensul cd instruirea nu poate inlocui, ci doar asigurd o mai bund
receptare a muzicii, in timp ce contemplarea propriu-zisa valorifica virtutile
instruirii i asigurd realizarea scopului fundamental al educatiei.

2. Trairea emotiei, exigenta unei educatii muzicale, a unei educatii in receptarea
/ interpretarea muzicii, este prezenta in toate momentele actului muzicii: auditie
— interpretare — creatie.

Valoarea unei creatii artistice este trditd, dar cunoscutd numai prin
inteligentd; dupd V.Pavelcu, ,,cu cit cunoasterea este mai intens traita, cu atat
mai mult elimina din constiinta orice altd conduita™. [170, p. 84]

Conform lui S.Rubinstein, chiar si emotiile omului prezintd o unitate
dintre emotional si intelectual, aidoma unitatii emotionalului si rationalului in
cadrul procesului de cunoastere. In cunoasterea artistica se produc stari de natura
diferita, care Incearcd s armonizeze intr-o noua sinteza. [261, p.141]

T.Vianu mentioneaza despre dublul sentiment al identitatii si eterogenii,
mentionand ca arta este obiectul unei unificari afective si al unei distantari
cognitive [205, p.117]. Momentul ,,distantarii cognitive” creeazd contextul in
care elevul isi construieste scara propriile valori in rezultatul cunoasterii lumii si
sinelui prin artd si diverse activitati artistice.

Cunoasterea artistica este imagistica, continutul careia este cucerit de
natura dubla a omului — emotionalul si rationalul. Arta isi indeplineste rostul prin
judecata explicativa a miscarilor emotional-afective. Cunoasterea muzicii, ne
spune C.Cozma, ,necesitd un exercitiu armonios al functiilor senzoriale, al
acestora cu intreaga traire afectiv-emotionala si cu gandirea in stare a conduce
procesul de intelegere si interpretare a ceea ce a fost auzit/audiat”. [54, p.18]

Ideea este foarte importantd in plan educativ deoarece valentele
educative ale artei pot fi potentate in cazul cunoasterii artistice, care pune
in valoare actul de traire si gandire, care se intrepiatrund, colaboreaza, se
completeaza. Potrivit lui R.Descartes si G.Leibniz, demersul reflexiv conduce
de la constiinta obscura, prin constiinta clara dar confuza, la constiinta clara si
distincta. ,,Locul unde apare adevarul muzicii e locul unde ea intalneste omul, si
unde omul o intalneste — si acest loc este constiinga” [248, p. 160]. Or, ratiunea
implineste cunoasterea artistica, faciliteaza intelegerea lumii sensibile, insa
interventia ratiunii este necesara numai dupa trairea fenomenului artistic, pentru
ca emotia initiald si interiorizarea nedeterminata a muzicii s devind o traire
constienta.
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invitarea la disciplinele ariei curriculare Arte implicd activ elevii in
activitati care-i inspird sd dobandeasca abilitatile si cunostintele prin activitati
de creatie, receptare, interpretare, reprezentare artistica s.a. — situatii de
comunicare cu opera de artd. In procesul de invitare elevul triieste mai multe
experiente: a receptorului operei de artd, purtitorului/ promotorului valorilor
operelor de artd, creatorului operei de artd (in activitatea de interpretare,
improvizatie muzicala sau reprezentare artistico-plastica).

Spre deosebire de alte discipline scolare, invatarea la lectiile de Educatie
muzicala si Educatie plastica este influentata foarte mult de experienta artistica,
deoarece exista o serie de lucruri invatate doar prin experienta, care nu pot fi
invatate in nici un alt mod. Atunci cand un individ invata cum se receptioneaza
o operd de arta, cum se interpreteaza o piesa muzicala s.a., nu se dobandeste doar
o totalitate de cunostinte si abilitati, dar se construieste o anumita cunoastere
artisticd - o modalitate cu totul deosebita de a se cunoaste pe sine si lumea
inconjurdtoare, o cunoastere prin care alte lucruri se pot face folosind propria
creativitate si intelegere.

Experienta artistica - reprezintd unitatea achizitiilor senzual-empirice,
afective, spirituale, cognitive, comportamentale etc., adunate in procesul
comunicdrii elevului cu arta (practicarii activitatilor artistice de creatie,
interpretare, receptare etc.), care determina calitatea relatiei om — arta.

John Dewey, autorul celui mai apreciat studiu estetic asupra experientei
artistice - ,,Art As Experience”, atrage atentia asupra relatiei de interconditionare
dintre experienta de viatd a individului si experienta artistici propriu-zisa. in
acest sens, pentru organizarea invatarii Intr-o experienta artistica, este definitorie
continuitatea si legatura dintre elementele experientei artistice si evenimentele/
activitatile/ trdirile care constituie continutul general al experientei de viata a
individului. [83, p. 3]

,Experientele artistice adunate in procesul de invatare sporesc formarea,
emulatia afectiva si spirituala, fara de care individul nu poate depasi sincopele
vietii” [Russu, M., Etic si Estetic. Modelare personala prin arta. In: Vol. 1:
Modalitati interpretative, contrast si controverse. / Coord. Marinela Rusu. Iasi:
Ars Longa, 2015, p. 8]. Pentru elevi, manifestarile creative ii Invata inca de
timpuriu socializarea, comunicarea si perceptia propriului eu in raport cu ceilalti.
Conturarea ulterioara a idealurilor de viatd au la baza tocmai aceste coordonate
ale propriei individualitati. Experientele artistice pot fi integrate 1n alte contexte
didactice disciplinare, interdisciplinare, precum si in contexte extradidactice.
Astfel, experienta artisticd poate depasi cadrul artisticului si, in rezultat, sa
devind mijloc de formare /dezvoltare a unei personalititi integre [156, p. 48].
Din perspectiva teoriei Tnvatarii experientiale (dupa D. Kolb), ciclul invatarii
presupune parcurgerea obligatorie a urmatoarelor etape [13, p. 26]: experienta
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concretd, observarea reflexiva, conceptualizarea abstracta, experimentarea
activa.

In procesul de invitare a legitatilor operei de arti sau a ceea ce este arta
se construieste relatia dintre elev (in calitatea sa de receptor, creator, purtator sau
consumator) si opera de arta propriu-zisa. Atunci cand natura relatiei stabilite
dintre subiect si obiect provoaca, influenteaza, inspira etc., putem vorbi despre
formarea unui anumit grad de cultura artistica ca parte componenta a culturii
spirituale a elevilor. Chiar daca nu toate elementele constituente ale experientei
artistice sunt trecute prin constiintd, in procesul de invatare constientizarea
datelor experientei mobilizeaza resursele pentru o formare/ dezvoltare a
personalitatii elevului.

In studiul artelor se articuleaza si relationeaza intens dimensiunile de
constientizare a materiei invatate: constientizare emotionald, fizica, mentala
(cognitiva), spirituald, social-relationala. Anume aceste dimensiuni reprezintad
coeficientul de constientizare a invatarii artelor. [198, p. 172]

Datorita presiunii sociale, invatarea are o motivatie exterioara, dictatd de
interese sociale, politice si culturale. Pentru a elimina opozitia dintre invatare si
cunoastere, este necesar de transpus trasaturile cunoasterii procesului de
invatare. Astfel, crearea unei conexiuni intre elevul-subiect si arta ca obiect al
cunoasterii va purta un caracter viu, activ, provocator. Invitarea artelor poate fi
intemeiatd pe doud tipuri de cunoastere: artistica si stiintifica. In sistemul de
invatamant general invatarea artelor se subordoneaza procesului de educatie
artistica si se bazeazad pe cunoasterea artistica. Este notabil, ca dupd profesorul
Vlad Paslaru, inafara de cunoasterea artistica si stiintificd, in istoria umanitatii
s-au manifestat si alte tipuri, precum cunoasterea mitic-religioasa. Astfel,
V. Paslaru ne duce la supozitia ca cunoasterea umand rareori este purd —
empirica, mitic-religioasa, artistica sau stiintificd. Ea de cele mai multe ori este
interdisciplinara, fiind provocata exprimata emotional afectiv, fapt care, la
randul sau, induce ideea despre originile si esenta cunoasterii [Revista
Philologia, nr. 7-8, 2017, p. 85].

Cunoasterea artistica este totalizanta si inglobanta. Ea este mai atentd
la nuante si la profunzimi. Intuitia artistica poate prefata sau se arata consonanta
cu cea stiintifica. Ea nu distruge sau neaga ce face stiinta, ci adauga, intareste,
adanceste. Fiintdnd ca un orizont ,transversal” si oarecum transcendent de
raportare la realitate, arta devine un cadru necesar de unificare si polarizare in
jurul umanului. ,,Cand stiinta o ia ,,razna”, inaintand pe o cale prea ,,obiectiva”,
devenind rece, abstracta, indiferentd fatd de interpretari si consecinte, arta ii
poate contrapune un ,supliment” de suflet, de flexionare valorica, de
responsabilizare umana. Nu e rau ca intr-o lume predispusa la derapaje sau
excese s intervina astfel de parghii reglatorii”. [75, p. 10]
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Din perspectiva procesului de invatare, tipurile de cunostinte se pot
clasifica in (a) cunostinte factuale si (b) cunostinte procedurale. Cunostintelor
factuale corespund: legitatile artelor; repertoriul muzical/ lista operelor de arta,
genuri si curente artistice. Cunostintele procedurale reunesc: abilitati artistice
(cultura de receptare, interpretare/ reprezentare, creatie artisticd elementara).
Corespondenta dintre tipurile de cunostinte si tipologia unitatilor de continut in
procesul de invatare la disciplinele ariei curriculare Arte este caracterizata in
Ghidul Modele de reconfigurare a procesului de invatare : Aria curriculara Arte,
autori M.Morari, Ursu Z., pagina 11, editat in cadrul proiectului de cercetare
institutionala Reconfigurarea procesului de invatare din invatamantul general
in contextul provocarilor societale, cifru: 20.80009.0807.27 A.

In temeiul exigentelor cunoasterii artistice, avansim ideea despre initierea
procesului de invatare de la contactul direct cu opera de arta si apelul la
sensibilitate, intuitie si re-traire emotionala, reflexie/ gdndire. Dupd cum noteaza
prof. univ. dr. C. Cucos, ,sensibilitatea pentru artd, in general, este
predeterminatd si deschisa de frecventarea unei arte anume. Cel care este invatat
sa priveasca si sd vibreze In fata unui tablou va fi pregatit, in mare masura, sa
reactioneze la fel, ascultand un concert sau asistand la un spectacol de teatru.
Din punct de vedere tehnic, dar si apreciativ, multe conduite receptive sunt
rezonante, chiar intersanjabile. Cantand intr-un cor, de pilda, nu Inveti numai
muzica. Simtul armoniei, intrarea in consonanta cu ceilalti, distingerea
diferitelor tonuri si inaltimi, controlul suflului si respiratiei etc. te pregatesc sa
»cucerestl” nu numai celelalte arte, ci si lumea in complexitatea, integralitatea si
splendoarea ei”. [73, p. 18]

Prin invatare scolara elevul achizitioneaza doua tipuri de cunostinte:
date, cunostinte factuale, referitoare la fapte, la fenomenele studiate, respectiv,
cunostinte procedurale referitoare la strategiile si procedeele utilizate in
invatare, la modurile de utilizare a datelor factuale, de analiza-evaluare si de
aplicare practica a acestora. Spre exemplu, unitatile de continut la educatia
muzicala reprezintd ,totalitatea sistemului de informatii muzicale si despre
muzica transformate in cunostinte, capacitati, atitudini, valori, competente”[34,
p-143] si reunesc trei compartimente: legititile muzicii, repertoriul muzical,
abilitatile muzicale elementare pentru activitatile de auditie, interpretare si
creatie muzicala elementara.

In comparatie cu alte discipline scolare, rezultatele invatirii la Educatia
muzicala si Educatia plastica sunt de ordin spiritual si comportd amprenta
valorilor si atitudinilor formate elevilor. De aici rezultd unicitatea si necesitatea
realizarii procesului de invatare prin mijlocirea artelor in sistemul de invatdmant
general.
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Totodata, prin valorificarea potentialului valorilor operelor de arta in
procesul de Invatamant poate fi largita actiunea procesului de formare a
competentelor transdisciplinare. Dacd frumosul ca scop intemeiaza educatia
pentru arta, atunci frumosul ca mijloc intemeiaza educatia prin arta si vizeaza
realizarea unei educatii morale, intelectuale, fizice etc. ,,Un om nu este format
plenar dacd nu cunoaste si nu este sensibilizat fatd de universul valoric specific
creatiei artistice, nu recepteazd frumosul ipostaziat In alte contexte existentiale
(natura, relatiile dintre oameni, comunitate etc.”. [73, p. 87]

Integrarea educatiei etice si estetice prin arte are drept esenta formarea
personalitatii copilului prin intermediul binelui i frumosului din arta, societate
s1 natura si se Inscrie pe linia unei pedagogii integrative. Cele mai semnificative
dintre acestea vizeaza calitatea procesului de socializare a acestora, maturizarea
conditiei socio-morale (curaj, capacitate de comunicare interumand s.a.),
formarea si rafinarea intelectului ca structura rationala si evaluativ-critica in plan
mental, organizarea placuta si eficientd a timpului liber prin recrearea unui
univers propriu in sfera imaginativului, a efectivului, motivationalului,
motricului si volitivului, afirmarea si trairea sentimentului identitagii culturale
strans legat de stimularea capacitatii copiilor de a iubi patrimoniul artistic al
natiunii, stimularea initiativelor in practicarea artelor etc.

Extinderea procesului de invatare peste limita domeniului de educatie
estetica spre educatie extraestetica poate asigura formarea de competente-cheie.
Prin valorificarea potentialului imagistic, expresiv, intelectual, emotional etc. al
operelor de arta in procesul de Tnvatare pot fi atinse cele cinci dimensiuni ale
invitirii permanente in procesul de invatare: (1) a invdta sa cunosti (sa stii);
(2) a invata sa faci; (3) a invata sa traiesti impreuna cu ceilalti; (4) a invata sa
fii; (5) pentru a invata sa te transformi pe tine si sa schimbi societatea. Prin
urmare, prin extinderea invatarii artelor din domeniul estetic in domeniul
extraestetic pot fi completate perspectivele de integrare a educatiei prin arte n
procesul de Invatare.

Pentru a orienta valoric elevii in procesul de invdtare, constientizarea
experientei artistice se desfasoara succesiv in cinci etape [259, p. 14]:

1. Etapa senzoriald si subsenzoriald. Are loc perceperea fenomenului artistic
(cu manifestarea trairii emotionale, aprecierilor primare si memorarea unor
elemente impresionante).

2. Etapa contemplativa. Individul se detaseaza, se indepdrteaza in timp si spatiu
de fenomenul artistic. Are loc identificarea celor mai expresive momente,
elemente, secvente, fragmente etc., fiind apreciate ca ceva original, frumos, unic.
La aceasta etapa are loc perceperea generala a continutului, determinarea formei
si aprecierea esteticd a operei de arta.
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3. Etapa de diferentiere a rezultatelor perceptiei. Continutul impresiilor se
cristalizeaza ca fiind elemente de originalitate si unicat In experienta artistica a
personalitatii. Se emite aprecierea estetica a operei de artd, care este in functie
de gustul si viziunea interioara a individului.

4. Etapa ,,ecoului” experiential. Individul opereaza creativ cu datele experientei
artistice, bazandu-se pe rezultatele experientelor anterioare. Fiecare intalnire cu
opera de artd devine o re-creare a ei.

5. Etapa atitudinal-valorica. Toata experienta artistica, mecanismul constiintei
estetice, necesitatile estetice, interesele, orientarile valorice, atitudinile estetice
etc. se reactualizeaza creativ in raport cu motivatia individului.

Invitarea este legatd de conceptele de gandire, intelegere, explorare,
experimentare, creativitate, curiozitate, educatie, dezvoltare si crestere.
Capacitatea unui elev de a invata variaza in functie de diversi factori, cum ar fi
personalitatea, nivelul de inteligentd, motivatia si stilul de Invatare. O persoana
devine mai interesata de Tnvatare atunci cand este determinata de curiozitate si
motivatie intrinseca. Cultura Invatarii la fiecare disciplind scolard dezvaluie o
filosofie de actiune a cadrului didactic, raportatd la specificul domeniului de
cunoastere - arta. Activitatea de invatare are o structurd proprie, mecanisme si
legi specifice, se desfasoard in etape, in forme si la niveluri proprii, sub influenta
unor factor specifici.

invitarea artei ne pune in fata mai multor provociri legate de gasirea unor
solutii implinitoare de viata ce pot fi implementate doar pe calea educatiei si
edificarii de sine prin arte. Totodatd, sunt cunoscute referiri exprese la ceea ce
nu poate fi predat nicicand — creatia artistica. Aceasta idee este valida si in cazul
invatarii artei. Daca exista carti despre modalitatile de a invata arta, este greu sa
gasesti in ele incursiuni savante, reguli pedagogice ce garanteaza invatarea artei,
ci doar sugestii pentru a evita greseli In actul artistico-didactic. Procesul de
invatare la disciplinele ariei curriculare Arte este o ,,stare de deschidere” a
fiecdrui elev catre lumea imaginarului, lumea artei. Asa cum subliniaza M.
Manescu [144, p. 32], ,,arta invatarii artei” inseamna prescriptii ale libertatii si
regasirii de sine si nu un sistem osificat de reguli.

In dialogul dintre profesor si elev, la lectiile de educatie muzicald/ educatie
plastica, V. Medusevski [256, p. 76-79] include ,,Eu-1" spiritual” — ,,logosul”
(ordinea) fiintarii. Astfel, in rezultatul contactului/ comunicarii/ cunoasterii artei
se formeaza si se manifesta viziunea intuitiv-intelectuala de constientizare a
vietii. Activitdtile artistico-didactice poartd mereu caracter creativ, intelectual si
procesual, valorificand plenar triirile emotionale. In contextul gandirii artistice,
trairea emotionald se considerd judecatd/ opinie, iar in temeiul compararii
opiniilor se exprimad inferentele cu care se descopera logica imaginii operelor de
arta. In actul artistic-didactic elevul, in calitate de receptor/ creator, descoperi
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pentru sine o noud realitate/ lume produsd de artist: imitativa, expresiva,
imaginata etc. ,,Cauza de la care Incepe miscarea de aparitie in artd e forma care
se afla in spirit”, scria Aristotel [149]. Prin artd ,,apar acele lucruri a caror forma
se afld in spirit”. Daca arta este spirit in sensul ca spiritul domina aparitia ei, apoi
actul artistic-didactic nu poate fi separat de spirit si este in esentd un proces
spiritual. Prin urmare, orice tehnologie de invatare la lectiile de Educatie
muzicald/ Educatie plastica trebuie sa fie subordonatd atmosferei emotionale si

spirituale a actului de creatie/ receptare artistica [260, p. 29].

Conditiile invatarii sunt acele evenimente care trebuie sd apara pentru ca
un anumit tip de invatare sa se produca. Subordonarea tehnologiilor didactice
legitatilor artei este conditia fard de care nu poate fi conceput procesul de
invatare la lectiile de Educatie muzicali si Educatie plasticd. In concluzie,
pentru a particulariza unele aspecte ale procesului de invatare la disciplinele ariei
curriculare Arte, este important de avut Tn vedere urmatoarele exigente:
= sensurile intruchipate in opera de arta (filosofice, etice, estetice, spirituale,

psihologice etc.);

= valorile operei de arta (imagine, limbaj, forma, gen etc.);

= legitatile operei de arta (caracterul sonor, spatial, temporal, imagistic,
expresiv etc.);

= respectarea specificului cunoasterii artistice in actul didactic;

» insugirile individului implicat in actul artistico-didactic (senzatiile
auditive/vizuale/motrice, sensibilitate, atentie, memorie, imaginatie, gandire
etc.);

= metodologia activitatilor  artistico-didactice (receptare, interpretare/
reprezentare artistica, creatie artisticd).

8.2. Functiile integratoare ale artelor in invataméantul general

Prin organizarea predarii si invatarii pe discipline, elevii se confrunta cu
cerintele societdtii. De la elevi se cere sa invete o perceptie predefinita a lumii si
si o reproduci in situatii de examen, evaluari. Intrebarea despre contributia pe
care o pot aduce disciplinele scolare la autodezvoltarea copiilor si adolescentilor
devine tot mai imperativa. Realitatea scolara intrd in opozitie cu principiul
despre educatia menita sa sprijine elevul si sa contribuie la autodezvoltarea
acestuia. Se pune intrebarea: In ce mdsurd predarea si invatarea disciplinara
cuprinde potentialul de dezvoltare a identitdtii si autonomiei personale?

O intelegere substantiald a lumii este fundamentul competentei globale.
Elevii demonstreaza competenta globala prin constientizare si curiozitate fata de
modul in care functioneaza lumea. Astfel, elevii competenti la nivel global sunt
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capabili sa manifeste urmatoarele patru competente [213, p.26], prin care se
defineste viziunea lor integratd asupra lumii:

1. Investigheaza lumea dincolo de mediul lor imediat, incadrand probleme
semnificative, actiuni judicioase si cercetare adecvata varstei.

2. Recunosc perspectivele/ nevoile altora si pe cele proprii, articuland si
explicand argumentele cu grija si respect.

3. Comunica ideile in mod eficient cu diverse audiente, crednd o punte fara
bariere geografice, lingvistice, ideologice si culturale.

4. lau masuri pentru a imbunatati conditiile, participand actional si reflexiv la
provocdrile vietii.

In acest context, o abordare interdisciplinard a educatiei muzicale [69,
p. 125] aliniaza tendintele firesti ale elevilor de a da sens experientei lor si de a
integra ceea ce stiu intr-un model de actiune sau ,,imagine de ansamblu” a lumii.
Influenta puternica a muzicii si artelor plastice asupra vietii este vazutd mai
holistic atunci, cand elevii pot descoperi coerenta artelor cu alte aspecte ale
experientei lor scolare. Dobandirea de cunostinte si abilitati neconectate cu viata
nu are sens. Integrarea cunostintelor devine aspect important al educatiei, care
nu ar trebui lasat pur si simplu in seama elevilor sau la voia intamplarii. Toate
pornesc de la premisa, ca invatarea scolara ar trebui sa fie utila pentru a face fata
provocdrilor din lumea reald, problemelor complexe. Scoala este o institutie
care ar trebui sd-1 ajute pe elevi sd devina fiinte umane informate si creative, care
gandesc autonom si actioneaza responsabil.

In opinia cercetitorilor de la Universitatea Harvard [214, p.16], studiile
interdisciplinare ofera capacitatea de a integra cunostinte si moduri de gandire
extrase din doua sau mai multe discipline pentru a produce un progres cognitiv.
De exemplu, explicarea unui fenomen, rezolvarea unei probleme, crearea unui
produs sau ridicarea unei noi intrebari/ probleme In moduri care ar fi fost putin
probabile prin mijloace disciplinare unice. Elevii competenti la nivel global
inteleg pamantul ca un sistem: inteleg bine contextele locale, sunt familiarizati
cu problemele stringente care definesc vremurile noastre. Subiectele educatiei
globale pot deveni teme cross-curriculare in procesul de invatamant [213,
pp.14-21]. Prin urmare, intelegerea lumii ca atare necesitd abordari atat
disciplinare, cat si interdisciplinare.

Artele si activitatile artistice, prin natura lor, au functie integratoare in
dialogurile si traditiile culturale [221]. Jonathan Barnes leaga strans educatia
muzicala de situatii cross-curriculare din viata reald. El vede muzica ca un mod
de comunicare in toate culturile, care leaga toate activitatile culturale si crede ca
lumea poate fi inteleasd cu adevdrat doar prin combinarea si confruntarea
diferitelor sisteme de gandire.
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In una din cele mai vechi instructiuni pentru institutiile de invatimant
general ,,Cing mémoires sur l'instruction publique” [247, p. 30], care dateaza
din anul 1791, elaborata de filosoful si matematicianul Nicolas de Condorcet,
se insistd asupra recunoasterii dreptului egal intre arte si celelalte discipline
scolare. Nu exista alta cale in dezvoltarea prospera a societatii decat calea prin
care se reduce inegalitatea accesului la arta si cultura. Din timpuri imemoriale,
artele au facut parte din modul in care Invatdm, percepem, intelegem si
exprimdm experienta lumii in care tradim. Pluralitatea contemporana a
,muzicilor” din societate necesitd o redefinire a relatiei dintre promovarea
muzicii Tn comunitate si educatia muzicala formald in scoalda si clasa.
Academicianul britanic Keith Swanwick, de renume international in pedagogia
muzicii, psihologia performantei si experienta muzicala, avanseaza cateva idei
esentiale procesului de invitare: ,,Muzica este o forma de discurs simbolic. In
centrul sau se afla procesul metaforei care are loc in trei moduri: tonurile sunt
transformate in ,,melodii” sau gesturi; gesturile evolueaza in noi structuri/ forme;
aceste structuri pot da nastere la experiente semnificative in legatura cu istoriile
noastre personale si culturale” [234, p. 106]. Aceste trei transformari metaforice
sunt audibile prin straturile elementelor muzicale observabile care dau nastere la
idei (sensuri), expresie, forma si valoare. Datorita naturii sale metaforice, arta
genereaza reflexivitate culturald si poate fi reprezentatd/ interpretatd/ produsa
exclusiv intr-un mod creativ. De aici rezulta trei principii esentiale pentru
procesul de invitare [Idem]: (1) grija pentru muzica ca discurs (in actul de
receptare), (2) grija pentru discursul muzical al elevilor (in actul de interpretare),
(3) grija pentru inspiratie muzicald (in actul de creatie). In acelasi sens, o
educatie dedicata experientei muzicale va reuni toate cele patru straturi ale
discursului muzical.

Invitarea bazati pe interdisciplinaritate cu artele imbunatiteste experienta
de a crea sens. Rezultatele instruirii bazate pe arte au dovedit cresterea
flexibilitatii si abilitatilor de gandire la nivel superior [238]. Artele sunt unice in
educatie, deoarece sustin o anumita zona analitica de cunoastere [238] si pot fi
aplicate si ca procese de investigare senzitiva, intuitiv-intelectuala [219].
Invitarea artelor este o pedagogie conectatd cu reflexivitate si praxis si de-a
lungul procesului, si in rezultatele acestuia. Invitarea prin arte creeazi medii
puternice de exprimare si traire emotionald profunda, care necesitd niveluri
penetrante de gandire, perceptie si implicare - elemente esentiale intr-o educatie
si 0 viatd completa [225, p.135-163]. Procesul de invatare trebuie sd exercite
functia de ,restaurator de reactivare senzoriald prin expresia artei si muzicii”
[290] - o chestiune de sustenabilitate pentru intreaga umanitate. Or, anume
implicarea complexa a resurselor individului construiesc calitatea unei ,relatii
facilitante” (conceptia profesorului C. Cucos) in reconfigurarea procesului de
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invatare. Cercetatorul Widorsk Dagmar [237, p. 195] afirma ca invatarea de
succes la lectiile de arta se realizeaza atunci, cand elevul este implicat emotional
si Incepe sa gandeascd. Acest lucru este, de obicei, declansat de experiente
active, semnificative si relevante, bazate pe subiecte importante pentru viata
interioara.

Functia integratoare prin participarea totald a individului se manifesta
prin faptul ca artele/ muzica nu sunt doar un instrument care ajuta la invatarea
altor materii, ci detine un aspect fundamental al fiintei umane, o ,,comunicare
prin descoperire” in cel mai adevarat sens al cuvantului si un mijloc de a exprima
lucruri imposibil de descris in cuvinte. ,,Construirea unor punti de legatura,
conlucrarea mai multor paradigme explicative, articularea puterii mintii cu alte
facultati umane pot reface ceva din comprehensiunea funciara a omului privita
ca un tot, ca un continuum de stari ce se combind pentru ca el sa cunoasca, sa
actioneze si sa valorizeze universul ce il inconjoara” [72, p.60].

Avansam conceptul de participare totala a individului in comunicarea
cu arta, avand 1n vedere implicarea tuturor sferelor personalitdtii in actul
artistic [227]:

e receptivitatea emotional-artisticd la mesajul sonor-artistic -
sfera emotionala;
e deprinderile de a audia lucrari muzicale, activitate similara cu citirea
operelor literare si receptarea operelor de artd plastica -
sfera comportamentala;
e capacitatile de a observa (percepe) si analiza anumite elemente de limbaj
artistic - sfera senzitiva;
e abilitatea de a gandi si crea/ re-crea imaginea artistica - sfera cognitiva;
e familiarizarea si memorarea repertoriului muzical/ operelor de arta -
sfera valorica.
La diferite varste, in procesul de invatare aceste sfere coreleaza, se conditioneaza
reciproc, dar interactioneaza diferit. Numerotarea sferelor personalitatii, asa cum
este indicat in figura 5, prezintd succesiunea in care evolueazad implicarea
personalitatii in actul artistico-didactic. Calitdtile unui act artistic se transpun
actului didactic, fiind explorate succesiv si integrat, in raport cu arta, activitatea
artistica initiatd. Cu cat mai mult avanseaza experienta artistica a personalitatii,
cu atat mai stabile sunt conexiunile dintre sferele personalitatii in actul artistico-
didactic. La debutul fiecarui proces de invatare se stabileste contextul in care
elevii raspund emotional la opera de arta. Receptivitatea emotionala la opera de
artd este consideratd element constituent, fundamental artistismului. Prin
urmare, pand nu s-au conectat elevii emotional la opera de arta, isi pierde
valoarea orice informatie/ cunostinta despre aceasta.
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Trei trepte succesive ale actiunii artei asupra constiintei [190, p.109]
pot fi considerate si in actul artistico-didactic: 1. Apel la sentimente; 2. Act
intentional de constiintd; 3. Revelarea starii constiintei Sinelui. Procesul de
invatare la disciplinele ariei curriculare Arte reprezinta in esenta educatie prin
arte, care se bazeazd pe experientele elevului in trdirea artei. Sensibilizarea
elevilor prin declansarea emotiei, a trairii mesajului artistic, poate contribui, in
conditii adecvate, la realizarea eficienta a procesului de invatare. Astfel, cadrul
didactic va ghida sfera comportamentald si cea senzitiva in asa fel, incat acestea
sa contribuie la procesul de cunoastere, cercetare, descoperire, valorizare etc.
Este notabil ca sfera cognitiva in actul artistico-didactic se bazeaza pe datele
tuturor senzatiilor implicate in perceptie de catre elev (vizuala, auditiva, tactila
etc.) si nu se limiteaza doar la participarea ratiunii. Spre exemplu, in activitatea
de auditie a unei compozitii muzicale, invatarea poate sa rezulte din convergenta
senzatiilor (auditive, dar si vizuale, tactile, motrice etc.), simtirii si gandirii.
Informatiile predate devin cunostinte pe moment ce explicd un fapt artistic si se
pun in aplicatie practica. Prin implicarea convergenta a sferelor personalitatii in
actul artistico-didactic se edifica cultura artistica a elevilor.

Totodata, mentionam despre cinci activitati principale ale fiintei umane:
fizica, vitala, mentald, psihica si spirituald - recunoscute ca fiind fundamental
holistice. Fiind interrelationate, ele necesitd cultivare individuala si colectiva
[239, pp. 20-30]. Astfel, participarea totala a individului in comunicarea cu arta
este o abordare cuprinzatoare a Intregii persoane.

Caracterul holistic al procesului de invatare la disciplinele ariei
curriculare Arte necesita interrelationarea activitatilor principale ale fiintei
umane: fizica, vitalda, mentala, psihica si spirituala.

Caracterul holistic in abordarea elevului necesitd construirea
conexiunilor dintre sferele personalitatii in procesul de invatare: emotionala,
comportamentald, senzitiva, cognitiva, valorica.

Profesorii pot dezvolta diverse moduri de invatare prin proiecte,
valorificand sferele de manifestare a personalititii in actul artistic. In cercetirile
pedagogice de actualitate se abordeaza viziunea holistica astfel: interactiune si
interdependenta reciprocd a elementelor componente ale unui Intreg [33, p. 86],
interconexiune a elementelor unui 1intreg; stare a 1intregului de
nonseparabilitate; teza metodologica de a studia comportamentul unui sistem
complex, opusd atomismului care divide lucrurile pentru a le cunoaste mai
bine etc.[295]. In acest context, invitarea prin arte va opera diferite sfere ale
personalitatii elevului (emotionald, comportamentala, senzitiva, cognitiva,
valoricd) pentru a produce cunoasterea prin diferite modalitati de corelare,
integrare, conjunctie ale acestora. Aici e vorba de o abordare holistica a
individului in procesul de invatare.
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Includerea mai multor subiecte interdisciplinare in procesul de
invitare poate spori si aprofunda experienta esteticd, artistica, deoarece se
trateazd un obiect sau un fenomen prin abordari multiple. Aceasta largeste si
madreste gama de perceptie si, In multe cazuri, durata actiunii este prelungita.
Obiectele sau fenomenele pe care elevii le pot considera initial neatractive pot fi
facute mai interesante prin addugarea perspectivelor unui alt subiect; acest lucru
deschide frecvent cdi nebanuite Tn ceea ce inainte era inaccesibil. Baza
cunostintelor si aptitudinile necesare pentru atribuirea de sens pot fi largite
semnificativ prin desenarea pe mai multe subiecte; acelasi lucru este valabil si
pentru mijloacele personale de exprimare. Negocierea atribuirii de semnificatii
peste granitele disciplinare in cadrul scolii oferda, de asemenea, baza necesara
pentru dialogul pe termen lung intre materii si discipline.

Invitarea la disciplinele Educatie muzicald si Educatie plasticd sunt
expresia a doua procese interdependente: individualizarea si socializarea.

Functia integratoare prin insertie sociald cu pdastrarea individualititii
exprima unitatea diversitatii si cdi posibile pentru rezolvarea contradictiilor n
procesul de socializare. Astfel, invatarea/ educatia prin arte ofera traseie pentru
construirea identitatii culturale si, totodata, ofera modele de socializare.

Asa cum subliniazd a saptea propozitie a lui Wittgenstein din Tractatus
[177,p.101], una din cele mai semnificative lucrari filosofice ale sec. XX, starea
creatd de arta este ceva ce depaseste limitele limbajului vorbit si nu poate fi
definit prin cuvinte, iar sunetele sunt suficiente pentru a exprima sens [Idem].
O astfel de opinie a fost deja expusd si de compozitorul F. Mendelssohn-
Bartholdy. Nu putem spune cad sensurile desprinse dintr-o creatie artistica
exprima verbal ganduri imprecise, mai degraba, ele se formuleaza prin cuvinte
nesatisfacitor. In cadrul procesului de invitare, mereu se cauti cuvinte pentru a
explica si descrie opera de arta.

Deseori, profesorii sunt obsedati de metoda caracterizarii muzicii audiate/
interpretate. In lista asteptirilor profesorului traditional atestim exigente privind
descrierea expresivitatii limbajului, decodificarea imaginii, utilizarea unei
terminologii specifice, utilizarea definitiilor etc. Anume in aceastd situatie se
atestd o dificultate - profesorii incearca sa-i determine pe copii sa vorbeasca fara
a face referinta la experienta reflexiva interioara. Pentru a valorifica functia
integratoare a experientelor reflexive interioare este necesard familiarizarea
elevilor cu lumile lor interioare, precum si cu lumea exterioara. La lectiile de
educatie muzicala, educatie plastica si literatura, prin re-trairea sensurilor operei
de arta, se creeaza contexte prielnice pentru meditatie, reflexie in raport cu scara
valorilor personale, sociale, universale. in mod ideal, Cadrul de referinti al
Curriculumului National prezintda profilul absolventului [30, p. 33-40],
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atributele generice ale absolventilor scolilor din Republica Moldova. Abordarea
invatarii integrate este o perspectiva, prin care poate fi construit acest profil.

De Souza M. [233, pp. 165-175] propune patru elemente care ar trebui sa
fie complementare 1n acest proces de Invatare: perceperea, simtirea, gandirea §i
intuirea, iar toate acestea pot fi vazute ca avand legaturi intre spiritualitate si
muzica. In literatura de specialitate tot mai mult se vorbeste despre potentialul
de a ajuta la restabilirea calitdtilor spirituale deteriorate sau lipsa prin mijlocul
artelor. Adesea, oportunitatea de a asculta piese muzicale alese cu grija,
impreund cu scrierea creativa sau reprezentarea artistico-plastica, pot produce
sentimente de mare intensitate spirituala care au un efect cathartic sau
vindecator. [25, pp. 260-270]

In climatul economic mondial actual existi un numar tot mai mare de elevi
care par a fi dezamagiti de viatd. Este notabild 1n acest sens afirmatia
profesorului C. Cucos privind legatura dintre educatie si arte, care vizeaza si
procesul de invatare: ,,educatia este o activitate colaborativd, interactiva, de
relationare a unuia cu celdlalt, de dezvoltare a unei empatii inter-individuale; in
procesul educativ, ne ,,extindem” dincolo de sinele propriu, translam spre
celdlalt o experientd personala de ordin practic, reflexiv sau afectiv ce merita sa
fie raspandita” [70, p.9].

Functia integratoare prin dimensiunea spirituala a invatarii se
manifesta in diverse activitati de invatare, precum:

- promovarea unui sentiment de conexiune pentru a dezvolta toleranta, empatia
sl compasiunea;

- valorificarea unei povesti comune;

- crearea de cdi care sd ajute la cautarea Intelepciunii, sensului si scopului;

- oferirea de experiente de uimire si descoperire;

- incurajarea constientizarii sporite a momentelor de bucurie si incantare;

- descoperirea modalitatilor de implinire n activitatile de creatie artistica;

- explorarea Invatarii prin arte;

- identificarea momentelor de magie a operelor de arta, in viata cotidiana;

- constientizarea si acceptarea dimensiunii transcendentale in viata de zi cu zi.

Pentru abordarea invatarii integrate a artelor cu alte domenii de
cunoastere este important de valorificat legatura dintre spiritualitate si muzica,
care pot fi vazute in trei moduri distincte [223, p.181]: (1) in primul rand, pentru
a oferi elevilor o experientd muzicald pe care altfel nu ar intdlni-o, intr-o
atmosfera in care nu li se cere neaparat sa faca ceva cu ea sau despre ea; (2) In
al doilea rand, s-ar putea spune ca o componenta necesara reflexivitatii interioare
este o identitate de sine pozitivd, bazatd pe o recunoastere a valorii de sine; (3)
in al treilea rand, in procesul de invatare a unor opere de arta se ofera timp si
spatiu pentru reflectie si pentru a spori identitatea de sine si valoarea de sine.
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Pozitionarea criticd In procesele cunoasterii si Invatdrii scolare, procesele si
actiunile reflexive fac elevii sa asculte, sa impartaseasca, sa valorifice ce spun
altii, sa aiba curajul asumarii unor noi moduri de a cauta semnificatii.

Functia integratoare prin abordarea diferentiatd a invatdrii este
argumentatd prin opt aspecte, care demonstreazd modul in care poate fi
dezvoltatd si imbunatatita educatia:

1) Permiterea accesului la obiect sau fenomen (Enabling access to the object or

phenomenon). Implicarea cu un obiect sau un fenomen poate fi sustinuta si
facilitata prin intermediul unor abordari diverse. Dispozitiile si interesele
elevilor sunt luate in considerare. Profesorul poate astfel aprofunda si extinde
experienta estetica prin diverse abordari.

2) Cresterea duratei si intensitatii angajarii (Increasing the duration and
intensity of engagement) Implicarea cu un obiect sau fenomen este posibila mai
mult timp, fard o scadere a intensitatii contemplatiei.

3) Construirea de conexiuni cu cunostintele existente (Building connections to
existing knowledge) Suprapunerile dintre subiecte pot fi utilizate pentru
invatarea terminologiilor prin crearea de conexiuni cu cunostintele si abilitatile
deja disponibile.

4) Furnizarea de termeni si cunostinte suplimentare pentru atribuirea de
semnificatie (Providing additional terms and knowledge for the attribution of
meaning)

Ce inseamna termenii cheie dintr-un subiect intr-un alt subiect sau cum sunt ei
implementati la nivel de subiecte? Acest tip de ancheta poate fi folosit pentru a
initia si practica dialogul interdisciplinar.

5) Specificarea si ilustrarea continuturilor (Specifying and illustrating contents)
Fenomenele, termenii si conceptele abstracte pot fi ilustrate, specificate si
impartasite.

6) Realizarea transferului de cunostinte (Enabling knowledge transfer)
Transferul de cunostinte de la un subiect la altul pentru interpretarea unui obiect
sau fenomen poate fi practicat si dezvoltat.

Exprimarea personald intr-un subiect suplimentar poate fi declansata si inspirata.
In plus, mijloacele de exprimare pot fi amplificate prin combinarea diferitelor
instrumente si metode.

8) Activarea reflexiei cognitive prin contrastare si comparare (Activating
cognitive reflection by contrasting and comparing).

Compararea abordarilor bazate pe subiecte si a mijloacelor de exprimare
poate fi utilizata pentru a dezvolta o intelegere a specificititii subiectilor. In plus,
pot fi dezvoltate concepte pentru aranjarea si sistematizarea cunostintelor bazate
pe subiecte si specifice subiectului.
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In rezultatul unui studiu praxiologic de invitare interdisciplinara [236,
p. 115] intre disciplinele ariei curriculare Arte realizat in Germania, se ilustreaza
convingator aplicabilitatea abordarii diferentiate. Se afirma ca imaginea auditiva
transcende partile vizibile ale operei de artd si incorporeaza aspecte
neprezentate. Intreband ,,Ce auzi cand te uiti la tablou?”, se deschide o noud
perspectiva picturii, diferentiind si sporind perceptia imaginii. In cadrul reflexiei
se realizeaza o interpretare concreta a picturii, ramanand la nivelul perceptiei si
reprezentarii senzoriale, fardi a se realiza lecturi speculative. In schimb,
elementele picturii se evidentiaza si sistematizeaza. Acesta este exact momentul
cel mai dificil la descrierea unui tablou, cand ,,verbalizarea impresiilor auditive
serveste dezvoltarii unui repertoriu lingvistic diferentiat” [Apud : 70, p. 12].

Profesorul din Stanford Elliot Eisner, recunoscut savant al educatiei
artistice, subliniaza faptul ca rezultatul cunoasterii si vehicularea ei in exercitiul
didactic nu poate fi articulata explicit sub forma unor propozitii. Artele au un rol
important In a transmite ceea ce nu se poate spune, in a vehicula inefabilul si
inexprimabilul. Privitor la continutul ,,ascuns” sau ,,implicit” al educatiei, prin
raportare la comunicarea artistica, cea didactica are multe de castigat [Idem].
Reproducem descrierea unor rezultate ale acestui experiment in tabelul de mai
jos [Ibidem].

Tabelul 1. Rezultate ale invatarii interdisciplinare
dintre Educatia muzicala si Educatia plastica

Ne | Metode integratoare utilizate in procesul de invatare interdisciplinard

1. | Permiterea/ construirea accesului la obiect sau fenomenul artistic:

Intrebarea despre stratul acustic al picturilor le permite elevilor s se
implice mai deplin in receptarea operelor de artd vizuala. Ei interpreteaza
imagini, concentrandu-se pe elemente ale picturilor si transferandu-le in
zona sunetului. Aceasta interpretare specifica a picturii ramane la nivelul
perceptiei si reprezentarii senzoriale si, prin urmare, nu are ca rezultat
lecturi speculative. Imaginarea imaginilor vizuale ca sunete incurajeaza
elevii sa faca asocieri cu limbajul si cunostintele muzicale, sa se implice
in cercetarea picturii. Pe de altd parte, elevilor talentati vizual sau
interesati li se oferd acces la lumea sunetelor cu ajutorul picturii.

2. Cresterea duratei si intensitatii angajamentului

(extinderea timpului actului artistic):
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Verbalizarea interpretarii declansate de stratul acustic al picturii duce la
o examinare de lunga si intensa durata a picturii. Aldturi de interactiunea
vizuald cu pictura, aceasta duce la realizdri inradacinate auditiv ale
imaginatiei, iar implicarea orientatd spre sarcind cu obiectul sau
fenomenul este prelungita.

Construirea de conexiuni cu cunostintele existente (experienta
artistica):

Cunostintele despre compozitia picturii pot fi legate de cunostintele
muzicale. De exemplu, utilizarea termenilor muzicali cu privire la
aspectele de ritm sau timbru poate dezvolta noi cunostinte si forma
vocabularul in domeniul alfabetizarii imaginilor vizuale.

Furnizarea de termeni si cunostinte suplimentare pentru atribuirea
de sens:

Transformarea expresiei vizuale intr-o imagine auditivd duce la o
perceptie diferitd a imaginii, manifestatd in termenii folositi pentru
descriere. Cu alte cuvinte, spatiul vizual este completat lingvistic de
spatiul auditiv. Momentul temporal aratat in pictura este plasat intr-un
continuum temporal, care gaseste apoi rezonanta in limbajul descrierii
verbale. In cele din urma, distanta privitorului este informati de
intimitatea ascultatorului, ceea ce duce si la o conceptie diferita.

Precizarea si ilustrarea continuturilor:

Perceptia muzicii se caracterizeaza printr-un nivel ridicat de
abstractizare, intrucat sunetele sunt evanescente si nu pot fi surprinse in
forma lor originald. Prin urmare, este destul de dificil sa descrii verbal
impresiile auditive ale cuiva Intr-un mod care sa faca posibila discutarea
lor cu ceilalti si negocierea sensului lor. Un tablou, prin comparatie,
poate fi privit din cand in cand, iar elementele sale vizuale pot fi aratate,
descrise si localizate. Legatura dintre stratul vizual si cel auditiv nu
numai cd permite o forma extraordinard de perceptie a imaginii, dar face
perceptiile sonore ale elevilor concrete, vii si, prin urmare, comunicabile.

Realizarea transferului de cunostinte/abilititi artistice in alte
contexte:
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Imaginile auditive inteleg ceea ce nu este afisat vizual si transcend ceea
ce este vizibil. Elevii exerseazd deplasarea intre diferite forme de
exprimare si terminologii. Abilitatile si cunostintele dobandite prin
aplicarea conceptelor si termenilor de la un subiect la altul pot fi
considerate ca bazd pentru o viitoare gandire si lucru interdisciplinar,
multi-perspectiva.

Asigurarea/ imbunatatirea posibilitatilor expresive ale discursului
artistic:

Imaginile fara aspecte sonore clar detectabile (cum ar fi picturile
suprarealiste) pot fi procesate prin inventarea reprezentarilor sonore.
Substanta simbolicd a imaginii poate fi transformata intr-un design
sonor, o compozitie muzicala sau o descriere a efectelor sonore dorite.

Activarea reflexiei cognitive prin contrastare si comparare
(identificare cu valorile artei prin reflexie):

Sarcina descrisda mai sus permite o comparatie Intre dimensiunea
auditiva si cea vizuald a perceptiei si exprimarii. Devine posibil sa ne
intrebam ce forme de exprimare sunt cele mai potrivite pentru ce. Se
poate discuta despre importanta relativa a termenilor, precum timpul si
spatiul pentru diverse discipline. De asemenea, pot fi comparate
principiile de structurare ale diferitelor subiecte: care dintre aceste
principii sunt vizuale si care sunt de naturd muzicald?

Pentru a promova o personalitate liberd si autonoma nu este nevoie sa ne
indepartam de invatarea disciplinard. Succesul unui program de arte integrate se
bazeaza pe implicarea personald a profesorului, care este chemat sa fie artist sau
sa se asocieze cu artisti din afara scolii. Potentialul muzicii, cel mai des este
valorificat in contextul invatarii interdisciplinare ca fundal acustic si atmosferic
pentru o ,activitate principald”, pentru asocierile sale cu tema de studiu, fie
pentru presupusa autenticitate.

De-a lungul secolelor muzica se utiliza pentru memorarea informatiilor
din orice domeniu de cunoastere. Aristotel, bundoara a mentionat, ca dacii
invatau legile statului cantdnd. Cea mai banala utilizare a muzicii In practica
scolara adesea se reduce la interpretarea unui cantec la subiect, auditia unei piese
legate geografic, suport ,,tehno” pentru o tema stiintifica sau o evocare a unui
timp Indepartat intr-un studiu de istorie. Toate aceste roluri de ,,cenusdreasa” ale
artei muzicale creeaza starea de umilinta a disciplinei Educatia muzicala, in mare
masurd, si din cauza unui nivel scazut al culturii muzicale a cadrelor didactice,
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a societatii In genere. Ca limbaj de comunicare, muzica poate oferi oportunitati

prin care putem vedea alte culturi, alte vremuri si alti oameni [234].

Revenind la conceptul de integrare curriculara [44, p. 198], care, dupa

L. Ciolan, este inteles ca proces de stabilire a unor relatii de convergenta la

nivelul elementelor de continut, al obiectivelor sau al metodelor, dar si la nivelul

conceptelor sau valorilor apartinand diferitelor discipline scolare. Astfel, se pot
distinge:

= integrarea orizontald: reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai
multe obiecte de studiu apartindnd unor domenii sau arii curriculare diferite,
de exemplu: Educatie muzicala si Istorie, Artele plastice si Literatura;

= integrarea verticald: reuneste intr-un ansamblu coerent doud sau mai multe
obiecte de studiu apartinand aceluiasi domeniu sau arii curriculare, de
exemplu: Educatie muzicala si Educatie plastica;

* integrarea transversald: presupune centrarea pe o temad/ problema ce nu
provine din disciplinele existente, are o anumitd autonomie in raport cu
acestea, dar le poate angaja pe anumite segmente 1n stabilirea unor aspecte
ale temei in discutie.

In ce priveste integrarea in cazul artisticului, dupa C. Cucos, aceasta poate fi

vizata prin raportare atat la 1) nivelul referentialul predarii artei, sub diferitele ei

aspecte, cat si la 2) nivelul modului de a face educatia pentru receptarea artei
prin diferite strategii didactice. La nivelul referentialul predarii/ invatarii artei,
este vorba de o interferenta constitutiva, procesuald, statuata la nivel artistic, prin

urmatoarele dimensiuni [75, p.12]:

— Dimensiunea istorica: acest mod de organizare presupune aducerea
simultana la cunostinta receptorilor a unor realizari artistice din diverse arte
(arhitectura, sculpturd, muzica, literatura etc.), urmand axa istorica, evolutiva;

— Dimensiunea tematica: aceasta optiune presupune delimitarea unor teme
mari in jurul carora se pot aduce spre ilustrare si discutare opere
reprezentative in raport cu tema invocata (de pilda, ,,Reprezentarea naturii in
artele secolului al XIX-lea”, ,,Viata domestica evocata in arta Renasterii”,
,Motivul iubirii in artd”, ,,Ilustrari si tematizari biblice in artd” etc.);

— Dimensiunea tehnic-expresiva: sub marca acestui pol vor fi tematizate
inovatii de ordin formal cu caracter trans artistic, ce pot fi surprinse in
diferite obiecte artistice, chiar dacd sunt aparent distante sub aspectul
limbajelor utilizate (fidelitatea sau distantarea fatd de realitate,
ambiguitatea si disonanta, balansarea catre receptori a unor sarcini de
constructie sau de interpretare etc.);
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— Interdeterminarea si conexiunea manifestarilor artistice cu alte paliere ale
praxis-ului sociocultural pe aliniamente, precum arta si religie, arta si actiune
sociala, arta si comert, arta si industrie, arta si suferinta etc.

— Corelativitatea artei cu savoir-ul sau marile paradigme ale cunoasterii:
din acest punct de vedere, se pot discuta opere care, sub aspectul continutului,
sunt consonante cu marile idei ale epocii (de ordin stiintific, filosofic). Opera
de arta nu inlocuieste cunoasterea, nu este o ,,oglindire” fidela a acesteia, dar
poate merge 1n pas cu ea sau o poate anticipa;

— Jonctiunea artei cu utilitarul sub spectrul unor demersuri, precum designul
ambiental, vestimentar, industrial, social etc.; pot fi aduse In discutie ipostaze
artistice ce presupun grade si dimensiuni diferite ale corelatiilor, posibilitati
si limite ale acestor apropieri, cazuistici fericite sau de evitat etc.;

— Potentialitatea ilustrativa a artei in raport cu mentalul colectiv si cu
fiziologia sociald; din aceastda perspectiva, poate deveni relevanta arta in
calitate de produs, comanda sociala sau slujnica a socialului, inclusiv a puterii
politice instituita la un moment dat (pozitiva sau negativa) care poate incuraja,
instrumentaliza sau deturna scopurile specifice ale artei (arta in totalitarism,
in societatea deschisa, liberala etc.).

Artele pot fi antrenate In procesul de invatare interdisciplinard si provoca

experiente semnificative in dezvoltarea personalitatii, daca se vor lua in calcul

mai multe functii, cu rol de principii [36, pp. 96-110]:

» Functia integratoare in participarea totala a individului;

» Functia integratoare prin cunoasterea artistica;

» Functia integratoare prin insertie sociald cu pastrarea individualitatii;
» Functia integratoare a experientelor reflexive interioare;

» Functia integratoare prin dimensiunea spirituald a invatarii;

» Functia integratoare prin abordarea diferentiatd a invatarii.

Integrarea artelor presupune identificarea, explorarea si valorificarea pedagogica

a suprapunerilor, a continuitdtii, a discontinuitdtilor si a contradictiilor dintre

continuturile si procesele cunoasterii disciplinare, transpuse in formule didactice

noi, in care accentul cade pe stimularea simultand, concertatd a resurselor
formative distribuite in multiplele planuri (individual/ colectiv/, personal/
contextual etc.) si multiplele dimensiuni ale spatiului actiunii educative

(curricular/ extracurricular, intelectual/ estetic/ profesional/ tehnologic/ afectiv

etc.) [155, p. 135]. In manierda postmoderni, abordarea integrativd a

curriculumului constituie un mod de a realiza predarea educatiei artistice in

caracterul unitatii funciare a raportului arte - stiinte in privinta aspectelor

sociale, politice, culturale ale vietii [224, pp. 227-241].
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8.3. Abordari integrative ale artelor in Curriculum scolar

Izolarea activitatii umane de arta este o manifestare a incoerentei societatii
noastre. In cercetarile stiintifice, deseori lumea spirituald si cea fizica sunt
separate. In recuperarea acestui dualism in sistemul de invatimant, dar si in viata
societatii umane, un loc organic trebuie sa-1 ocupe arta. Deoarece doar in opera
de artd regasim expresia interiorului uman, care leagd firesc viata omului cu
mediul - lumea externi in care acesta triieste/ creeazi. In eul creatorului operei
de artad, se Tmbind tendintele din care se constituie esenta epocii sale.
Sensibilitatea creatorului este determinatd de experienta de viatd, de
problematica vremii si de ideologia ei, de conditiile istorice in care traieste.
Daca, prin opera sa, creatorul 1si transmite sentimentele si gandirea, apoi
receptorul, deopotriva, are nevoie, pentru a-i percepe mesajul, de o gandire
profunda, de sensibilitate si inteligenta, de intregul psihic.

In actul de comunicare cu opera de arti are loc perceperea expresiei
artistice, care reprezinta un produs de sinteza dintre intelect si afect. Precum in
eul creatorului operei de arta se unifica tendintele din care se constituie esenta
epocii sale, astfel si receptorul sintetizeaza, din multitudinea experientelor de
comunicare cu diferite arte, o viziune generalizatd despre lume, viata si arta. Prin
abordarea curriculara integratd a artelor pe dimensiune verticald, prin care sunt
reunite eforturile disciplinelor dintr-o arie curriculard, in rezultatul procesului
viziunea elevilor asupra vietii poate castiga in valoare, integritate si autenticitate.

Literatura, teatrul, muzica, coregrafia etc. au coexistat intr-o relatie de
interferenta inca de la inceputurile afirmarii lor in evolutia culturii si civilizatiei
umane, din perioada de sincretism al artelor. In fazele primitive de dezvoltare a
culturii, artele nu se diferentiau, prezentand un act integru. Unitatea artelor a fost
postulati inca de antici. In timp, prin metamorfozare, s-a inceput separarea lor,
iar manifestdrile artistice au devenit acte constientizate, cu specific propriu al
formelor si limbajului de expresie.

De la Renastere s-a pornit marea evolutie a domeniilor artistice, prin
instituirea §i fundamentarea genurilor, a limbajului expresiv, a formelor
specifice pentru fiecare artd. Pand la mijlocul secolului al XVIII-lea, in arta
diferitor tari domina aceeasi orientare stilistica. Odata cu dezvoltarea miscarii
pentru independenta statala a tarilor din Europa, s-au instituit diverse curente si
orientdri stilistice, care si-au anuntat concomitent existenta.

Receptarea operelor moderne devine tot mai mult un exercitiu de
verificare a propriului orizont cultural §i chiar al descoperirii propriei identitati
uman-spirituale. In timp ce semnificatiile artei clasice sunt intrinseci, cele ale
artei contemporane sunt voalate, camuflate, deghizate, iar decriptarea lor
necesitd, adesea, efortul unor investigatii in zonele adiacente artei respective.
Creatia, indiferent de domeniu, are rolul unei veritabile oglinzi, care te ajuta,
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cum ar spune Plotin, sa Indrepti ceea ce e stramb, sa cureti ceea ce e Intunecos
in propria fiinta, facand-o luminoasa.

Dupa prima jumatate a secolului al XIX-lea, arta contemporana necesita
excursuri in multiple domenii conexe, pentru a decoda sensurile intruchipate n
opera de arta. De la mijlocul secolului al XX-lea, limbajul unor creatii artistice
vine 1n contradictie cu principiile estetice ale artei clasice. Apar multe subculturi.
Fiecare arta in parte a cunoscut o evolutie dinamica, incat unele creatii cu mari
dificultati pot fi atribuite unei arte, unui anumit stil. Toate artele exista intr-o
unitate organica si complexa. Principiul fundamental al artei impune un nivel de
generalizare pe ordinea interioard a operei. In secolul nostru, se di o noua
acceptie conceptului de unitate a artei prin reactualizarea unei idei vechi despre
sinteza artelor in cautarea unor solutii inimaginabile altadata pentru procesul de
invatare scolard. Natura comund a artelor poate fi descoperitd la nivelul
existential al fenomenului artistic prin perceptie, la nivelul expresiv al
artei/operei de arta prin intuitie si la nivelul actional doar prin experienta artistica
[227, pp. 96-110].

Receptorul operei de artd acumuleaza o experientd in urma careia se
formeaza o comunitate de spirit si de cultura, care evolueaza istoric, largind
»orizontul interior” al consumatorului de artd. Precum in eul creatorului operei
de arta se unifica tendintele din care se constituie esenta epocii sale, astfel si
receptorul sintetizeaza, din multitudinea experientelor de comunicare cu diferite
arte, o viziune generalizata despre lume, viata, arta.

Toate artele existd intr-o unitate organicd si complexd. Principiul
fundamental al artei impune un nivel de generalizare pe ordinea interioard a
operei. In secolul nostru, se d o noua acceptie conceptului de unitate a artei prin
reactualizarea unei idei vechi despre sinteza artelor n cautarea unor solutii
inimaginabile altadata pentru procesul de invatare scolara. Natura comuna a
artelor poate fi descoperita la nivelul existential al fenomenului artistic prin
perceptie, la nivelul expresiv al artei/operei de artd prin intuitie si la nivelul
actional doar prin experienta artistica [227, pp. 96-110]. Receptorul operei de
artd acumuleaza o experienta in urma careia se formeaza o comunitate de spirit
si de culturd, care evolueaza istoric, largind ,orizontul interior” al
consumatorului de artd. Precum in eul creatorului operei de artd se unifica
tendintele din care se constituie esenta epocii sale, astfel si receptorul
sintetizeazd, din multitudinea experientelor de comunicare cu diferite arte, o
viziune generalizata despre lume, viata, arta.
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Nivelurile de integrare a activititilor muzical-didactice in
procesul de invitare

/Micronivel - ,cultura muzicalih fMacronivel — ,cultura artistic:?tA
manifestatd in cadrul activitatilor manifestatd in cadrul activitatilor
muzical-didactice (AMD) - de care integreaza activitati
auditie, interpretare, creatie. Pe corespunzatoare  diferitor  arte:
interiorul unei AMD se pot integra literatura, muzica, coregrafie, teatru
diverse forme de initiere in/ prin si altele.

\muzicé. J K j

!

Metanivel — ,,cultura generala” manifestata in diverse activitati de cunoastere si
activitate umana, care contribuie la formarea/ dezvoltarea personalitatii.

Figura 1. Perspective de integrare a activitatilor muzical-didactice
la lectia de educatie muzicala

Abordarea integratd in organizarea unei lectii (a Intregului proces
educational), in care toate activitdtile se subordoneaza unei teme, iar demersul
lectiei asigura un proces de formare/ dezvoltare artistica a elevului, presupune:

> Instruirea cadrelor didactice iIn domeniul problemelor de integralizare si
integrare, in temeiul unei formari metodologice, cand sunt constientizate
valorile tipurilor de activitate artistica;

» Complementarea reciproca, cand fiecare activitate in parte isi aduce aportul
la educatie si, totodata, activitatile interactioneaza intre ele in asa fel, Incat
construiesc un proces integru al educatiei.

Un curriculum cu adevdrat integrat este conceput pentru a evidentia
legéturile intre aspectele cunoasterii, In timp ce un curriculum interdisciplinar
este astfel configurat incat sd puna in lumind natura separatd, distinctiva a
diverselor domenii disciplinare de cunoastere academica [11. P.35]. A intentiona
si a planifica abordari integrative ale artelor in curriculum presupune ca
profesorii si toate categoriile de conceptori de curricula sa inteleaga, sa identifice
si sd pund in lumind urmatoarele aspecte [155, pp. 139-141]:

e Organizarea si structura internd a spatiului-problema in jurul caruia sunt
propuse spre integrare continuturile invatarii scolare. In relevarea acestor
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structuri sta potentialul vizualizarii si intelegerii modului cum structurdm
cunoasterea, explorand-o cu instrumentele noastre culturale, si viceversa,
cum lumea exterioara pe care o internalizam ne slefuieste pe noi.

e Aspectele universale, comune cunoasterii in diversele discipline de
invatdmant. Pe fundamentul lor, prin analogii, sunt posibil de realizat
conexiuni, de produs inferente si de vizualizat abstract legaturile dinamice
intre diferitele aspecte ale gandirii asupra careia cel care invata devine
progresiv mai constient, mai analitic si mai stapan [215, p. 55]. A forma
disponibilitatea si priceperea gandirii de a se lua pe ea insasi in spatiul
propriei reflectii este una dintre cele mai des invocate aspiratii formative ale
sistemelor de invatdmant [155, p. 140].

e Oportunitatile pentru aplicarea cunoasterii si deprinderilor in contexte
diferite de practica. Acestea deschid drumul pentru transferul cunoasterii si
pentru creativitate [224, p. 229]. Prin transferul cunoasterii intre diferitele
domenii de exercitiu practic sunt posibile reconceptualizarea si
resemnificari a instrumentelor teoretice si practice ale cunoasterii. De cele
mai multe ori, in exercitiul practic, creativitatea se confunda cu aplicarea
inovativd a unor instrumente specifice unui domeniu de cunoastere la
cerintele de explorare ale altui domeniu de cunoastere [215, p. 55].

e Limitele categoriilor si taxonomiilor cunoasterii de specialitate.
Cunoasterea specifica diverselor discipline de invatdmant presupune
structuri si organizari interne proprii. Acestea sunt prin esenta restrictive.
Raportarea creativa la cunoastere si invatare presupune permeabilizarea si
transgresarea hotarelor si restrictiilor de structurd si organizare interna a
cunoasterii disciplinare. A transgresa, a permeabiliza presupune in egala
masurd a evidentia hotarele specificului cunoasterii disciplinare
[155, p. 140].

e Evidentierea diferentelor si aspectelor specifice ale cunoasterii in domenii
disciplinare distincte. Bine formulate, discrepantele, opozitiile, diferentele
pun 1n lumina aspecte ale cunoasterii care pana atunci raimasesera obscure.

In concluzie, efectele formative ale integrarii artelor si construirii
conexiunilor intre arte si stiinte solicitd o Intelegere profunda a continuturilor
invatarii, sporirea interesului pentru cunoastere si participare activa in procese
de explorare si afirmare a talentului, individualitatii si expresivitatii personale a
elevilor, de crestere a increderii si a sentimentului de autoeficacitate.

La planificarea invatarii unui domeniu/ unei discipline, poate domina un
domeniu/ disciplina sau, acestea pot fi reprezentate in mod egal. in abordarea
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invatarii integrate disciplinele scolare isi pastreaza unicitatea, iar pentru a
construi conexiunile este necesar transferul de cunostinte. Liderii din educatie
promoveaza puternic conceptul educatiet STEM pentru a creste mai multi
oameni de stiintd, matematicieni si ingineri, care sunt capabili sd conduca
descoperirile si evolutiile viitorului.

Principala diferentd intre educatia STEM si educatia STEAM este ca
educatia STEM simbolizeazd o abordare modernd a stiintei si a subiectelor
inrudite care se concentreaza pe rezolvarea problemelor prin gandirea critica si
abilitatile analitice. Educatia STEAM abordeaza aceleasi materii, dar cu ajutorul
gandirii creative si a artelor aplicate. Astfel, putem apela la ambele emisfere ale
creierului — emisfera analitica si cea creativa — pentru a gdsi cea mai bund solutie
a unei probleme. Copilul este stimulat sa gandeasca practic, creativ si analitic,
sa disece si sa incerce diverse variante pana reuseste. Arta, in STEAM, inseamna
tot ce tine de arte liberale, limba, studii sociale, arte plastice, muzica sau arte
fizice. Ele stimuleazd colaborarea, comunicarea, rezolvarea problemelor si
gandirea critica, Tmbunatatesc flexibilitatea, adaptabilitatea, productivitatea,
responsabilitatea si inovarea. Indiferent de domeniul pe care il va alege elevul in
viitor, va avea abilitatile si deprinderile necesare sa treaca cu brio orice test.

In anul 2006 Georgette Yakman a venit cu propunerea si se adauge Arta
la STEM. Astfel, a rezultat un nou concept, STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts and Mathematics) care se vrea a fi mult mai mult decat o
simpla extindere cu o componenta. Includerea Artei a fost validata, in primul
rand, de bunele practici din sistemele educationale existente in alte tari
(exemplu China). In al doilea rand, arta este necesard pentru dezvoltarea
inovarii si creativititii. STEAM este o abordare integrata a Invatdrii, care
necesitd o conexiune intentionatd intre standarde, evaluari si
proiectarea/implementarea lectiei

Adevaratele experiente STEAM implica doua sau mai multe discipline
(domenii de cunoastere) din Stiintd, Tehnologie, Inginerie, Matematica si Arte,
care urmeaza sa fie predate —invatate — evaluate in baza unui demers (unitate de
continut). Utilizarea si valorificarea artelor in sine este esentiald pentru o
initiativa STEAM autentica. Prin aplicarea STEM, procesul educational se
»focusa” pe lobul stang al creierului, care ,,gazduieste” gandirea logica. Prin
includerea Artei in STEM se va ,,exploata” si lobul drept, unde se dezvolta
gandirea perceptuala — suport pentru arta, creativitate etc. O validare, 1n plus,
este data si de faptul ca marii inventatori si oameni de stiinta au fost, in acelasi
timp, $i muzicieni, artisti, scriitori, poeti etc. A. Einstein era un pasionat student
al viorii, Samuel Morse picta portrete, Galileo Galilei era si poet si critic literar,
Leonardo Da Vinci era un expert atat in domeniul stiintei, cat si al artei din acele
vremuri. Leonardo Da Vinci a afirmat ,,Arta este regina tuturor stiintelor,
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comunicand cunostinte catre toate generatiile din lume (,,Art is the queen of all
sciences communicating knowledge to all the generations of the world.”). Lista
poate continua cu foarte multe alte exemple. Societatea cunoasterii va reprezenta
si 0 noud etapa in culturd, pe primul plan va trece cultura cunoasterii, care
implica toate formele de cunoastere, inclusiv cunoasterea artistica, literara etc.

Astfel, se va putea pregati tranzitia la societatea constiintei (conscience
society), a adevarului, moralitatii si spiritului. Se va dezvolta o noua categorie
ocupationald: wisdom worker, o persoand creativa, avand abilitatea de a gandi si
a actiona utilizand cunostintele, experienta, bunul simt si intelegerea, adica o
persoana care poate face o aplicare judicioasa (inteleaptd) a cunostintelor.

Problema sau provocarea este centrul tuturor activitatilor atunci cand fi
angajdm pe copii In medii de invatare bazate pe proiect. Nevoia pentru
interdisciplinaritate, interconectivitate este din ce in ce mai mare. Piramida
STEAM (vezi Anexa 1) reprezintd modelul teoretic sustinut de cercetare propus
prima data de Georgette Yakman in 2006, cu privire la modul de corelare a
domeniilor subiect una cu cealaltd si cu mediul de afaceri si de dezvoltare
sociald. Scopul acestui lucru a fost sd creeze o matrice prin care cercetatorii,
profesionistii si educatorii sd poatd impartasi informatii pentru a mentine
educatia cat mai actualizatd posibil, avand totusi o bazd 1In
metodologii. Cercetarea se bazeaza pe revizuirea elementelor comune pe
campuri si utilizarea sistemelor de clasificare bine stabilite in STEM pentru a
face o corelatie si a corela restul domeniilor artelor liberale.

»Educatia STEAM nu implicd o parte a educatiei, ci se referd la o
paradigma de ansamblu de la invatarea profesionala la invatarea pe tot parcursul
vietii, care este organizatd cu adaugarea artei la Tnvatamantul existent, in special
in educatia integratd de Stiintd, Tehnologie, Inginerie, Matematica si Artd in
educatie elementara. Educatia STEAM va fi o educatie practicd si realista
(model) care poate prezice viitorul intr-un mod sistematic, bazat pe tehnologia
stiintei si inginerie, precum $i pe conexiunile cu politica, mediul, societatea,
economia si urmarirea valorilor cu ganduri integrative si creativitate” [316].

Georgette Yakman [63] a propus o abordare interesantd a implementarii

STEAM, care poate fi reprezentatd schematic printr-o piramida cu mai multe
niveluri:
1) Holistic. Nivelul cel mai de sus, varful piramidei. Este nivelul universal.
Abordarea holistica se va aplica pe tot parcursul vietii (long life learning). Are
ca scop formarea de oameni capabili sa foloseasca si sa genereze cunostinte
(Knowledgeable People), sa aiba initiative si libertate in actiune vizavi de
presiunile economice si politice. Sunt de remarcat cel putin doua modele din
abordarea holisticd, care au fost aplicate cu succes: Montessori si Waldorf.
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2) Integrativ. Abordarea integrativa trebuie sa se reflecte atat la realizarea
curricula, cat si la conectarea ei la realittile vietii. Este nivelul specific pentru
aplicare STEAM. Implementarea STEAM incepe cu ciclul scolar primar.

3) Multidisciplinar. Este nivelul in care focalizarea se face pe cele doua
componente: STEM si Arta — fiind o etapa de tranzitie de la STEM la STEAM.
Faciliteaza tranzitia de la ciclul primar la cel secundar.

4) Discipline specifice. Se refera la o abordare de tip ,,siloz” (silo). Se aplica
incepand cu ciclul secundar de pregatire. Cuprinde 5 componente: Stiinta,
Tehnologie, Inginerie, Arta si Matematici, cu o abordare mai mult sau mai putin
separata (independentd).

5) Continut specific. Se refera la abordarea aprofundatd a unui domeniu de
interes — specializare in acel domeniu. Se aplica in pregatirea postliceald si in
invatamantul superior

Toate aceste noi practici si abordari sunt in faza de Tmbundtatire continua si de
integrare intr-un nou sistem educational performant, pentru care se vor dezvolta
standarde atat la nivel mondial, cat si zonal sau local. Rezultatul preconizat,
tinand cont de aplicarea unei abordari de tip holistic, va fi unul mult mai mare
decat o suma simpla a rezultatelor implementarii componentelor.

La Institutul de Arte si educatie STEAM din Westminster (Marea Britanie)
s-au elaborat 6 pasi pentru a crea o sala de clasa centrata pe STEAM. La
fiecare pas se lucreaza atat la continut, cat si la strategiile de invatare specifice
artelor, pentru a aborda o problema centrala sau o intrebare esentiala. Procesul
de realizare a unui Proiect STEAM reuneste urmatorii sase pasi, cu sugestii:

1. Focus. Selectarea unei intrebari/ probleme esentiale la care se da raspuns.
Este important sd va concentrati Tn mod clar asupra modului In care aceasta
intrebare sau problema se refera la fiecare din domeniile STEAM. Sugestii
pentru elevi: identificati/ formulati problema sau intrebarea esentiala.

2. Detaliu. in timpul fazei de detaliere, ciutati elementele care contribuie la
rezolvarea problemei sau intrebdrii. Cand observati corelatiile cu alte
domenii sau de ce exista problema, incepeti sa descoperiti o multime de
informatii cheie/ fundamentale, abilitati sau procese pe care elevii le au deja
pentru a aborda intrebarea. Sugestii pentru elevi: observati cu atentie
elementele care contribuie la rezolvarea problemei/ genereaza solutii de
raspuns la Intrebare, documentati-va observatiile.

3. Descoperire. Descoperirea se refera la cercetarea activd si predarea
intentionatd. Se cautd solutii actuale si posibile. In acest pas, elevii cauti
solutii actuale, precum si ceea ce nu functioneaza pe baza solutiilor care
exista deja. In calitate de profesor, puteti folosi aceasta etapa atit pentru a
analiza lacunele pe care le pot avea elevii intr-o abilitate sau proces, cat si
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pentru a preda acele abilitati sau procese in mod explicit. Aici sunt invatate,
formate abilitatile si se desfasoara procesele specifice legate de rezolvarea
problemei/intrebarii. Se cautd in mod activ conexiuni si modalitati de a
utiliza abilitatile, procesele si cunostintele pentru a aborda problema/
intrebarea. Sugestii pentru elevi: Cautati solutii actuale si posibile, invatati
abilitati si procese specifice legate de problema/ intrebare, cautati in mod
activ conexiuni si modalitati de a utiliza abilitatile, procesele si cunostintele
in abordarea problemei.

4. Aplicare. Aici se Intampla distractia! Dupa ce elevii s-au scufundat adanc
intr-o problema sau intrebare si au analizat solutiile actuale, precum si ceea
ce trebuie Tncd abordat, ei pot incepe sa creeze propria lor solutie sau
rezolvare a problemei. Aici elevii aplica abilitatile, se implica in diverse
procese de cunoastere/ invatare. Cunostintele care au fost predate in etapa
de descoperire se pun 1n aplicatie, se gasesc noi solutii. Sugestii pentru elevi:
folositi-va abilitatile, explorati procesele si cunostintele pentru a crea o noua
solutie/ rezolvare a problemei.

5. Prezentare. Odata ce elevii si-au creat solutia sau traseul de rezolvare a
problemei, este timpul sa o impartageasca. Este important ca lucrarea sa fie
prezentata pentru feedback si sd se expund diverse modalitati de exprimare
a perspectivelor elevului in jurul intrebarii sau problemei in cauza. Aceasta
este, de asemenea, o oportunitate importanta de a facilita feedback-ul si de
a ajuta elevii sd invete cum sa ofere si sd primeasca cunostinte. Sugestii
pentru elevi: impartasim ideile/ solutiile cu altii, facilitam oportunitatile de
feedback.

6. Link. Acest pas este cel care inchide bucla invatarii. Elevilor 1i se ofera
sansa de a reflecta asupra feedback-ului care a fost Tmpartasit si asupra
propriului proces de Invdtare si formare a abilitdtilor. Pe baza acestei
reflectii, elevii sunt capabili sd-si revizuiascd munca dupd cum este necesar
si sa produca o solutie si mai buna. Sugestii pentru elevi: luati in considerare
sugestiile altora, reflectati asupra propriului proces de invatare, revizuiti
solutiile dupa necesitate.

La temelia invatarii prin proiecte STEAM se afld investigatia, gdndirea critica si
invitarea bazati pe procese. Asta este extrem de important. Intreaga idee care
inconjoara educatia STEAM este ca se bazeaza pe interogare - interogare
profunda. Interesarea, curiozitatea, capacitatea de a gdsi solutii la o problema si
a fi creativ in gasirea solutiilor din diferite perspective (domenii de cunoastere,
discipline scolare, domenii de activitate) se afld in centrul acestei
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abordari. Aceasta inseamna ca artele si stiintele umaniste sunt tesute in educatia
STEAM.

In practica internationald au fost identificati mai multi factori care

conditioneaza invatarea prin proiecte STEAM [316]:

planificare colaborativa, inclusiv a unor continuturi transversale, cu
profesori din fiecare arie curriculara;

ajustarea proiectelor didactice pentru a se adapta unui nou mod de predare
si invatare;

dezvoltarea profesionald pentru tot personalul in practicile si principiile
STEAM;

schema de cartografiere a STEAM pentru curriculum si procesul de
proiectare a evaluarii;

alinierea procesului de invatare prin proiecte STEAM la standarde de
eficienta a invatari;

implementarea invatarii prin proiecte STEAM fara intreruperea procesului
educational in ansamblu.

In practica internationala au fost identificati mai multi factori care
conditioneaza invatarea prin proiecte STEAM [316]:

planificare colaborativa, inclusiv a unor continuturi transversale, cu
profesori din fiecare arie curriculara;

ajustarea proiectelor didactice pentru a se adapta unui nou mod de predare
si invatare;

dezvoltarea profesionald pentru tot personalul in practicile si principiile
STEAM;

schema de cartografiere a STEAM pentru curriculum si procesul de
proiectare a evaluarii;

alinierea procesului de invatare prin proiecte STEAM la standarde de
eficienta a invatari;

implementarea invatarii prin proiecte STEAM fara intreruperea procesului
educational In ansamblu.
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Figura 2. Integrarea artelor in proiecte de invatare STEAM

Exista un sir de argumente prin care argumentam necesitatea integrarii
artelor in procesul de invatare prin proiecte STEAM: (1) cunoasterea artei nu
poate fi decat act de interiorizare; (2) experientele artistice ale vietii interioare
pot modela/ edifica persoana umana; (3) pentru conceperea unui impact pozitiv
al artelor in procesul de invatare este important de practicat reflexiunea in-actu
(care existd in procesul actului de creatie/ receptare) si post-actum (care exista
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dupa producerea acestuia), deoarece nu numai actul artistic, ci si reflexiunea
artisticd aduce contributie la invdtare; (4) inteligenta spirituald (SQ) este un
element integrator in actul de cunoastere artistica, care reuneste, mobilizeaza si
transforma toate tipurile de inteligentd pe care le avem; (5) caracterul
metacognitiv al competentelor artistice circumscrie aplicarea unor strategii de
succes [35, pp. 201-219].In practica internationala au fost identificati mai multi
factori care conditioneaza inviatarea prin proiecte STEAM [316]:
- planificare colaborativa, inclusiv a unor continuturi transversale, cu
profesori din fiecare arie curriculard;
- ajustarea proiectelor didactice pentru a se adapta unui nou mod de predare
si Invtare;
- dezvoltarea profesionald pentru tot personalul in practicile si principiile
STEAM;
- schema de cartografiere a STEAM pentru curriculum si procesul de
proiectare a evaluarii;
- alinierea procesului de Invatare prin proiecte STEAM la standarde de
eficienta a invatari;
- implementarea invatarii prin proiecte STEAM fara intreruperea procesului
educational in ansamblu.

In practica internationald au fost identificati mai multi factori care
conditioneazi invatarea prin proiecte STEAM [316]:

- planificare colaborativa, inclusiv a unor continuturi transversale, cu
profesori din fiecare arie curriculara;

- ajustarea proiectelor didactice pentru a se adapta unui nou mod de predare
si invatare;

- dezvoltarea profesionala pentru tot personalul in practicile si principiile
STEAM;

- schema de cartografiere a STEAM pentru curriculum si procesul de
proiectare a evaludrii;

- alinierea procesului de invatare prin proiecte STEAM la standarde de
eficienta a invatari;

- implementarea Invatarii prin proiecte STEAM fara intreruperea procesului
educational Tn ansamblu.

Existd un sir de argumente prin care argumentdm necesitatea integrarii
artelor in procesul de invatare prin proiecte STEAM: (1) cunoasterea artei nu
poate fi decat act de interiorizare; (2) experientele artistice ale vietii interioare
pot modela/ edifica persoana umana; (3) pentru conceperea unui impact pozitiv
al artelor in procesul de invatare este important de practicat reflexiunea in-actu
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(care exista in procesul actului de creatie/ receptare) si post-actum (care exista
dupa producerea acestuia), deoarece nu numai actul artistic, ci si reflexiunea
artistica aduce contributie la nvatare; (4) inteligenta spirituala (SQ) este un
element integrator in actul de cunoastere artistica, care reuneste, mobilizeaza si
transformd toate tipurile de inteligentd pe care le avem; (5) caracterul
metacognitiv al competentelor artistice circumscrie aplicarea unor strategii de
succes [226, pp. 201-219].

Recomanddm cadrelor didactice sda includd mai multe subiecte
interdisciplinare in procesul de invatare, pentru a spori si aprofunda experienta
artistic estetica, deoarece: se trateaza un obiect sau un fenomen prin abordari
multiple; se largeste si mareste gama de perceptie si, in multe cazuri, se
prelungeste durata cunoasterii/ cercetarii; se deschid noi perspective in studiul
unui obiect/ fapt/ fenomen, pe care elevii le pot considera initial neatractiv - pot
fi facute mai interesante prin adaugarea unui alt subiect, alt traseu de invatare;
se largesc si se aprofundeazad cunostintele de baza si se formeaza aptitudinile
necesare pentru atribuirea de sens pe mai multe subiecte; se oferd mai multe
oportunitati pentru invatare individualizatd si contexte de socializare; se
modeleaza si manifestd mijloacele personale de exprimare ale elevilor.

Integrarea artelor este o practica de predare interdisciplinara prin care
continutul non-artistic si artistic este predat si evaluat in mod echitabil pentru a
aprofunda Intelegerea de catre copii/ elevi a ambelor. Este important de retinut,
ca integrarea artelor nu poate inlocui educatia artistica si nici profesorii
disciplinelor ariei curriculare Arte. Activitatea de integrare a artelor in procesul
de invatdmant onoreaza toate disciplinele in mod egal, imbunatatind reciproc
toate domeniile de cunoastere pentru a face studiul combinat al fiecdreia mai
bun. Exista adesea confuzie cu privire la cum arata integrarea artelor in actiune.
Urmatoarea figura ilustreaza o progresie catre integrarea artelor atat din
perspectiva artelor, cat si din perspectiva curriculumului la disciplinele non-arte.
Exista multe moduri in care artele pot fi folosite intr-o sala de clasa. Nu exista
nicio judecatd privind faptul cd o abordare este mai bund decat alta, ele dau
rezultate diferite, iar mutarea practicii profesorului in directia sagetilor de pe
figurd ofera o piatra de temelie catre rezultate imbunatatite.
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echipament, medii de invitare dotate cu instrumente muzicale pentru copii, transpunerea
achizitiilor din procesul de invitimint in alte contexte din societate.
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Figura 3. Perspective de integrare a artelor
in procesul de invatamdnt general

Profesorii de arte si non-arte folosesc adesea exemple din alte materii pentru a
oferi context pentru ceea ce predau. Integrarea artelor, pe de altd parte, este
uniunea unei pedagogii puternice atat a curriculumului artistic, cat si a celui non-
arte. Recomandam ca echipele scolare sd discute terminologia si exemplele din
figura de mai sus, pentru a identifica practicile utilizate n prezent in silile de
clasa, pentru a dezvolta un vocabular comun si pentru a explora oportunitatile
de a lucra Tmpreuna pentru a proiecta experiente solide de integrare a artelor.
Integrarea artelor in procesul de invatare STEAM nu se realizeaza pentru
efecte exterioare, ci, mai cu seama, pentru a transforma cunoasterea prin arta
intr-o experienta interioara, deoarece: cunoasterea si descoperirea reprezinta
etapele succesive ale intelegerii; interiorul uman pune intrebdri, cauta explicatii,
relationeaza, se identificd (mereu se construieste, se modeleaza, se edificd);
manifestd cuprinderea senzorial-afectiva si meditatia sufleteascd/ reflexiunea;
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construieste judecatd din partea intelectului in raport cu scara propriilor valori
spirituale.
Moduri in care pot fi integrate artele in procesu de invatare:
A. Curriculum la disciplinele ariei Arte: Exploreaza artele, abilitatile artistice,
studiul aprofundat, intelegerea artelor si stdpanirea unei culturi artistice ca
parte a culturii spirituale.
B. Integrarea artelor prin interdisciplinaritate: Abordarea conexiunilor dintre
arte si discipline non-arte in mod echitabil, pentru aprofundarea intelegerii
ambelor discipline.
C. Curriculum la disciplinele non- Arte: Dezvoltarea Intelegerii si invatarii
artelor Intr-o zona de continut din cadrul disciplinelor din alte arii curriculare.
Pentru abordarea invétarii integrate a artelor cu alte domenii de
cunoastere este important de valorificat legdtura dintre spiritualitate si muzica,
care pot fi vazute in trei moduri distincte [223, p. 181]:

(1) in primul rand, pentru a oferi elevilor o experientd muzicald pe care
altfel nu ar intalni-o, intr-o atmosfera in care nu li se cere neaparat sa faca ceva
cu ea sau despre ea;

(2) in al doilea rand, s-ar putea spune ca o componentd necesara
reflexivitatii interioare este o identitate de sine pozitiva, bazata pe o recunoastere
a valorii de sine;

(3) in al treilea rand, n procesul de invatare a unor opere de arta se oferd
timp si spatiu pentru reflectie si pentru a spori identitatea de sine si valoarea de
sine. Pozitionarea critica in procesele cunoasterii si invatarii scolare, procesele
st actiunile reflexive fac elevii sd asculte, sd Tmpartaseasca, sd valorifice ce spun
altii, sa aiba curajul asumarii unor noi moduri de a cauta semnificatii.

Valorile artelor pot deveni mijloc de invatare la lectiile STEAM [223, pp.
96 - 110]:

1 - Pentru procesul de invitare: imbini, echilibreaza traseele de cunoastere
artistica si stiintifica; Faciliteaza abordarea holisticd; Transpun creativitatea in
alte contexte de invatare; Exploreaza limbajul artistic in autoexprimare si
reprezentarea lumii; Acopera unitar, coerent, logic si argumentat rezolvarea de
probleme/ teme de ordin estetic si extraestetic; Faciliteaza transferul metodelor
de invatare; Aduc grad de noutate invatarii etc.

2 - Pentru procesul de formare a personalitatii: Abordeazd holistic
personalitatea ca personalitate totald, prin inteligenta si sensibilitate totala;
Coreleaza, integreaza inteligentele multiple in manifestarea creierului integrator;
Construiesc, edifica, aplica inteligenta spirituald, lumea interioara etc.; Sporesc
dezvoltarea integra a tuturor sferelor personalitati; Readuc creativitatea si
sporesc performantele elevilor in acelasi timp.
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Nevoia de muzica [254, p. 204] intruchipeaza toatd bogatia sentimentelor

umane, inspira si inaltd reactii emotionale naturale si formeaza un suflet subtil
al unei persoane, care — cu atat mai departe, cu atat mai mult — va fi necesar
pentru cultura, pentru cd devine mai mult si mai clar ca tipul logic de
personalitate nu este o persoand ,,rezonabild”, ilumindtoare si nu o persoana cu
sentimente romantice, ci 0 persoand holistica, care combind armonios aceste
mari abilitati ale spiritului, dezvoltate de-a lungul intregii istorii a lumii si, in
acelasi timp, inzestrat cu o abilitate dezvoltatd de ,,imaginatie productiva”
(Kant), care poate fi numita si ,,imaginatie proiectiva”, intrucat ea dirijeaza toate
actiunile practice ale oamenilor si leagd, astfel, prezentul si viitorul.
STEAM este un exemplu de integrare a artelor. Este o practica de predare care
vizeaza disciplinele de stiintd, tehnologie, inginerie, arte si matematica pentru a
stimula interogarea studentilor, dialogul si gandirea critica. Modelul STEAM 1si
propune sa conecteze studentii mai direct cu resursele din comunitate, inclusiv
institutiile culturale, invatdmantul superior si industrie. Practicile promitatoare
prezentate In ghidul utilizatorului pot fi aplicate pentru a ajuta la dezvoltarea
unei lucrdri STEAM riguroase, integrate, care abordeaza problemele din lumea
reali. Invitarea artelor este participativa si activa si solicitd elevilor sa
interactioneze cu continutul si materialele folosind atat corpul, cat si mintea.
Acest mod de a invata 1i implicd pe toti elevii, oferindu-le multe modalitati de a
intelege si de a-si exprima cunostintele. Cercetdrile au aratat ca ,,Arta poate
implica elevii care nu sunt de obicei atinsi prin metode traditionale de predare,
inclusiv cei din medii dezavantajate din punct de vedere economic, cursanti
reticenti si cei cu dificultati de invatare” (R. Deasy, 2002; E. B. Fiske, 1999).

Practicile de integrare a artelor ajuta la asigurarea faptului ca sala de clasa
este un loc interesant si primitor pentru toti. Aceastd abordare a gandirii si
invatarii este realizatd atunci cand pedagogii din domeniile artelor si pedagogii
disciplinelor non-arte colaboreazd pentru a proiecta si facilita experiente
interdisciplinare. Aceasta practica, numita integrarea artelor, ajuta profesorii sa
pregateasca mai bine elevii pentru a fi cetateni creativi si implicati si echipati
pentru provocarile si complexitatile secolului XXI.

Conectarea la imaginatie, inovatie si creativitate poate fi realizatd in
institutiile de invatdmant general in proiecte de invatare STEAM. Conexiunea
care se realizeaza intre zonele de continut STEAM stimuleaza interogarea,
dialogul si gandirea criticd. Termenul de infegrare inseamna combinarea unui
lucru cu altul pentru a crea un intreg nou. Aceasta definitie este o componenta
cheie a oricdrei lectii STEAM. Cand se aliniaza in mod natural continuturile din
doud sau mai multe zone de cunoastere STEAM, se creeaza conexiuni autentice.

Orice initiativd noud sau strategie de invatare necesita timp, putin efort si
multa reflectie si revizuire. Indiferent daca doriti sa va aliniati clasa la initiativa
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STEAM a scolii dvs., sa deschideti calea prin adaugarea ,,A” la un program
STEM sau sa aprindeti scanteia pentru o initiativd STEAM in institutia dvs., veti
intdlni o dinamica pozitiva prin: (a) implicarea elevilor sau timpul investit la
realizarea sarcinilor de invatare. (b) interesul elevilor pentru invatare. (c) respect
fatd de colegii sai din alte domenii de continut. (d) climatul si cultura din
cladirea/institutia/ comunitatea dvs. Muzica si artele plastice pot fi una dintre
cele mai dificile forme de arta de utilizate pentru integrarea artelor in STEAM.
Nu pentru ca muzica in sine este grea. Dar pentru ca noi, ca profesori, suntem
nervosi In legaturd cu propriile noastre abilitati muzicale.

In concluzie, educatia STEAM reprezintd o schimbare de paradigmi de la
filosofia educatiei traditionale, bazatd pe scoruri de teste standardizate, la un
ideal modern care se concentreaza pe evaluarea procesului de invatare, care este
important la fel de mult ca rezultatele. Incercind si abordam integrativ invatarea,
integrdim mai mult decat continuturile invatarii din diferite domenii de
cunoastere scolard. Este necesara activarea si antrenarea tuturor resurselor
pentru Invatare disponibile Tn scoald si in afara acesteia, inclusiv cadrele
didactice.

Aria curriculara Arte pune accentul pe (a) Invatarea practica la Educatie
muzicala (prin auditie, interpretare, creatie) si Educatie plastica (prin receptare,
reprezentare si creatie) si (b) abordarea integratd a modelelor de pedagogie
artisticd. In acest sens, modelul de invitare experientiald la disciplinele ariei
curriculare Arte permite: integrarea domeniilor de activitate artistica in context
didactic si extradidactic; manifestarea spiritului critic si a respectului fatd de
valorile nationale si cele ale altor culture; vehicularea unei culturi adaptate la
realitatile societdtii contemporane; explorarea relatiilor dintre arte (muzica,
artele plastice) si Eul personal, manifestand cultura artistica ca parte componenta
a culturii spirituale; constientizarea identitatii nationale ca premisa a dialogului
intercultural si a integrarii europene s.a.

In cautarea surselor de inspiratie, cadrele didactice studiaza diferite
modele de pedagogie artisticd, cautand noi perspective in orientarea valorica a
personalitatii prin mijloacele artelor. Dorinta de a gasi o modalitate originald de
a introduce o persoand in lumea artelor (in calitate de consumator, creator,
promotor), aduce la practicarea unor tehnologii artistice neadecvate procesului
de educatie muzicald sau artistico-plastici. In acest sens, este imperativa
instruirea cadrelor didactice la acest subiect. Dezvoltarea si raspandirea
paradigmelor de invatare in arte (canonicd, reproductiva, etno-culturald,
culturologica, actional-practica, creativa etc.), recunoasterea pedagogiilor de
alternativa si a sistemelor de invatare Dalcroze, Orff, Suzuki, Kodaly, Abreu,
Cohen etc. in spatiul national si mondial, toate acestea permit imbogatirea
procesului de invatare, cu mari deschideri spre inter- si transdisciplinaritate.
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Abordarea integrati a modelelor de pedagogie artistici permite
reconfigurarea invatarii cu deschideri spre inter- si transdisciplinaritate din
perspectiva:

A. implementarii consecutive a trei etape: (1) invatare prin stabilirea
legéturilor interdisciplinare dinstre disciplinele ariei curriculare arte; (2)
invatarea in temeiul construirii conexiunilor interdisciplinare dintre disciplinele
ariei Arte si alte arii curriculare; (3) integrarea artelor la invétare prin proiecte
STEAM.

B. armonizarea dimensiunilor: (1) estetica, (2) extraestetica.

C. participarii totale (holistice) a personalititii in comunicare cu arta avand
in vedere implicarea tuturor sferelor personalitdtii:  emotionald,
comportamentala, senzitiva, cognitiva, valorica.
Cu cat mai mult avanseaza experienta artistica a personalitatii, cu atat mai stabile
sunt conexiunile dintre sferele personalitatii in actul artistico-didactic.
In praxiologia educatiei identificim urmatoarele aspecte privind integrarea
muzicii in educatia STEAM:
e abordarea tuturor nevoilor educabilului din punct de vedere emotional, fizic,
intelectual, spiritual si al relatiilor cu ceilalti.
construirea de relatii pozitive cu sine, cu ceilalti si cu mediul;
dezvoltarea mai completd a capacititilor, abilitdtilor umane in toate sferele
vietii;
stabilirea parteneriatelor pentru Invatare dintre copii, familii si comunitati;
punerea in functiune a unor modalitati eficiente de corelare a diferitelor
tipuri de continuturi ale educatiei formale in aria educatiei nonformale si
informale;
colaborarea, respectul reciproc al tuturor actorilor procesului educational.
La temelia invatarii prin proiecte STEAM, se afld investigatia, gdndirea
critica si inviatarea bazatd pe procese. Asta este extrem de important. Intreaga
idee care inconjoard educatia STEAM este cd se bazeazd pe interogare -
interogare profunda. Interesarea, curiozitatea, capacitatea de a gasi solutii la o
problema si a fi creativ in gasirea solutiilor din diferite perspective (domenii de
cunoastere, discipline scolare, domenii de activitate) se afla in centrul acestei
abordari. Aceasta Inseamna ca artele si stiintele umaniste sunt tesute in educatia
STEAM.
In practica internationald, s-au identificat mai multi factori care
conditioneaza invatarea prin proiecte STEAM [64]:
» Planificare colaborativa, inclusiv a unor continuturi transversal, cu

profesori din fiecare arie curriculara.
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= Ajustarea proiectelor didactice pentru a se adapta unui nou mod de
predare si invatare.

= Dezvoltarea profesionala pentru tot personalul in practicile si principiile
STEAM.

* Schema de cartografiere a STEAM pentru curriculum si procesul de
proiectare a evaluarii.

= Alinierea procesului de invatare prin proiecte STEAM la Standarde de
eficienta a invatari.

* Implementarea 1Invatirii prin proiecte STEAM fard Iintreruperea
procesului educational Tn ansamblu.

Aducem mai multe argumente prin care confirmdm necesitatea integrarii
artelor in procesul de invatare prin proiecte STEAM: (1) cunoasterea artei nu poate
fi decat act de interiorizare; (2) experientele artistice ale vietii interioare pot
modela/ edifica persoana umana; (3) pentru conceperea unui impact pozitiv al
artelor in procesul de nvatare, este important de practicat reflexiunea in-actu (care
existd in procesul actului de creatie/ receptare) si post-actum (care existd dupa
producerea acestuia), deoarece nu numai actul artistic, ci si reflexiunea artistica
adduce contributie la invatare; (4) inteligenta spirituald (SQ), este un element
integrator in actul de cunoastere artistica, care reuneste, mobilizeaza si transforma
toate tipurile de inteligentd pe care le avem; (5) caracterul metacognitiv al
competentelor artistice circumscrie aplicarea unor strategii de succes [226].

Proiectarea unei abordari integrative poate fi asemanata cu procesul creatiei
artistice, deoarece n negocierile care au loc intre profesorii de diferite discipline se
straduiesc sa identifice punctele de acces comune prin care se realizeaza calibrarea
eleganta a continuturilor. Educatia STEAM reprezinta o schimbare de paradigma
de la filosofia educatiei traditionale, bazata pe scoruri de teste standardizate, la un
ideal modern care se concentreaza pe evaluarea procesului de invatare, care este
important la fel de mult ca rezultatele. Incercand sa abordam integrativ invitarea,
integram mai mult decat continuturile invatarii din diferite domenii de cunoastere
scolard. Este necesard activarea si antrenarea tuturor resurselor pentru invatare
disponibile in scoala si in afara acesteia, inclusiv, cadrele didactice. Din perspectiva
aplicativd, vom prezenta exemple de valorificare a educatiei STEAM in
invatamantul gimnazial prin sarcini integrative.

Concluzii si recomandari

Invitarea la disciplinele Educatie muzicald si Educatie plastica sunt
expresia a doud procese interdependente: individualizarea si socializarea. Artele
sunt unice in educatie, deoarece sustin o anumitd zond analitica de cunoastere si
pot fi aplicate si ca procese de investigare senzitiva, intuitiv-intelectuala.
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Abordarea interdisciplinara a educatiei muzicale/artistico-plastice va
alinia tendintele firesti ale elevilor de a da sens experientei lor artistice si va
integra ceea ce stiu elevii prin arte intr-un model de actiune sau ,,imagine de
ansamblu” a lumii.

Functiile integratoare ale artelor se vor realiza prin: participarea totald a
individului; respectarea specificului cunoasterii artistice; insertia sociald cu
pastrarea individualitatii; experientele reflexive interioare; dimensiunea
spirituald a invatarii.

Adevirate punti de legatura dintre operele de artd (muzicald, artistico-
plastica etc.) cu orice tema de studiu la disciplinele altor arii curriculare se vor
construi prin intermediul valorilor specifice operei de artd: imaginea artistica,
expresivitatea limbajului, forma, genul, curentul artistic etc. Astfel, poate fi
implinit nu numai rostul estetic, ci mai cu seama cel extraestetic.

Legatura arte — viata este laitmotivul integrarii artelor in procesul de
invatare prin proiecte STEAM. Artele in procesul de invatare STEAM
construiesc conexiuni prin intermediul inteligentei spirituale, modeland lumea
interioara a personalitdtii elevilor si construind punti de legdturd dintre lumea
interioara si cea exterioara.

In comparatie cu alte discipline scolare, rezultatele invatirii la Educatia
muzicald si Educatia plastica sunt de ordin spiritual si comportd amprenta
valorilor si atitudinilor formate elevilor. De aici rezultad unicitatea si necesitatea
realizarii procesului de invatare prin mijlocirea artelor in sistemul de invatdmant
general.Invitarea artelor se realizeaza in procesul de comunicare a elevilor ca
subiecti receptori, cu opera de arta. In literatura de specialitate se face distinctie
intre cunoasterea teoretica a realitdfii si cunoasterea practic-spirituald, careia
apartine si arta. Dacd cunoasterea teoretica a realitatii presupune dobandirea
unor generalizari din ce In ce mai Inalte, sub forma conceptelor si legilor
stiintifice, cunoasterea artistica presupune realizarea unei sinteze a
individualului si generalului prin intermediul imaginii artistice. In acest context,
arta muzicald si artele plastice sunt un mijloc de cunoastere a realitatii
inconjurdtoare pe calea artisticului. Emotia reprezinta punctul de plecare al
cunoasterii artistice, care accede spre experienta mintald, pune in vibratie
ratiunea pentru a reveni iardsi la imaginea artistica prin re-tradirea mult mai
colorata si nuantatd. Absenta conceptelor in limbajul artistic nu inseamna
absenta gandirii, respectiv a unei gandiri muzicale ce-si are conceptele
specifice. Valentele educative ale artei pot fi potentate in cazul cunoasterii
artistice, care pune in valoare actul de traire si gandire, care se intrepatrund,
colaboreaza, se completeaza.

Reconfigurarea invatarii din perspectiva teoriei integrale poate fi realizata
prin proiecte individuale, proiectele Arte Plus si proiectele STEAM. Invitarea
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prin proiecte Arte PLUS defineste explorarea aspectelor estetice si extraestetice

ale educatiei prin arte. Astfel, prin valorile operei de arta poate fi construitd

cunoasterea artisticd a oricarui fenomen/ proces din lumea inconjuratoare, in

conexiune cu discipline scolare din alte arii curriculare, in context didactic si

extradidactic.

Formulam cateva concluzii despre importanta acestora:

e Necesitatea realizarii cooperarii dintre diferite discipline, respectand
legitatile fiecareia;

e Implicarea unui anumit grad de integrare (legatura) dintre diferite domenii
de cunoastere;

e Utilizarea unui limbaj comun pentru diferite discipline (terminologie,
metode etc.);

e Solicitarea invatarii integrate, cand se pune accent nu pe continutul
invatarii, ci pe anumite competente;

e Transferul metodelor de predare/ invatare/ evaluare dintr-o disciplina intr-
alta;

Debordarea limitelor unei discipline;

Atingerea finalitdtilor inter- si transdisciplinare raportate la profilul

absolventului.

Proiectele de invatare cu deschideri spre interdisciplinaritate sunt realizate
in comun cu profesorii ce predau disciplinele implicate in realizarea proiectului
respectiv. Pornind de la o problema/ tema, se formuleaza o lista de intrebari/
probleme posibile, in baza carora fiecare profesor construieste traseele posibile
de invatare, cu referintd la strategii, continuturi si produse/ finalitati atinse.
Timpul rezervat pentru realizarea proiectului difera de la proiect la proiect: de la
o0 saptdmana pana la doua-trei luni.

Recomanddm urmatorii pasi spre implementarea proiectelor de invatare
ARTE Plus, cu deschideri spre interdisciplinaritate:

1. Identificati bazele integrarii artelor (care valori ale operelor de arta vor
devein puncte de acces/ interactiune pentru interdisciplinaritate?).

2. Distingeti elementele/ dramaturgia procesului didactic si lista produselor
invatarii.

3. Identificati ce sa cautati intr-o scarad de integrare a artelor si cum sa
construiti cunoasterea — intelegerea — invatarea?

4. Investigati diferentele dintre caracteristicile si beneficiile proiectelor
didactice.

5. Identificati cine ar trebui sa faca parte din echipa dvs. de integrare a artelor
pentru un succes maxim.
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6. Clasificati ceea ce ar trebui colectat ca dovada a integrarii artelor in actiuni
practice.

7. Dezvoltati o strategie de planificare colaborativa.

2. Investigati o varietate de strategii de integrare a artelor in procesul de invatare
a unor teme.

3. Determinati cum sa incorporati strategii eficiente in proiectele didactice.

4. Identificati instrumentele de evaluare prin care e posibild masurarea cresterii/
sporirii integrarii artelor In procesul de invatare.

5. Construiti un plan care Incurajeaza participarea comunitatii in proiectele de
invatare ARTE Plus.

6. Determinati modalitati de a va multumi si pastra spiritual lucrului in echipa
cu cadrele didactice ntr-un mod authentic.

Propunem cadrelor didactice o listd de intrebari la care este bine de raspuns
la debutul experientei de a implementa proiecte de invatare interdisciplinara:
= Lectia sustine un mediu de invatare dinamic?
= Existd un nivel ridicat de implicare si alegere a traseului de cunoastere
furnizat elevilor?
= Existd o varietate de strategii utilizate pentru a verifica intelegerea
elevilor?
= Instruirea este diferentiata pentru a sprijini nevoile elevilor?
= Sunt legaturi naturale evidente intre cele doua discipline?
= Pot fi implementate metode de Invatare adecvate specificului de
cunoastere corespunzator disciplinelor din diferite arii curriculare?
= Bugetul de timp pentru implementarea proiectului este suficient pentru
atingerea finalitdtilor propuse?
= Cum vor fi prezentate rezultatele/ produsele scolare ?
= Evaluarile valorifica materiile ambelor discipline?
= Existd un flux continuu intre cele doud zone de continut Intr-o instructiune/
repere de cunoastere pentru elevi?
Recomanddm managerilor institutiilor de Invatdmant:

- sd asigure calitatea procesului de invatare prin arte in sali de clasd dotate cu

materiale didactice, utilaj tehnic, seturi de instrumente muzicale pentru copii

etc., strict necesare pentru atingerea competentelor cheie.

o sa initieze activitati institutionale cultural-artistice cu statut permanent, de
traditie, prin care invatarea didacticd este transpusd in alte contexte de
educatie si Tnvatare extradidactica.

o sa armonizeze cantitativ ponderea orelor optionale dedicate invatarii prin arte
la toate treptele de invatdmant primar, secundar (gimnazial si liceal).
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o sd promoveze formarea continud a cadrelor didactice in domeniul invatarii in
baza de proiect, inclusiv STEAM si Arte PLUS.

Ministerului de resort, dezvoltatorilor de curriculum si piese curriculare,
recomandam:

e Pastrarea si extinderea disciplinelor ariei curriculare Arte in Planul cadru
pana in clasa a IX-a inclusiv si in clasele liceale pentru profilul umanist.

e Asigurarea procesului de Invatare cu manuale scolare pentru toate clasele,
cu ghiduri de implementare a manualelor scolare (cel putin in variantd
digitala, cu acces deschis pe platforma ministerului), care includ abordarea
invatarii interdisciplinare.

e Identificarea si aprobarea unor teme anuale (3-5), care se studiaza in fiecare
clasa, in baza abordarii inter- si transdisciplinare a invatarii.

e Monitorizarea asigurdrii procesului de Invatare la disciplinele Ariei
curriculare arte cu spatii (sali de clasa specializate, sdli de concert cu minim
un pian) si medii de invatare dotate cu suport didactic, utilaj tehnic si cadre
didactice de specialitate etc.
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INCHEIERE

Problematica invatarii scolare este vasta, dar prin cercetarea realizata s-a
urmarit abordarea complexa si actuald a notiunii respective, constituirea unei
viziuni clare, de ansamblu si, respectiv, posibilitatea unei restructurari renovate
a acestui proces extrem de important pentru viata scolard si cea ulterioara a
elevilor. Invitarea este un vector fundamental al existentei umane, iar in
contextul provocarilor societale trebuie abordata holistic, constructiv si integrat.

Sistematizand multitudinea abordarilor la finalul demersului investigativ
realizat, am constatat ca socialul astdzi are un caracter profund schimbator,
incert si complex, astfel incat invatarea in scoala contemporanad va fi supusa
continuu diverselor modificdri in contextul provocarilor societale. Dar invatarea,
dincolo de aparenta lucrurilor, ascunde o multime de procese calitative si
fenomene primare, a caror explorare a fost realizata pe parcursul celor patru ani
de cercetare in cadrul proiectului Reconfigurarea procesului de invatare din
invatamantul general in contextul provocarilor societale. Fisa de identitate a
procesului de invatare in contextul provocarilor societale scoate in evidenta un
ansamblu de idei, teze, principii, acestea constituind abordari ale datelor
esentiale ale problemei. Asadar, invatarea Inseamna: implicare personala a celui
care invata, pregatire pentru viata, schimbare si dezvoltare, constructie, proces
si produs, achizitionare de experiente, formare a competentelor etc. Dar in toate
contextele Tnvatarea integreazd dimensiunile cognitiva, emotionala si sociala a
personalitatii elevului si transforma experientele de cunoastere in cunostinte,
aptitudini si atitudini demonstrate comportamental.

S-a constatat cd cele mai subtile elemente ale invatarii ca fenomen uman
si pedagogic sunt cognitia si limbajul. Pedagogii trebuie sa puna accentul pe
activismul ~congtient 1n 1invatare, pe dialog ca tehnicd de explorare
fenomenologica, ca arta a vorbirii vii, pe abordarea limbajului ca ,,salas al
fiintei” (In sens ontologic, heideggerian). A-i invata pe elevi sa reflecteze si a-i
invata sa comunice eficient este o importantd muncd a profesorilor si a scolii.
lar aceasta activitate, la randul ei, va eficientiza si reconfigura calitativ
procesului invatarii. In contextul provocirilor societale, este necesari articularea
diverselor tipuri de invatare in vederea evitdrii unei invatarii partiale. Ne referim
la invatarea provocata societal, invatarea organizationald, invatarea
transdisciplinara/integratd, invatarea bazata pe atasament, invdtarea
experientiala, invatarea pragmatica, invdtarea personalizatd, invatarea
vizibila, invatarea prin comuniune, invatarea metacognitivd, invatarea
congstientd, invdtarea online s.a. Invitarea implici o serie de mecanisme si
procese psihice care contribuie la dezvoltarea personalitatii, ce se adapteaza
continuu la provocari.
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Printre conceptele stabilite, analizate si dezvoltate in cercetarea noastra
mentiondm: promovarea unei culturi a invatarii, deschiderea scolii catre
comunitatile care invata, stimularea comunicarii, constructia situatiilor de
invatare complexe, formarea si dezvoltarea relatiilor facilitante, achizitionarea
practicilor de invatare prin proiecte STEM, STEAM, invatarea prin cercetare,
viziunea proprie in invatare etc. Valorificarea acestora constituie conditii
importante pentru realizarea unei invatari de calitate astazi.

Paradigma de reconfigurare a Invatarii in context inter/transdisciplinar,
elaborata n cadrul proiectului, valorifica aria curriculara drept grup de discipline
scolare ce permite realizarea conexiunilor inter- si transdisciplinare dintre
competente, obiective, continuturi. La nivelul ariei curriculare sunt promovate
modele si strategii care reprezinta demersuri moderne ale Invatarii.
Implementarea noilor modele de invatare si construirea de contexte inter- si
transdisciplinare, cross-curriculare, sunt directii noi de reconfigurare a invatari.

Autorii monografiet promoveazd ideea reconstructiei inter- si
transdisciplinare a procesului de invatare in curriculumul scolar, menitd ,,sa
asigure sinergia campurilor disciplinare in rezolvarea de probleme, construirea,
prin educatie, a unor structuri mentale dinamice, flexibile si responsabile” (L.
Ciolan). Aceasta viziune se impune cu necesitate mai ales acum, in contextul
unor provocari extrem de complexe, iar problema cresterii eficientei invatarii si
a relevantei rezultatelor scolare obfinute in cadrul procesul de invatdmant a
devenit prioritara pentru integrarea sociald a educatilor. Competentele-cheie
reprezintd astazi reperul de bazd in dezvoltarea curriculard a procesului de
invatare, abordarile inter-cross-curriculare devin mijloace pedagogice de
inovare, iar integrarea continuturilor reprezinta solutia optima in ceea ce priveste
racordarea Tnvatarii la contextul social.

S-a constatat ca azi competentele-cheie reprezinta finalitati de perspectiva
ale sistemului de invatamant, fiind generate expres de mutatiile sociale si
formulate explicit in documentele de politica educationald. Respectiv, aceste
finalitati solicita alte moduri de abordare a practicii educationale, de
implementare a unor modele educative de Invatare integrata, cum ar fi STEM,
STEAM, STREAM, si, neaparat, valorificarea conexiunilor inter- si
transdisciplinare ale continuturilor instruirii in procesul de formare a
competentelor-cheie, menite sa asigure baza formarii-dezvoltarii permanente a
tuturor elevilor pentru o insertie sociala cat mai reusita.

Educatia STEM, STEAM, STREAM reprezintd un segment important in
reconfigurarea procesului de invatdmant la disciplinele din cadrul ariei
curriculare Matematica si Stiinte, Limba si comunicare, Arte. Ancorarea pe
probleme din viata cotidiand a temelor pentru proiectele STEM si STEAM
motiveaza elevii spre cautarea de solutii originale si fezabile.
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Abordarile analitice ale problematicii Tnvatarii in scoala au condus la
formularea unor directii actionale necesare in vederea modernizarii procesului
ca atare. Aici se inscrie necesitatea includerii activitatilor extracurriculare a
aplicatiilor practice ale stiintelor in tehnologie si inginerie si substituirea
denumirilor actuale de arii curriculare, care au un rol declarativ formal si un grad
redus de functionalitate, prin teme cross-curriculare, menite s directioneze
invatarea Intr-o perspectiva inter- si transdisciplinard, realizabila in cadrul unor
unitati de invatare existente curricular.

Astfel, In opinia unor cercetatori, aria curriculara Limba si Comunicare
poate fi inlocuitd prin tema cross-curriculard Educatie lingvistica si literara
pentru _comunicare si _dialog intercultural, aria curriculard Educatia
sociumanista poate fi reformulatd in Educatie pentru identitate, cetatenie si
drepturile omului, iar Matematica §i Stiinte poate fi inlocuita prin Educatie pentu
stiinte, tehnologie, inginerie, matematica (Educatie STEM).

Este necesara, de asemenea, modernizarea politicilor educationale ale
Republicii Moldova, inclusiv aprobarea unui nou Cod al Educatiei
fundamentat pe standardele educationale europene. Se propune:

Implementarea Educatiei STEM in Republica Moldova.
Formarea profesionala initiala la facultate a cadrelor didactice pentru
realizarea Educatiei STEM si implementarea paradigmei transdisciplinare in

practica educationala.

Elaborarea aspectelor metodologice si a materialelor didactice, privind
organizarea §i desfasurarea eficienta a proiectelor STEM/STEAM/STREAM.
Formarea continua a cadrelor didactice in problematica reconfigurarii
procesului de invatare, a implementarii Educatiei STEM si a paradigmei
transdisciplinare.

Directiile de dezvoltare a educatiei istorice se axeaza pe abordarea
fenomenelor istorice din perspectiva verticala si perspectiva orizontald (a vedea
clar schimbarile si continuitatea), din perspectiva multipla a studierii istoriei
(formarea empatiei istorice, formarea modurilor diferite de a explica un fenomen
istoric). Acestea ar contribui intr-o mai mare masurd la reconfigurarea
procesului de invatare la aria curriculard Educatie socioumanista.

Invitarea in cadrul disciplinelor Educatie muzicald si Educatie plasticd
este expresia a doud procese interdependente: individualizarea si socializarea.
Artele sunt unice in educatie, deoarece sustin 0 anumitd zona analitica de
cunoastere si pot fi aplicate si ca procese de investigare senzitiva, intuitiv-
intelectuala.

Legatura arte—viatd este laitmotivul abordarii artelor in procesul de
invatare prin proiecte STEAM. Artele in procesul de invatare STEAM
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construiesc conexiuni prin intermediul inteligentei spirituale, modeland lumea
interioara a personalitdtii elevilor si construind punti de legaturd dintre lumea
interioara si cea exterioard. Necesitatea integrarii artelor in procesul de Tnvatare
prin proiecte STEAM asigura realizarea unei abordari integrative asemanator cu
procesul creatiei artistice. In negocierile care au loc intre profesorii de diferite
discipline se stabilesc punctele comune de acces, prin care se realizeaza
calibrarea elegantd a continuturilor din diverse arii curriculare si se construiesc
comunitdti de Invatare.

Desi abordarile si punctele de vedere exprimate de autori in demersurile
de cercetare realizate sunt individuale, totusi s-a trasat o viziune comund §i
complexa cu referire la reconfigurarea invatarii scolare orientatd spre inter-,
transdisciplinar si cross-curricular. Dar, in toate sensurile, schimbarile de
viziune 1n proiectarea si realizarea invatarii trebuie sd conduca la modificarea
politicilor educationale, la constientizarea noilor finalitati educationale.

Perspectiva de dezvoltare a cercetarilor realizate vizeazd proiectarea
metodologiilor sustenabile procesului educational in contextul provocdrilor
societale, ce valorificd echilibrat cele trei domenii superioare ca importanta in
care are loc invatarea in mod real: intelectuala (cognitiva), fizica (psihomotorie),
emotionald (afectiva). Transdisciplinaritatea si abordarile cross-curriculare ofera
o posibilitate mai mare pentru aceste actiuni.

In final, avem ferma convingere ci monografia colectiva Reconfigurarea
procesului de invatare scolara in contextul provocarilor societale este o lucrare—
reper in formularea unor solutii de prezent si viitor in ceea ce privesc problemele
educatiei in general, dar si cele de reconfigurare a procesului de invatare, iIn mod
special. Credem ca tezele, conceptiile, ideile de reconfigurare a procesului de
invatare scolard formulate de catre autorii monografiei sunt pertinente si
justificate rational, dat fiind faptul cd ele se fundamenteaza pe o viziune
integratoare asupra educatiei/invatarii si, prin urmare, asupra dezvoltarii
personalitatii elevilor.

Ludmila Frantuzan,
dr., conf. cercet
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