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Abstract
This article approaches the problem of pragmatism as a new context of learning, in which the
learner intervenes implicatively in the didactic activity and changes its variables through his
personal action, based on experience, makes efforts for personal reflection, thinking, performs
mental actions and practices of search, research and rediscovery, reworking new knowledge.
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Constructivismul reprezinta cea mai importanta teorie a invatarii, deoarece
adevarurile se construiesc prin experiente relevante pentru elev. Cel ce invata
devine un elev pragmatic, care intervine implicativ in activitatea de invatare,
transforméand variabilele acesteia prin actiunea sa personald de cautare, cercetare,
redescoperire si reelaboreaza noi cunostinte!.

Tn postmodernitate idealul umanist de formare a caracterelor este inlocuit de
idealul formarii competenselor. Acest ideal are relevanta in formarea unor cetateni
capabili sa-si indeplineasca Tn mod adecvat rolul in posturile pragmatice de care are
nevoie societatea. Postmodernitatea creeaza un nou tip de invatamant: pragmatic si
axat pe performativitate, unde cunoasterea se dezvolta mai rapid, avand la baza banci
de date ce asigura accesul liber al oricarei persoane la intregul univers al cunoasterii.

Educatia postmoderna valorizeaza un nou model de educatie: modelul nu al
celei mai bune performanye, ci al celor mai diferite performanye, prin urmare, a opera
cu probe pragmatice inseamna a cauta si a descoperi exemplul cel mai relevant, a
cauta paradoxul si a-1 legitima prin noi reguli de invatare.

Prin urmare, legitimitatea postmodernitatii a fost inlocuita cu criteriul
operativitatii. Ceea ce este operativ devine adevérat si just. Ea functioneaza strict

1 Petrovschi N. fnvd[area pragmaticd a istoriei. Chigindu: ,,Print — Caro” SRL, 2012.
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cantitativ, masoara si determina totul. Cunoasterea postmoderna Se exprima in
termeni cantitativi si sensul cunoasterii postmoderne este transformarea in urma
utilizarii.

Un interes deosebit pentru problematica educatiei este manifestat din partea
reprezentantilor pedagogiei pragmatice promovata de W. James si J.Dewey,
pragmatismul fiind un curent filosofic aparut ih SUA 1n cea de-a doua jumatate a
secolului 19, dar ale carui origini pot fi gasite in filosofia lui Im. Kant.

Din punctul de vedere al lui J. Dewey, educatiei Ti este caracteristica 0
experienta directa, prin sesizarea relatiei dintre Tncercare si efect se obtine
cunoasterea autentica. Astfel, la baza conceptiei didactice a lui J.Dewey sta teoria
cunoagterii prin experiensa. J. Dewey afirma ca educatia este un proces al vietii, de
aceea profesorul trebuie sa-1 puna pe elev in situatii similare acelora in care ii pune
viata reala, ceea ce presupune angajarea lui in diferite activitati?. Tn opinia lui J.
Dewey, experientei 1i sunt proprii doud aspecte: cunoasterea si actiunea.
Cunoasterea duce la o modificare a comportamentului uman, iar actiunea la o
modificare a mediului®.

De aici reiese ideea principala a lui J. Dewey ca invatarea este un rezultat al
interactiunii subiect-mediu si aceastd interactiune nu se produce doar la nivel
cognitiv, ci si comportamental. Prin urmare, invatarea este legata de o dubla actiune
a celui care invata: 1. Producerea de acte asupra mediului (a experimenta, a face ceva,
a pune in practica); 2. Producerea actiunilor reflexive, ale gandirii (a ntelege, a
intreba, a face prognoze etc.). Deci, in conceptia lui J. Dewey, a invata inseamna n
acelasi timp acyiune si reflectia sau ,,learning by doing ”. Invitarea inseamna reflectia
asupra practicii si nu reflectie asupra a nimic si este eficace atunci cand este privita
de cel care invati ca fiind utila si cu sens®,

J. Dewey subliniaza rolul interactiunii dintre subiect si mediu si al activitatii
cognitive a subiectului, activitate care este in serviciul adaptarii la mediu. J. Dewey
argumenteaza faptul ca orice experientd a persoanei contribuie la pregatirea
experientelor lui viitoare, astfel, indicand, una dintre orientarile cele mai esentiale in
invatare, exprimata sintetic prin principiul learning by doing. Principiul a invara din
experiensa /facdnd este invocat ca sursda a abordarilor actuale privind invatarea.
Aceste idei au fost preluate de K. Lewin si, dezvoltandu-le, a introdus Tn circuitul
stiintific conceptul de invarare prin experienta.

2 Albulescu 1. Doctrine pedagogice. Bucuresti: Editura Didactici si Pedagogici, 2007, p. 366.
3 Petrovschi N. Invdtarea pragmaticd a istoriei. Chisindu: ,,Print — Caro” SRL, 2012, p.60.
4 Cocoradi E. Introducere in teoriile invdtdrii. Iasi: Editura Polirom, 2010, p.19.
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Dupa cum afirma si Im. Kant, ,,nu incape nici o indoiala ca orice cunoastere
a noastra incepe cu experienta, caci prin ce altceva ar putea fi desteptata spre
functionare facultatea noastra de cunoastere, daca nu prin obiecte care exercita
influente asupra simturilor noastre si care, pe de o parte, produc ele Tnsele reprezentari,
pe de alta parte, pun Tn miscare activitatea noastra intelectuala, pentru a le compara, a
le lega sau a le separa, prelucrand astfel materialul brut al impresiilor sensibile intr-o
cunoastere a obiectelor care se numeste experiensi’™®. A face experienti inseamni ,,a
lua lectii chiar de la realitate, este a primi o invatatura ,,din mana intai”, adica printr-
0 traire directa si primara a lucrurilor. Cunostinta adevarata poseda cele doua calitati
ce asigura valabilitatea, dar lipsesc experientei: ea este supraindividuald sau
universala, se refera la ceea ce e comun mai multora si drept urmare e necesara, adica
nu poate fi conceputa altfel decét este. Cel mult experienta poseda o valabilitate sau
necesitate conditionalda. Experienta imbratiseaza totdeauna un numar limitat de
cazuri, anume cazurile trecute si prezente, insa cunostinta, obtinuta pe baza inductiei,
afirma si pentru viitor, deci pentru totalitatea cazurilor de aceeasi speta®. Prin urmare,
gandirea prezentului ne impune alternativa: sau separam experienta si gandirea, dar
atunci oricat am cere colaborarea lor, pentru a face posibila cunostinta, aceasta
colaborare nu se justifica, e ca si cum am lipi doua figuri asimetrice; sau unim intim
experienta (particularul) si gandirea (universalul) si numai atunci cunostinta isi afla
fundamentarea suficienta. Numai 0 experienta structurata sau ordonata interior poate
justifica faptul stiintei.

Tn viziune postmodernistd, cunoasterea este construiti prin participarea
directa a elevului, in care el Tsi integreaza experientele sale, iar intelectul este mereu
in actiune: se organizeaza, realizeaza clasificari, integreaza materialul nou in
cunostintele vechi, pentru a deveni semnificative. Daca noile experiente vin in
conflict cu cele vechi, elevul experimenteaza, elaboreaza, evalueaza, descopera
etc. Tn asa mod, fiecare elev Tsi construieste propria sa cunoastere. Elevii pornesc
intr-o noua invatare cu propria lor experienta, cu unele idei gresite, care trebuie
corectate. Acest deziderat se poate realiza prin determinarea elevilor sa inteleaga
neconcordanta acestor idei cu realitatea prin comparare, prin deducere, prin
experiente directe, prin aprecierea valorii in raport cu credintele lor, prin
prezentarea de alternative care sa le fie apropiate, In sens negativ sau pozitiv. El
poate sa inteleaga ce nu este adecvat si sa caute 0 noud manierd de a cunoaste
realitatea.

S Kant . Critica ratiunii pure. Bucuresti: Univers Enciclopedic Gold, 2009, p.50.
® Florian M. Experienta ca principiu de reconstructie filosoficd. Bucuresti: Editura Graman, 2002,
p. 243.
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Tn acest context, profesorul cunoaste si ajuta elevul sa-si aprecieze nivelul
invatarii anterioare, sa-si evidentieze expectantele, sa incerce sa rezolve discrepanta
intre acestea si stadiul prezent al cunoasterii, sa constientizeze conflictul cognitiv
aparut, ca punct central. Tn plus, elevii utilizeaza modul de Tntelegere in alte situatii
noi, pentru noua cunoastere, sub indrumarea profesorului, pentru incorporarea
noilor probleme in schema formata, pentru acomodarea si echilibrul lor.

Construirea cunoasterii depinde de mai multi factori: natura informatiilor,
a problemei, a sarcinii de rezolvat. Tn constructia solutiei sarcinii, problemei care
se rezolva algoritmic se cere mai putind angajare mentala decat in una formulata ca
ipoteza, Situatie problematica, ca un conflict cognitiv. Profesorul trebuie sa creeze
situatii care sa sugereze abstractii, asupra carora elevul trebuie sa opereze mental,
sa le manipuleze propriu, de parca acestea ar fi concrete. Aceasta este tot o
experienta, dar cu concepte, algoritmi, reprezentari invatate anterior. Apoi urmeaza
dezbaterea Tn grup si sinteza realizata impreuna cu profesorul. Elevul trebuie sa aiba
suficiente reprezentari anterioare, surse din care trebuie sa le extraga singuri, pentru
a realiza operatii, relatii cat mai variate. Profesorul este cel care creeaza contextul
facilitator: reactualizari, corectii, materiale-suport, cerinte, concepte operative,
indrumari, criterii de evaluare, management.

Filosofia pragmatista a lui J. Dewey este axata pe formarea caracterului,
dezvoltarea personalitatii, exercitarea activismului si a aptitudinilor elevilor. Elevul
este mereu in devenire si in orice moment al dezvoltarii el constituie o unitate
functionald, ale cirei actiuni si reactiuni sunt provocate de nevoile vietii sale’.

EVOLUTIA TEORIEI PRAGMATISMULUI TN STIINTELE EDUCATIEI

. Reprezentanyi Note
Delimitare .. N -
(anii de viata) caracteristice
1. Pragmatismul Ch. Peirce (1839-1914) | Pragmatism care se
clasic (1859-1950) bazeaza pe ideile

matematicii logice si
semioticii psihologice

W. James (1842-1910) Asocierea termenului de
pragmatism cu cel ,,de-a
lungul vietii”

7 Petrovschi N. Op. cit.
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J. Dewey (1859-1950)

Brandul pragmatismului
este instrumentalismul

1.1.Protopragmatism

G.H. Mead,
R.W.Emerson, J. Royce

Pragmatismul
metodologic,
transcendentalitatea

2. Pragmatismul
neoclasic (1950-
2000)

S. Hook (1902-1989)

J. Levi (1930)

Pragmatismul intelectual

2.1.
Neopragmatismul
(pragmatismul
analitic) (2000-
actualmente)

R. Bernstein (1932)

Stiinta hermeneutica si
practica

A. Fine (1937)

Atitudinea ontologica
naturala

J. Hawthorne

Contextualismul ca
,loterie” a paradoxului

J. Margolis (1924)

Dezvoltarea contributiilor
lui Peirce si Dewey

W. Quine (1908-2000)

Pragmatismul radical
de/naturalizat

R. Talisse (1970)

Democratizarea
pragmatica a invatarii

In invitarea pragmaticd a istoriei se acorda atentie dezvoltarii
capacitatilor exploratorii, capacitatii de a identifica si rezolva probleme, de analiza
a problemelor complexe, aptitudinii de a sesiza esenta acestor probleme si a gasi
mijloacele adecvate de solutionare a lor si, fireste, dezvoltarii gandiri critice,
implicata Tn procesul inventivitatii si creativitatii. Aceasta este una din principalele
orientari noi ale invatamantului modern, aceea ,,de a favoriza o invatare axata pe
probleme, rezultanta din situatiile traite, ivite Tn practica, autentice” 8 1n stransa
legatura cu aceste evolutii pragmatice se constata si 0 accentuata nevoie de a invara

8 Cerghit |. Sisteme de instruire alternative §i complementare. Structuri. Stiluri §i strategii.
Bucuresti: Editura Aramis, 2002, p.16.
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mai mult pe cont propriu, manifestandu-se un stil de invatare axat pe efortul
personal al elevului. Tn felul acesta, paradigma acfiunii sau pragmatici se
manifesta ca una a participarii afirmand ideea ca a sti si a face nu trebuie sa fie doua
experiente diferite, fiind utila formula a sti facand.

Tn invatarea pragmatica prezinta importanta actiunea care Tsi are originea
in interioritatea elevului, care vine din proprie initiativa si pune in joc operatiile
mentale prin care se actioneaza asupra obiectului cunoasterii. Pragmatica pune la
baza invatarii experienta proprie a elevului, care implica procese interne de
interactiune cu mediul inconjurator. Tn acest sens, afirma I. Cerghit®, orice achizitie
noud este privita ca un construct, ca un produs al activismului elevului. Invatarea,
in asa mod, este cea a unui proces de apropriere personald, individuala a
cunostintelor. Reiese ca elevul care nvata Tsi elaboreaza el insusi cunostintele,
invatarea devenind astfel o punere Tn situatie activa a elevilor.

Astfel, putem vorbi despre un model de invatare centrat pe raportul elev—
cunoastere, pe mijloacele sale de invitare, pe logica fnvddarii. In acest fel, modelele
procesuale, incep cu actiunea, cu problema si fac din aceasta mobilul ajungerii la
cunostinte, aici Tnscriindu-se sisteme precum: sistemul procesual, de tip euristic;
sistemul operational, constructivist, sistemul invatarii depline, inspirat din
paradigma corelatiei proces—rezultat. O mare importantd o are invatarea prin
descoperire, prin cautare activa, prin incercare; construirea cunostintelor prin
contactul direct cu realitatea, prin experienta traita (experientda sensibild), ca si
inventia Tn gasirea solutiilor.

Actualmente, se pledeaza pentru ,cunoasterea cucerita”, in locul
cunoasterii dobandite, Tn care elevul este plasat in situatia sa descopere, sa identifice
probleme, sa enunte ipoteze, sa culeaga si sa interpreteze date etc. Astfel, actul
invatarii apare ca un proces care implicd, dar si dezvolti fortele intelectuale. Tn
aceste situatii, logica actiunii este asociata cu logica descoperirii. O astfel de
interpretare conduce la gandul ca invatarea este un proces, un act de constructie a
cunoasterii, a cunostintelor, bazat pe experiente sau trairi proprii si prin contactul
direct cu obiectele si fenomenele lumii reale; un demers activ de cautare, de
investigatie, de imaginatie, de emitere de ipoteze, de descoperire, de gasire de
solutii, de structurare si restructurare continua, mai mult decét o prezentare in forma
finita, ca rezultat sau ca produs al unui proces de gandire. Reiesind din cele
mentionate mai sus, |. Cerghit ajunge la concluzia ca accentul trebuie sa fie pus pe
metoda propriu-zise prin care se elaboreaza cunostintele, decét pe continutul oferit

® Ibidem, p. 29.
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de-a gata elevilor; pe atingerea unor obiective procesuale atat in predarea stiintelor
exacte cét si n stiintele sociale'®.

Tn aceasta perspectiva, dezvoltarea spiritului pragmatic constituie scopul
invatarii, propunandu-si sa dezvolte cunoasterea stiintifica, punand elevii in situatia
sa traiasca experiente stiintifice si practice care implica utilizarea unor mijloace de
explorare, de investigatie si redescoperire, care favorizeaza deprinderea proceselor
de invatare prin investigatie; sa dezvolte capacitatea de elaborare a cunostintelor prin
actiune proprie, ceea ce presupune o transformare a elevilor din simpli consumatori
de cunostinte, in producatori ai propriilor cunostinge.

Este necesar de a forma elevilor o cultura stiintifica prin aproprierea unui
ansamblu de cunostinte fundamentale, coerente si solide, construite prin eforturi
proprii, pe cat posibil; sa gaseasca solutii la probleme teoretice si practice cu care
se vor confrunta, sa dezvolte interesul elevilor pentru stiinta si capacitati cognitive
superioare: gandirea divergenta si convergentd, gandirea pragmatica, imaginatia
constructiva, competenta de explorare, de emitere si verificare a ipotezelor asupra
cauzelor si relatiilor dintre fenomene, capacitatea de descoperire si elaborare de
cunostinte proprii, capacitatea rezolutiva, de generalizare, de formulare de principii
si de aplicare a acestora in anumite situatii, capacitatea de analiza critica si reflectie
etc.tt.

Promotorii  pragmatismului, supranumit si experimentalism sau
instrumentalism, Ch.S. Pierce, W. James, J. Dewey si altii au incercat sa
demonstreze ci ideile nu inseamna nimic, daca lipseste acsiunea. Insasi termenul
pragmatism deriva din grecescul pragma, care inseamna actiune, iar pentru
pragmatism singurul test al adevarului ideilor este actiunea, activitatea, rezolvarea
de probleme, afirma N. Vintanu.'?. Ca atare, originea de baza a pragmatismului este
filozofia lui Im. Kant, care afirma ca menirea fiintei umane pe pamant nu este sa
cunoasca Tn primul rand, ci sa faptuiasca, acest lucru fiind numit rasiune practica.

Inci la Aristotel modul de realizare a educatiei este predominat de cel al
actiunii si activitatii, de capacitatea fiintei umane de a fi formata prin propriile sale
acte. J.-J. Rousseau a dezvoltat aceasta idee indicand: ,,Nu dati elevilor lectii
verbale, el trebuie sa invete numai prin experienta”?2,

Ideile pragmatismului revin n actualitate din mai multe considerente:

e accelerarea evolutiei socioculturale si economice implica Th mod explicit

10 Ibidem, p.79.
11 petrovschi N. Op.cit.
12 Vintanu N. Educatie universitard. Bucuresti: Editura Aramis Print, 2001, p. 73.
3 Rousseau J. J. Emil sau despre educatie. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica,
1973, p. 50.
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pregatirea ceruta de viata, nu doar pentru viata, in acest sens actiunea fiind
determinanta;

e educatia trebuie sa porneasca de la oportunitatile vietii umane si sociale de
azi si de maine, actiunea constituind axa fundamentala Tn procesul
educational, care Tsi propune dezvoltarea la maximum a posibilitatilor pe
care le au elevii ca fiinte umane;

e pragmatismul devine o teorie-actor (participant) a adevarului dupa cum
afirma W. J. Earle,*.

Tn conditiile actuale ale educatiei, pragmaticul intervine pentru a accentua
caracterul practic al adevarului, al cunoasterii si al capacitatii cognitive a fiintei
umane. Pragmatistul afirma ca singura posibilitate de a verifica daca un fapt
corespunde realitatii este Tncercarea de a ne ghida dupa ea si a vedea cum cineva se
descurci folosind-o*°.

In aceasta ordine de idei, invararea pragmatica a istoriei presupune
activitatea de acumulare a informatiei cognitive vitale si de formare a personalitatii
umane in diversele ei aspecte prin valorificarea nemijlocita a versatilitatii sale
actional-experienyiale®® .
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