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Rezumat: [n societatea contemporand, pretentiile si asteptarile fatd de profesia
didactica au crescut considerabil, sunt permanent legate de progresul si dinamica
dezvoltdrii societdtii, care au influentat direct procesul de invatare. In noul context de
invatare, este firesc schimbarea rolurilor profesorului, care nu mai poate fi singura sursd
de transmitere a cunostintelor. Acest articol abordeaza problema rolurilor profesorului
in contextul invatarii constructiviste.

Cuvinte-cheie: constructivism, profesor constructivist, invatare centrata pe elev,
experiente de invatare, gandire criticd, creativitate.

Abstract: In contemporary society, the demands and expectations towards the
teaching profession have grown considerably, they are permanently related to the prog-
ress and dynamics of societys development, which directly influenced the learning pro-
cess. In the new learning context, it is natural to change the roles of the teacher, who can
no longer be the only source of knowledge transmission. This article addresses the issue
of teacher roles in the context of constructivist learning.

Keywords: constructivism, constructivist teacher, student-centered learning,
learning experiences, critical thinking, creativity.

In conditiile exploziei informationale organizarea invatarii se refera mai
mult la procedeele si modalitatile de orientare si dobandire independenta a cu-
nostintelor decit la anumite continuturi de transmis. Cel mai important aspect al
invatarii este considerat a invata sa cunosti (a stapani instrumentele cunoasterii).
Metodologia invatarii devine mai importanta decat continutul in sine. Invitarea
nu trebuie sd duca la simple acumulari de informatii, ci la insusirea competen-
telor necesare pentru a practica o profesie, pentru integrarea in viata sociala si
in cea profesionald, a satisface nevoile de baza si a actiona pentru Iimbunatatirea
calitatii vietii personale si sociale. A invata sa muncesti impreuna cu ceilalfi (a
accepta interdependenta), a invata sa fii (a-{i dezvolta personalitatea), a invata
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sa te transformi pe tine §i sa schimbi societatea sint noi caracteristici care dau o
noud conotatie conceptului de invatare [2, p.71].

Astfel, putem vorbi despre proaspata semnificatie a invatarii, care depa-
seste cadrul formal al scolii si se extinde semnificativ pe tot parcursul vietii, mai
profitabila fiind o invitare dincolo de discipline. In aceste conditii este promovata
o noua conceptie despre formarea elevului: modelul dirijat al invatarii este inlo-
cuit de modelul invatarii constructiviste care este centrat pe actiunea elevului.
Astfel, invatarea devine o activitate de descoperire ce implica activ elevii n actul
invatarii, printr-un efort personal consistent, fiind pregatit sd gandeasca liber si
creativ, sa analizeze si aprecieze propriul comportament si al semenilor sai.

Potrivit constructivismului, invatarea poate fi considerata ca fiind un pro-
ces de constituire a realitatii, a cunoasterii acesteia. Din aceasta perspectiva, ,,in-
vétarea este un proces activ ce are loc intr-un context, iar rezultatele invatarii nu
pot fi prevazute, deoarece procesele de construire a realitatii sint individuale si
situationale [8, p.31].

Constructivismul apropie invatarea scolara de abordarea ei umanista, axi-
ologica, semnificativa profesional. Invitand astfel, elevul iti construieste o anu-
mitd imagine asupra realitatii, problemei, situatiei mai aproape sau mai departe
de un model cunoscut, de propria experientd anterioara sau imediata. lar aceasta
construire este legata de experienta anterioara, de structurile si semnificatiile asi-
milate, de contextul in care are loc, de complexitatea abordarii, de situatiile in
care este pus elevul [3, p.53].

Reiese ca elevul are rolul central in invatarea constructivista, pentru ca el
produce experientele cognitive, se confrunta cu conflictele cognitive si cu erorile,
el le interpreteaza, formuleaza ipoteze, reflecta asupra problemei. De aceea com-
portamentul lui vadeste curiozitate, autonomie, initiativa, angajare in cautare. in
asa fel, invatarea devine subiectiva, in baza intelegerii personale, prin care elevul
isi cladeste o reprezentare interna a cunoasterii, o reprezentare personald a expe-
rientei care este in continua transformare, modificare, restructurare, conectare la
noile date, prin acomodare in cele vechi [3, p.51].

Constructivismul promoveaza ideea ca ,,sunt de preferat acele metode care
te pun pe ganduri, care stimuleaza o schimbare a perspectivei si deschid orizon-
turi noi, mai largi”. Activitatile trebuie sa fie experimentale, active, interactive.
Constructivismul propune ca invatarea sa porneasca de la exemple din viata reala
pentru a fi aplicate in viata reald, stimuland astfel curiozitatea naturala si intere-
sele elevilor [6, p. 95-96].

Metodologia constructivistd aduce un plus pedagogiei si, mai ales, elevului
care trebuie sd munceasca singur sau in grup pentru a gasi ,,pe fondul experientei
cognitive si procedurale anterioare si al contextului facilitat de catre profesor”,
cunoasterea, dar si pentru ,,a intelege esente si semnificatii prin procesari men-
tale” de la simplu la complex pand la luare de decizii proprii. Obiectivul este
atins dacd cunostintele dobandite de catre elev pot fi confruntate cu alte solutii,
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si interpretari, la nivelul grupului sau dacd poate fi realizatd o sinteza generali-
zatd, finald, sub indrumarea profesorului. La fel ca metodele constructiviste pro-
priu-zise si cele clasice adaptate principiilor constructiviste, metodele interactive
au nevoie de un context pedagogic adecvat, in corelatie si cu intreaga conceptie
asupra curriculumului nou. Desigur ca acest context este proiectat de catre profe-
sor, prin alegerea ,,strategiilor de organizare si desfasurare a etapelor construirii
cunoasterii, in variante metodologice” [4, p.188].

Metodologia didactica interactiva se substituie metodologiei constructivis-
te avand ca obiectiv comun Invatarea centratd pe elev. Acesta devine participant
interactiv in procesul de invatare, ,.el interactionand cu profesorul, cu colegii
si cu continuturile instructiv —educative. Activitatile didactice interactive sunt
unitare si sistematice, ele reprezentdnd autentice activitati integrate de predare
interactiva-invatare interactiva-evaluare interactiva”[1, pp. 136- 137].

Este firesc, ca intr-un asemenea context de invatare sa se schimbe si rolurile
profesorului, care nu mai poate fi singura sursi de transmitere a cunoasterii. inva-
tarea implicd conjugarea eforturilor ambilor agenti educationali (profesor-elev).
Profesorul trebuie sa participe alaturi de elevi la elaborarea cunostintelor, sa
serveasca drept model 1n legaturile interpersonale si sa incurajeze interactiunile
cooperante dintre elevi. Profesorul trebuie sa-i ajute sa extraga din experiente
informatiile necesare, valorile si sa le interpreteze si evalueze. El trebuie sa ofere
experiente de invatare, trairi emotionale intense, despre miracolul unei descope-
riri, despre eleganta unei ecuatii[7, p. 14]. Profesorul pune pe primul loc crearea
conditiilor favorabile invagarii, astfel, incit modalitatile de lucru propuse sa va-
lorizeze intregul potential al fiecarui elev. Astfel, profesorul devine un ghid care
spune ce e relevant, ce e valoros in conglomeratul de informatii la care elevul
are acces cu usurinta.

In viziune constructivista, elevul isi construieste cunoasterea prin partici-
parea directd integrind experientele sale: realizeaza clasificari, integreaza mate-
rialul nou in cunostintele vechi, experimenteaza, elaboreaza, evalueaza. Astfel,
fiecare elev isi structureaza individual cunoasterea. Elevii pornesc intr-o noua in-
vatare cu unele idei gresite, care 1i determina sa inteleaga neconcordanta acestor
idei cu realitatea prin comparare, prin deducere, prin experiente directe. Elevul
poate sa Inteleagd ce nu este adecvat si sd caute o noud maniera de a cunoaste
realitatea.

In acest caz, profesorul trebuie si ajute elevul si-si aprecieze nivelul in-
vatarii anterioare, sa sa rezolve discrepanta intre aceasta si stadiul prezent al
cunoasterii, sa constientizeze conflictul cognitiv aparut.

Construirea cunoagterii depinde de natura informatiilor, a problemei, a
sarcinii de rezolvat. Unele cer mai multi angajare mentald, altele mai putina. In
aceste cazuri profesorul creaza situatii asupra cdrora elevul trebuie sd opereze
mental, sa le manipuleze propriu, dupa care urmeaza dezbaterea In grup si sinteza
realizatd impreuna cu profesorul. Profesorul este cel care creeaza contextul fa-
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cilitator: reactualizari, materiale-suport, cerinte, concepte operative, indrumari,
criterii de evaluare, management.

In procesul invitarii constructiviste profesorul apreciaza eficienta procesu-
lui didactic, evalueaza daca abilitatile intelectuale sint achizitionate si daca sint
inlaturate lacunele. Pe parcursul invatarii profesorul inregistrarea si descrie com-
portamentul elevului, asa cum se manifesta elevul in clasa, monitorizeaza elevii,
il urmareste, 1i asculta, reflecta asupra comportamentelor observate.

In invitarea constructivista profesorul favorizeazi rezolvarea de probleme,
incurajeaza discutiile, rdspunde diverselor dificultdfi individuale, asumindu-si,
astfel, rolul de facilitator al cunoasterii, scopul fiind sa-si invete elevii cum sa
gindeasca nu ce sa gindeasca. El trebuie sa le descatuseze gindurile, sa le trezeas-
ca curiozitatea.

In conditiile in care doreste si amelioreze invitarea elevilor profesorul con-
structivist trebuie uneori sa intervind (indeplinind rolul de interventie) pentru
a gasi impreund o solutie. Este important ca profesorul sa stie cind §i cum sa
intervind in constructia cunostintelor. Rolul profesorului in aceasta ipostaza se
centreaza pe capacitatea de a permite si a facilita discutiile, exprimarea, comu-
nicarea, care sa contribuie la invatarea progresiva a unor aptitudini si competen-
te[5, p. 120].

Pe parcursul Invatdrii constructiviste profesorul este cel care stirneste ne-
dumeriri i Intrebari deschise, care incita la discutii, la dezbateri contradictorii.
In acest caz el isi asuma rolul de moderator, formulind opinii proprii si ipoteze,
puncte de vedere divergente, stimulind elevii sa giseasca argumente etc. Prin
moderare, profesorul isi afirma rolul de indrumator, consilier al activitatii de
cunoagtere, dar nu impune si nu manipuleaza [3, p.290].

Invitarea constructivista favorizeaza dezvoltarea gindirii critice la elevi,
de aceea profesorul in activitdtile de invatare va implica si cunostinte contextu-
ale pe linga cele declarative si procedurale. Componentele atitudinale ce trebuie
adoptate de un profesor care doreste sa favorizeze dezvoltarea gandirii critice
la elevii sai, se constituiesc in jurul urmatoarelor idei: sa fie sensibil la fiecare
elev; sa faciliteze participarea elevilor 1n clasd; sa organizeze activitati in grupuri
mici de elevi — gandirea critica este favorizata de situatiile in care elevii pot sa
schimbe liber idei; sd favorizeze largirea perspectivei — interesul fata de gandirea
critica nu se limiteaza la un singur domeniu sau la citeva domenii privilegiate, ci
vizeaza tot ceea ce ne Inconjoara. Rezultatele acestei implicari active sint tocmai
constructiile cognitive proprii.

Un rol important 1n Invatarea constructivista revine dezvoltarii creativitatii
la elevi. Aspiratiile elevilor, valorile morale si intelectuale pretuite de profesor
actioneaza asupra personalitatii aflate Tn formare. Ceea ce va pretui $i va promo-
va profesorul va pretui i va dezvolta si elevul. Astfel, atitudinea profesorului
fata de creativitatea elevilor are un rol deosebit, determind avintul creativitatii
elevilor.
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O alta modalitate prin care profesorul poate contribui la dezvoltarea cogni-
tiva a elevilor sdi, este felul cum apreciaza rezultatele elevilor. Evaluarea trebuie
sd aiba o functie mai mult corectiva decit de sanctionare si de speculare a grese-
lilor.

In viziunea constructivisti, clasa scolara este laboratorul constructiei si re-
constructiei cognitive, locul unde profesorul coopereaza cu elevii sai la redesco-
perirea unui fapt in care sint interesati.

Reiesind din cele mentionate mai sus, constructivismul impune schimbare
si In proiectarea didactica, in care profesorul anticipeaza si analizeaza ce va
face elevul si cum 1l va determina sa invete. Importanta nu este transmiterea de
cunostinte, ci participarea cu interes a celui care invata la activitate si sprijinirea
lui 1n realizarea de retele cognitive. Astfel se solicitd organizarea contextelor de
invatare, deplasind accentul de pe Ce se doreste a se realiza, pe Cum se provoaca
realizarea dorita [6, p.98].

In concluzie constatim c¢i preocuparea esentiala a profesorului in invitarea
constructivista devine aceea de a sti in ce mod poate ,,perturba’ constructiv struc-
turile detinute de elev, cum poate determina, stimula aparitia de constructii noi,
destructurdri si restructurdri In sistemul cognitiv pentru a crea noi configuratii.
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