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ADNOTARE

Tifrac Maria
Formarea culturii comunicirii la prescolari in contextul activitatii literar-artistice
Teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2024

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie
(183 surse), 15 anexe, 165 pagini text de baza, 46 tabele si 10 figuri.

Publicatii la tema tezei: Rezultatele obtinute sunt publicate in 18 lucrdri stiintifice (6
articole in reviste de profil, 12 comunicari la conferinte nationale si internationale).

Cuvinte-cheie: comunicare, culturd, cultura vorbirii, cultura comunicarii, prescolari,
activitate, activitate literar-artistica, text literar, semnificare personala a textului, profesori pentru
invatamantul prescolar, valorificare.

Scopul cercetarii: Determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice ale culturii
comunicarii, elaborarea si validarea Modelului pedagogic de formare a culturii comunicarii la
prescolari prin activitati literar-artistice, avand ca parte componenta Tehnologia semnificarii
personale a textului.

Obiectivele cercetirii: Stabilirea reperelor teoretice ale culturii comunicarii: comunicare,
comunicare didacticd, comunicare educationald; determinarea principiilor, factorilor, criteriilor si
conditiilor psihopedagogice ale formarii culturii comunicarii la prescolari in contextul activitatii
literar-artistice; specificarea etapelor activitatii literar-artistice la varsta prescolara; diagnosticarea
experimentala a nivelului culturii comunicarii a prescolarilor in cadrul activitatii literar-artistice;
elaborarea si valorificarea experimentala a Tehnologiei semnificarii personale a textului;
realizarea studiului experimental la nivel de profesori pentru invatamantul prescolar.

Noutatea si originalitatea stiintificiA a cercetirii rezida in: elaborarea Modelului
pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice si
demonstrarea valabilitdtii functionale a acestuia; esentializarea ideii de semnificare personala a
textului de catre prescolari; elaborarea si validarea Tehnologiei semnificarii personale a textului in
cadrul activitatilor literar-artistice si a Programului formativ ,, Comunicam, cultura o dezvoltam”.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice
importante: rezida in conceptualizarea Modelului pedagogic de formare a culturii comunicarii la
prescolari prin activitati literar-artistice, fapt care a contribuit la formarea culturii comunicarii
prescolarilor, in vederea directiondrii procesului si racordarii la cerintele privind educatia
prescolara.

Semnificatia teoretica a cercetarii: este sustinutad de precizarea principiilor si a factorilor
determinativi ai formadrii culturii comunicdrii la prescolari prin activitati literar-artistice;
argumentarea stiintifica a relevantei si a necesitatii formarii culturii comunicarii la prescolari din
perspectiva educatiei literar-artistice; semnificarea notiunii de activitate literar-artistica a
prescolarilor, de semnificare personald a textului.

Valoarea aplicativa a cercetarii: este reprezentata de elucidarea experientelor praxiologice
ale formarii culturii comunicarii, in general, si a limbajului, in special, ale prescolarilor prin
textele literare, experiente care pot fi valorificate si la nivelul claselor primare. Rezultatele
experimentale si concluziile cercetarii pot fi utilizate in reconsiderarea ideilor si conceptiilor
existente cu privire la formarea culturii comunicdrii la prescolari in contextul activitatii literar-
artistice.

Implementarea rezultatelor cercetarii teoretico-experimentale s-a realizat prin
valorificarea Tehnologiei semnificarii personale a textului in cadrul activitatilor literar-artistice
din gradinita Scolii Gimnaziald nr. 5, Sighetu Marmatiei, Maramures, Romania si a continuturilor
Programului formativ ,,Comunicam, cultura o dezvoltam”.



ANNOTATION
Tifrac Maria
Forming the culture of communication in preschoolers in the context of literary-artistic
activity. Doctoral thesis in education sciences, Chisinau, 2024
Thesis structure: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, ,
bibliography, (183 sources), 15 annexes, 165 pages of basic text , 46 tables and 10 figures.

The research results the results obtained are published in 18 scientific papers (6 articles in
specialized journals, 12 communications at national and international conferences).

Keywords: communication, culture, speech culture, communication culture, preschoolers,
activity, literary-artistic activity, literary text, personal meaning of the text, preschool education
teachers, valorization.

The purpose of the research: Determining the theoretical and praxeological foundations
of the culture of communication, developing and validating the Pedagogical Model for the
formation of the culture of communication in preschoolers through literary-artistic activities,
having as a component the Technology of personal meaning of the text.

Research objectives: establishing the theoretical landmarks of communication culture:
communication, didactic communication, educational communication; determining the
principles, factors, criteria and psycho-pedagogical conditions of the formation of
communication culture in preschoolers in the context of literary-artistic activity; specifying the
stages of literary-artistic activity at preschool age; pre-experimental diagnosis of the level of
communication culture of preschoolers within the literary-artistic activity; the elaboration and
experimental exploitation of the Technology of personal meaning of the text; carrying out the
experimental study at the level of preschool education teachers.

The scientific novelty and originality of the research: the elaboration of the Pedagogical
Model for the formation of communication culture in preschoolers through literary-artistic
activities and the demonstration of its functional validity; the essentialization of the idea of
personal meaning of the text by preschoolers; elaboration and validation of the Technology of
personal meaning of the text within the literary-artistic activities and of the Training program
"We communicate, we develop culture”.

The obtained results that contributed to the solution of the important scientific
problem reside in: the conceptualization of the Pedagogical Model for the formation of the
culture of communication in preschoolers through literary-artistic activities, a fact that
contributed to the formation of the culture of communication of preschoolers, in order to direct
the process and meet the requirements regarding preschool education.

The theoretical significance of the research: it is supported by specifying the principles
and determining factors of the formation of the culture of communication in preschoolers
through literary-artistic activities; the scientific argumentation of the relevance and necessity of
the formation of communication culture in preschoolers from the perspective of literary-artistic
education; the meaning of the notion of literary-artistic activity of preschoolers, of the personal
meaning of the text.

The applied value of the research: it is represented by the elucidation of the
praxeological experiences of the formation of communication culture, in general, and of
language, in particular, of preschoolers through literary texts, experiences that can also be
exploited at the level of primary classes. The experimental results and research conclusions can
be used in the reconsideration of existing ideas and conceptions regarding the formation of
communication culture in preschoolers in the context of literary-artistic activity.

The implementation of the results of the theoretical-experimental research was
realized by capitalizing on the Technology of personal meaning of the text within the literary-
artistic activities in the kindergarten of the Secondary School no. 5, Sighetu Marmatiei,
Maramures, Romania and the contents of the Training program "We communicate, we develop
culture”.
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INTRODUCERE
Actualitatea si importanta temei abordate. Volumul imens de informatie de care dispune

azi omenirea si ritmul alert in care aceasta sporeste pun Cu acuitate in fata institutiilor prescolare
sarcina formadrii unor capacitati pentru ca educatii, copiii, sa devind apti de autoformare
permanentd n vederea insertiei sociale reusite. Institutiile de educatie timpurie au sarcina de a
asigura tot necesarul de cunostinte si abilitati care ar facilita integrarea sociala a copilului intr-o
comunitate. El trebuie sa fie pregatit, la nivelul sau de varsta, pentru a se adapta rapid si eficient
la dinamica transformarilor socio-culturale.

Ritmul schimbarilor, amplitudinea acestora, precum si imprevizibilitatea absoluta a
problemelor cu care se confruntd omenirea impun dezvoltarea si cultivarea competentelor si
abilitatilor care sa permita celui supus provocarilor sa fie capabil de permanenta adaptare.
Internetul, computerele, tabletele, telefoanele inteligente, Facebookul, Twitterul, Youtube-ul,
site-urile comerciale, de educatie sau de socializare, au transformat cultura intregii lumi, la care
copilul este parte.

Tn acest sens se afirma ca prin educatie se doreste sa se ,,slefuiasca talentul personal al
copilului, sa-i transfere valorile de referinta pentru consolidarea caracterului, sa-i dezvolte
capacitatile creative. Lumea este modelata de inteligenta prin ideile dezvoltate prin culturd, prin
creatia stiintifica si tehnica, prin capacitatea umana de a intelege, interpreta si crea lumea in care
traim” [180].

In stiintele pedagogice cultura comunicarii la prescolari este mai putin examinata, deoarece
comunicarea si cultura sunt fenomene complexe, specifice in prescolaritate, reprezentand o
multitudine de aspecte la nivel psihologic, social, cultural in limitele de varsta consemnate.
Copiii nu au Tnca un vocabular bine dezvoltat, prezinta lacune de limbaj, nu inteleg sensul tuturor
cuvintelor; copiii invata gramatica fara sa constientizeze regulile gramaticale. Solutionarea unui
sir de dificultati practice in aria educatiei prescolare devine o necesitate stringentd, aici
inscriindu-se: stimularea si dezvoltarea abilitatilor de comunicare a prescolarilor, a vorbirii orale;
modelarea unor relatii comunicative stabile Tntre ei si cei din jur; stimularea interesului pentru
respectarea regulilor si normelor stabilite in procesul de comunicare verbala; formularea parerii
personale critice asupra evenimentelor desfasurate.

Legea Educatiei Nationale Nr 1 din Romania in articolul 2 are ca viziune ,,promovarea
unui invatamant orientat pe valori, creativitate, capacitati cognitive, capacitati volitive si
capacitati actionale, cunostinte fundamentale, competente si abilitati de utilitate directa, in

profesie si in societate” [179].
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In documentul de politici educationale [180] ,,Repere pentru proiectarea si actualizarea
Curriculumului national (ISE, 2016)” se mentioneaza faptul ca ,,Curriculumul pentru educatie
timpurie” trebuie se fundamenteaza pe un set de finalitati formulate in documentul de politici
educationale ,,Reperele fundamentale in invatarea si dezvoltarea timpurie”, (aprobate prin Ordin
de Ministru (O.M. nr. 3851/2010) [78]. Acest document reprezinta un set de enunturi care
reflecta asteptarile privind ceea ce ar trebui copiii sa stie si sa fie capabili sa faca. Aceste
asteptari sunt definite pentru a sprijini cresterea si dezvoltarea normala si deplina a copiilor de la
nastere pana la intrarea in scoala”. Conform acestuia, finalitatile educatiei timpurii au in vedere o
abordare holistica, vizand cele cinci domenii ale dezvoltarii copilului: dezvoltarea fizica, sanatate
si igiend personala; dezvoltarea socio-emotionald; dezvoltarea cognitivd si cunoasterea lumii;
dezvoltarea limbajului, a comunicarii si a premiselor citirii si scrierii; capacitati si atitudini in
invatare.

La fel si in Standarde de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pana la 7 ani din
Republica Moldova sunt prezentate aceste domenii de dezvoltare [181].

Tn Curriculumul pentru educatie timpurie din Romania se pune un mare accent pe
dezvoltarea limbajului si a comunicarii (ascultare n vederea intelegerii mesajului, comunicare si
exprimare orald corectd, interes pentru scris si citit, discriminare fonetica, constientizarea
mesajului scris etc.), capacitati si atitudini in invatare (curiozitate si interes, initiativa, persistenta,
creativitate). Domeniul de dezvoltare a limbajului, a comunicarii si a premiselor citirii si scrierii
— vizeaza dezvoltarea limbajului (sub aspectele vocabularului, gramaticii, sintaxei, dar si al
intelegerii semnificatiei), a comunicarii (cuprinzand abilitati de ascultare, comunicare orala si
scrisa, nonverbala si verbald) si preachizitiile pentru scris-citit si insoteste dezvoltarea in fiecare
dintre celelalte domenii [175, p.17].

Cercetdrile aratd ca succesul scolar depinde in mare masura de educatia si invatarea
fundamentala care are loc inaintea inceperii scolii. Asa-numitele abilitati precursoare de limbaj
au un rol important in acest context. Copiilor capabili sa comunice si Sa-si Tmpartaseasca
gandurile cu ceilalti si care au descoperit bucuria discutarii experientelor, planurilor si
descoperirilor lor, le este mai usor sa invete sa citeasca si sa scrie. Copiii curiosi care au
investigat si comparat cantitati, forme si materiale cand erau inca foarte mici invatd mai usor
scrisul, cititul [129].

Educatia timpurie, Tn sistemul de invatamant din Republica Moldova, se bazeazd pe
abordarea holistica a dezvoltarii copilului si abordarea centrata pe copil in procesul educational.
De aceea, dezvoltarea fizica, socio-emotionald, cognitiva si a limbajului Tn copilarie constituie

aspecte decisive pentru viitorul adult - cadrul de referinta al educatiei timpurii [Apud 176, p.7].
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Activitatile literar-artistice ale prescolarului cuprind activitatea educatoarei directionata
spre familiarizarea celor mici cu opere din folclor, literatura pentru copii si pregatirea lor in
vederea insusirii modalitatilor generalizate de actiune, necesare activitatii verbal-artistice si
activitatea copilului, Tndreptatd spre insusirea modalitatilor de actiune pentru formarea
deprinderilor si priceperilor necesare perceperii, analizei, reproducerii operei artistice si, n
sfarsit, creatiei literare elementare.

Descrierea situatiei in domeniul cercetarii si identificarea problemei de cercetare.

Despre dezvoltarea educatiei prescolare in Republica Modova s-au preocupat
cercetatotorii: S. Cemortan [31], V. Cojocaru, G. Chirica, N. Carabet [40], N. Sacaliuc [122], L.
Mocanu [92], L. Cotos (Pelevaniuc) [43].

Tn Romania ur rol deosebit in domeniul invéitamantului prescolar l-au avut cercetitorii:

M. Bocos [14], M. Dumitrana [55], V. Preda [56], A. Glava, C.Glava [65], I. Albulescu, H.
Catalano [3], R. Radut-Taciu, O. Chis [16], M. Pocol, L.L.Tataru [66], M. Lespezanu [84], L.
Mata [86].
Conceptele de comunicare si formele comunicarii au fost abordate de catre cercetatorii: J- C
Abric [1], J. Fiske [60], I. O. Panisoara [107], C. Stan [129], L. Soitu [136], D. Bortun [20], F.
Ortan [99], S. Chelcea, A, Chelcea [34], G. Dumitru [52], M. Dinu [47], E. Enachescu [51], L.
Ezechil [57], R. Graur [69], I. Ibolya [77], L. lacob [76], I. Radu, V. Mare [119], F. Kory [81], A.
Lesenciuc [83], R. Stanea [132], A. Silbermann [17]0, Berlo K. David [171] etc., iar in
Republica Moldova- T. Callo [25], L Sadovei [123], S. Golubitchi [67].

Probleme ce tin de studiul conceptului de cultura comunicarii au fost abordate in lucrarile
stiintifice ale cercetatorilor din Republica Moldova: A. Palii [101], A. Ciobanu [37], T. Callo
[24], M. Hadirca, T. Cazacu [74], C. Schiopu [134], L. Sadovei, A. Botan [124], iar L. Mocanu
[93], V. Mislitchi, 1. Prodan [90], J. Racu [117], V. Olarescu [98], D. Ponomari [112,113] au
abordat conceptul de comunicare la varsta prescolara. Conceptul de competenta de comunicare
a fost abordat de VI. Paslaru [108], T. Cartaleanu, T., O. Cosovan, V. Goras-Postica, M. [227],
M. Hadarca [73], V. Mislitchi [89], S. Duminica [50].

Tn Romania problematica culturii comunicarii este in vizorul T. Slama -Cazacu [127], C.
Fox Alan, R. Comsa [61], G. Georgiu [62]. Dintre cercetatorii rusi care s-au ocupat de cultura
comunicarii: O.B. Illmaitmosa [168], JI.A. Iletposckas [164], M.HU. Jlucuna [162]; cultura
vorbirii: B. B. Cokonosa [167], H. H. Pomanoga [165], iar in Republica Moldova M. Lavric [82],
S. Cemortan [30].
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Cercetarile care vizeaza conceptul de activitate literar-artistica in Republica Moldova
intélnim la cercetatorii: sunt semnate de S. Cemortan [29], VI. Péaslaru [108], C. Schiopu [133],
N. Baraliuc [11], S. Duminica [49].

M. 1. Lisina, care a studiat comunicarea ca 0 actiune comunicativa specifica si a elaborat
schema conceptuala a acestei activitati, da urmatoarea definitie a comunicarii: ,,Comunicarea
este interactiunea dintre doi (Sau mai multi) oameni, orientata spre coordonarea si unirea
eforturilor acestora, cu scopul stabilirii de relatii si atingerii unui rezultat comun” [162]. Cultura,
la randul sau, nu poate fi inteleasa decat ca element al ansamblului vietii sociale. Ea reprezinta o
rezultanta a schimbului realizat Tntre procesele vietii sociale, in interconditionarea lor reciproca
(de acumulare, cunoastere, reflectare, creatie si valorizare) [65, pp.15-23].

Astfel, observam ca cercetarea problemei formarii culturii comunicarii la varsta prescolara
este justificatd din perspectiva stabilirii  fundamentelor teoretico-aplicative, investigarii
specificului activitatii literar-artistice la aceasta varsta in contextul noilor orientari educationale.
Situatia descrisd ofera un tablou clar care permite sa identificim unele contradictii: ntre
cerintele tot mai mari ale societdtii moderne in domeniul formarii culturii comunicarii la
prescolari si importanta acesteia la etapa actuala si:

e lipsa unui reper stiintific, tehnologic si metodologic de formare a culturii comunicarii, ce ar
asigura succesul procesului de dezvoltare a prescolarilor;

e dificultatile de comunicare la varsta prescolara ce rezultd din insuficienta explorarii culturii
comunicarii in cadrul activitatii literar-artistice.

Problema cercetarii: Care sunt fundamentele teoretico-aplicative ale formarii culturii
comunicarii la prescolari in contextul activitatii literar-artistice?

Scopul cercetarii: Determinarea fundamentelor teoretice si praxiologice ale culturii
comunicarii, elaborarea si validarea Modelului pedagogic de formare a culturii comunicarii la
prescolari prin activitati literar-artistice, avand ca parte componenta Tehnologia semnificarii
personale a textului.

Obiectivele cercetarii:
1. Stabilirea reperelor teoretice ale culturii comunicarii: comunicare, comunicare didactica,
comunicare educationala;
2. Determinarea principiilor, factorilor, criteriilor si conditiilor psihopedagogice ale formarii
culturii comunicarii la prescolari in contextul activitatii literar-artistice;
3. Specificarea etapelor activitatii literar-artistice la varsta prescolara;
4. Diagnosticarea experimentala a nivelului culturii comunicérii a prescolarilor Tn cadrul

activitatii literar-artistice;
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5. Elaborarea si valorificarea experimentala a Tehnologiei semnificarii personale a textului;
6. Realizarea studiului experimental la nivel de profesori pentru invatamantul prescolar.

Ipoteza cercetarii: Cultura comunicarii poate fi formata la prescolari daca acestia vor fi
inclusi 1intr-un proces complex de activitati literar-artistice printr-o valorificare activa a
strategiilor de formare.

Sinteza metodologiei de cercetare si justificarea metodelor de cercetare alese. La baza
analizei problemei stiintifice au stat: conceptul de comunicare umana (l. O. Panisoara [107]);
comunicare didactica (C. Stan [129]); teoriile comunicarii (V. Tran, I. Stanciugelu [138]); formele
de comunicare (S. Golubitchi [67]); aptitudini de comunicare (D. Antoci, St. Abreja [6]), formarea
vorbitorului cult (M. Hadirca, T. Callo, T. Cazacu [74]); culturda si comunicare (J.Caune [28]),
cultura comunicarii (A. Palii [101]); conceptul de cultura comunicarii (C. Schiopu [134]);
formarea culturii comunicarii la lectiile de limba roména (A. Zgardan-Crudu, A. Coropceanu
[158]); fundamente pentru o stiintd a educatiei pentru varsta prescolara (S. Cemortan, N. Sacaliuc,
V. Cojocaru [122]); dezvoltarea comunicarii la varsta prescolara (V. Olarescu, D Ponomari [98]);
formarea capacitatii de comunicare la prescolari (V. Mislitchi, 1. Prodan [90]); aptitudini de
comunicare la varsta prescolara (O. Palade [100]); abilitati comunicative la prescolari (J.Racu
[117]), formarea competentei de comunicare (M. Hadarca [73], V. Maslitchi [89], S. Duminica
[50]); Didactica domeniului Limba si comunicare- invatamant prescolar (S. Mazilescu, M.
Braslasu, V. Zaharescu [85], F. Mitu, S. Antonovici [88]), receptarea textului literar (C. Schiopu
[134], VI. Paslaru [108], A. Pamfil [102], V. Mih [87], N. Baraliuc [10]); activitatile integrate in
gradinita (1.Gurlui, L. Andreescu [102]), organizarii activitatilor literar-artistice a prescolarilor (S.
Cemortan [32]); etape metodologice privind organizarea activtatii literar-artistice (C. Schiopu
[133], VI. Paslaru [108], N. Baraliuc [11]).

Metodele cercetirii stiintifice:

* metode teoretice: documentarea, analiza si sinteza stiintifica, generalizarea si sistematizarea,
abstractizarea si modelarea teoretica;

» hermeneutice: interpretarea ideilor, viziunilor, opiniilor teoretice si a datelor experimentului;

+ metode experimentale: experimentul pedagogic, conversatia, observarea, chestionarea;

* metode matematico-statistice prin intermediul programului SPSS: testul t-Student, metoda
ANOVA, test Shapiro-Wilk, test Mauchly de sfericitate, Test of Within-Subjects Effects, Tests of
Whithin-Subjects Contrasts, test 2 .

Noutatea si originalitatea stiintificA a cercetirii rezidd in: elaborarea Modelului
pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice si

demonstrarea valabilitatii functionale a acestuia; esentializarea ideii de semnificare personalad a

15



textului de catre prescolari; elaborarea si validarea Tehnologiei semnificarii personale a textului
in cadrul activitagilor literar-artistice si a Programului formativ ,,Comunicam, cultura o
dezvoltam”.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice
importante rezida in conceptualizarea Modelului pedagogic de formare a culturii comunicarii la
prescolarii mari prin activitati literar-artistice, fapt care a contribuit la formarea culturii
comunicarii prescolarilor, Tn vederea directionarii procesului si racordarii la cerintele privind
educatia prescolara.

Semnificatia teoretici a cercetirii este sustinutd de precizarea principiilor si a factorilor
determinativi ai formarii culturii comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice;
argumentarea stiintifica a relevantei si a necesitatii formarii culturii comunicarii la prescolari din
perspectiva educatiei literar-artistice; semnificarea notiunii de activitate literar-artistica a
prescolarilor, de semnificare personald a textului.

Valoarea aplicativi a cercetarii este reprezentata de elucidarea experientelor
praxiologice ale formarii culturii comunicarii, in general, si a limbajului, n special, ale
prescolarilor prin textele literare, experiente care pot fi valorificate si la nivelul claselor primare.
Rezultatele experimentale si concluziile cercetarii pot fi utilizate in reconsiderarea ideilor si
conceptiilor existente cu privire la formarea culturii comunicérii la prescolari in contextul
activitatii literar-artistice.

Implementarea rezultatelor cercetirii teoretico-experimentale s-a realizat prin
valorificarea Tehnologiei semnificarii personale a textului in cadrul activitatilor literar-artistice
din gradinita Scolii Gimnaziala nr. 5, Sighetu Marmatiei, Maramures, Roméania si a
continuturilor Programului formativ ,, Comunicam, cultura o dezvoltam”.

Limitele aplicative a produselor cercetirii constituie restrictia teritoriala (Republica
Moldova si Romania) in aplicabilitatea Chestionarului pentru cadre didactice (adaptat dupa Goia
Delia, 2016) (pentru alte tari necesitd modelare si validare conform particularitatilor socio-
culturale ale tarii).

Aprobarea rezultatelor cercetirii. Ideile de baza si rezultatele investigatiei au fost
promovate si discutate prin intermediul comunicarilor la conferintele stiintifice nationale si
internationale: Rolul comunicarii in procesul de invétamant. In: Congresul Stiintific International
Polono-Moldo-Romén: Educatie-Politica-Societate, Chisinau-lasi 1-4 aprilie, 2019; Aspecte
teoretice ale comunicdrii didactice. Tn: Conferinta Republicani a Cadrelor Didactice. 1-2 martie
2019, Chisinau; Caracteristicile si perspectivele comunicarii didactice. Tn: Simpozionul stiintific

international Traditie si inovatie in educatie. 18-19 octombrie 2019, Chisindu; Bariere in

16



comunicarea didacticd. In: Conferinta stiintifici nationald cu participare internationala 27-28
septembrie. Invatamant Superior: Traditii, Valori, Perspective, 2019, Chisinau; Aspecte privind
eficienta si remedierile comunicarii. In: Conferinta internationala “Orientdri creative n
invatamantul si cercetarea romaneasca la 30 de ani de la Revolutie. O privire intra-, pluri- si
transdisciplinara, decembrie 2019, Bacau; Comunicarea in cadrul grupului. Tn: Conferinta
stiintifico-practica cu participare internationalda Orientari axiologice ale constructivismului n
educatia moderna, 31 ianuarie -1 februarie, 2020, Chisindau; Rolul metodelor de interactiune in
comunicarea prescolarilor. In: Conferinta stiintifici nationald cu participare internationala
Invatamant Superior: Traditii, Valori, Perspective, UST, 29-30 septembrie 2020, Chisinau;
Aspecte privind eficienta si remedierile comunicdrii. In: Conferinta stiintifici nationald cu
participare internationald 29-30 septembrie, Invataméant Superior: Traditii, Valori, Perspective.
UST, 2020, Chisinau; Comunicarea la prescolari intr-o lume informatizatd. Tn: Simpozionul
International Cartea, conditic a demersului educational de calitate, noiembrie, 2020, Buzau,
Unele aspecte ale culturii si comunicdrii in prescolaritate. Tn: Simpozionul pedagogic
transfrontalier: Profesionalizarea cadrelor didactice: tendinte si realitati socio-psiho-pedagogice,
14 mai, 2021, Chisindu; Rolul Comunicdrii in combaterea bulling-ului la prescolari. 1n:
Conferinta internationald Interferente de succes pentru reconectare, 28 aprilie, 2021, Galati;
Activitdti educationale in invatamantul prescolar. Tn: Conferinta stiintifico-nationald cu
participare internationala 01-02, octombrie, Invatiméant superior. Traditii Valori, Perspective.
UST, 2021, Chisinau; Formarea culturii comunicarii la prescolari in contextul activitatii literar-
artistice. Tn: Doua maluri ale Nistrului — un viitor comun. 9-10 iulie 2022, Chisindu; Limbd si
comunicare- domeniul experiential in invatamantul prescolar. Tn: International scientific and
practical conference Actual priorities of modern science, education and practice, 2022, Paris,
France.

Publicatii la tema tezei: Rezultatele obtinute sunt publicate Tn 18 lucrari stiintifice (6
articole n reviste de profil, 12 comunicari la conferinte nationale si internationale).

Volumul si structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari,
bibliografie (183 surse), 15 anexe, 165 pagini text de baza, 46 tabele si 10 figuri.

Cuvinte-cheie: comunicare, culturd, cultura vorbirii, cultura comunicarii, prescolari,
activitate, activitate literar-artistica, text literar, semnificare personala a textului, profesori pentru
invatamantul prescolar, valorificare.

Sumarul compartimentelor tezei: teza este structurata din introducere, trei capitole,

concluzii, recomandari, bibliografie si anexe.
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In Introducere este argumentati actualitatea si importanta temei de cercetare, este
precizata problema si trasate directiile de solutionare a ei, sunt formulate scopul, obiectivele si
ipoteza, este explicat si fundamentat suportul teoretic conceptual si metodologic al cercetarii.

In Capitolul 1 ,,REPERE PSIHOPEDAGOGICE ALE CULTURII COMUNICARII
SI ACTIVITATII LITERAR-ARTISTICE LA VARSTA PRESCOLARA ”, sunt determinate
reperele teoretice privind formarea culturii comunicarii la prescolari, ale comunicarii didactice,
care presupune diverse comportamente; este analizata cultura vorbirii, vorbirea prin
expresivitate, intonatie, ritm, tempou, pauza; sunt aduse argumente pentru consistenta naratiunii
si claritatea prezentarii, acuratetea si puritatea vorbirii fara elemente straine limbii literare (care
tin de jargon, argou); sunt esentializare teoretic producerea, transmiterea, auditia si evolutia
sunetelor limbajului; este determinata cultura comunicarii, care implica capacitatea de a actiona
corect, dar si de a se abtine de la diferite gesturi neadecvate. De asemenea, sunt precizate liniile
directoare Tn cultivarea unei atitudini pozitive, a gustului estetic in domeniul literaturii,
dezvoltarea interesului fata de cultura comunicarii. Sunt aduse date relevante despre elementele
culturii comunicarii, despre gandire, limbaj cu aspectul lexico-semantic si gramatical al vorbirii
prescolarului, precum si vocabularul acestuia. Tntr-un decupaj analitic sunt descrise forme ale
comunicarii, sonoritatea vorbirii si cultura sonord cu formele gramaticale, sensibilitatea,
expresivitatea vorbirii. Un rol aparte 1l au capacitatile de comunicare care vizeaza: capacitatea de
a asculta activ; de a formula intrebari relevante; de a reformula anumite enunturi pentru a le face
inteligibile pentru semeni; de a sustine discutii libere cu prescolarii, parintii si orice alt
interlocutor, adaptand limbajul in raport cu interlocutorul; de a selecta secvente informative si
actionale prin raportare la specificul varstei. Toate aceste probleme sunt reflectate prin prisma
cercetatorilor in domeniu semnate de J.Abric, N.Stanton, C. S. Peirce, E.Coseriu, L.Soitu,
M.Dinu, E.Verza, I.Albulescu, L.Ezechil, St.Pruteanu, V1.Paslaru, M.Hadirca etc. si interpretate
in functie de tematica abordata.

Se discuta concludent despre activitatea comuna, activitatea aleasa de copii, activitatea
integratd cu domeniile experientiale, activitatea optionala, despre activitati literar-artistice ale
prescolarilor, cu urmatoarele componente: receptarea, reproducerea si creatia.

Capitolul 2 ,BAZELE METODOLOGICE ALE ACTIVITATII LITERAR-
ARTISTICE LA VARSTA PRESCOLARA DIN PERSPECTIVA CULTURII
COMUNICARII” descrie cadrul curricular al activitatii literar-artistice a prescolarilor, tinandu-
se cont de analiza produselor curriculare. Se descrie activitatea comuna, activitatea integrata,
activitatea optionald, sunt precizate modalitatile de realizare a literaturii artistice (povestiri,

memoriziri, jocuri de rol). Tntr-un demers analitico-sintetic sunt valorificate configuratiile
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metodologice de formare a culturii comunicarii la prescolari prin textul literar. Plus la aceasta, se
elucideaza faptul ca performanta formarii culturii comunicarii depinde de diversitatea activitatii,
a textelor literar-artistice, a metodelor si tehnicilor folosite, iar Tntelegerea si interpretarea
textelor stimuleaza comunicarea, interesul, atitudinile, dezvoltarea personala, gandirea autonoma,
reflexiva si criticd a prescolarilor.

Un loc aparte 1l ocupa specificarea premiselor activitatii literar-artistice, printre care se
inscriu urmatoarele: tipul de activitate a copilului de 3-7 ani (artistico-sincretica, preestetica, pe
roluri, dramatizare, cu subiect, creativa); sistemul de principii (prioritatea subiectului receptor,
gradualitatea si continuitatea, interactiunea comprehensiune-receptare, structurarea complexa,
corelarea, caracterul deschis etc.); componentele desfasurdrii activitatii (perceperea, analiza,
reproducerea, creatia); principiile evaluarii succesului (instrumentalizarea, diversificarea valorica
etc.); calitatea de bun ascultator; componentele verbale functionale (placerea comunicarii,
naturaletea, claritatea, precizia, concizia etc.); conditiile psihopedagogice etc.

Aceste considerente fundamenteaza elaborarea Modelului pedagogic de formare a culturii
comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice, constituit din patru componente de baza
relationale: cadrul conceptual al comunicarii, cultura ca fenomen social, sensul notional al
activitatii literar-artistice si metodologia activitatii literar-artistice, formarea culturii comunicarii
la prescolari prin valorificarea Tehnologiei semnificatiei personale a textului. Elaborarea
conceptului de SemPeTe se intemeiaza pe faptul ca textul literar, ca un continut eminamente
artistic, constd in stabilirea unei legaturi functionale intre entitatile componente si de aceea
capacitatea de a semnifica constituie trasatura sine qua non a lui, care, in procesul de valorificare
a textului literar de catre prescolari, urmeaza sa fie decodificat. Elementul de noutate se axeaza
pe actiunea prescolarului, care, prin semnificarea personala a textului valorificat, acumuleaza
elementele unei culturi a comunicarii.

Capitolul 3 ,DEMERSUL PRAXIOLOGIC 1IN FORMAREA CULTURII
COMUNICARII LA PRESCOLARI iN CONTEXTUL ACTIVITA’[II LITERAR-
ARTISTICE” cuprinde demersul experimental ce consta in descrierea detaliata a activitatii si
textelor valorificare la nivelul prescolarilor. Sunt indicate finalitatile principale ale
experimentului pedagogic: demonstrarea potentialitatilor specifice ale activitatii literar-artistice
in formarea la prescolari a culturii comunicarii; validarea Modelul pedagogic de formare a
culturii  comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice. In cadrul aplicarii
instrumentelor de evaluare la etapa de constatare s-au evidentiat criteriile si niveluri ale culturii
comunicarii la copii de varsta prescolara: ascultarea activa; decodificarea mesajului; codificarea

mesajului; expresivitatea comunicarii orale; corectitudinea comunicarii orale. Sunt descrise si
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comentate activitatile din cadrul desfasurarii experimentului de formare prin activitati desfasurate
la grupa conform Tehnologiei SemPeTe, care are la baza textul literar, ce reprezinta structurarea
actiunilor de influenta educativa in cadrul culturii comunicarii. Cele 10 activitati literar-artistice
au fost valorificate Tn baza obiectivelor formulate, elementelor de cultura a comunicarii,
comportamentelor verbale, dimensiunilor semnificarii personale. Prezentarea si interpretarea
datelor experimentului de control se axeaza pe validarea ansamblului de instrumente pedagogice,
concentrate in Modelul pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati
literar-artistice si Teknologia semnificarii personale a textului, care, prin esenta si importanta lor
teoreticd si praxiologica, reprezinta fundamentele pedagogice Rezultatele la fiecare dintre
instrumentele aplicate evidentiaza trei niveluri conventionale (nivel avansat, nivel in dezvoltare
si nivel care necesita sprijin).

In Concluzii generale si recomandiri sunt sintetizate cercetarile si orientirile valorice
realizate. Experimentul a demonstrat formarea culturii comunicarii la prescolari prin valabilitatea
functionald a Modelului pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati
literar-artistice, prin strategiile educationale de formare a atitudinilor interpretative, bazate pe

profilul personalizat al lecturii si interpretérii textelor.
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1. REPERE PSIHOPEDAGOGICE ALE CULTURII COMUNICARII SI
ACTIVITATII LITERAR-ARTISTICE LA VARSTA PRESCOLARA

1.1. Cadrul conceptual al comunicirii si culturii comunicarii

Specificul si importanta comunicarii. Atat pentru educatia prezenta, cat si pentru formarea
copilului in perspectiva adultului, comunicarea are un rol deosebit. Ea sta la baza oricarei
interventii educative. Continutul cognitiv predat-invatat in procesul didactic, ca si influentarea
formativa a copilului de catre educator, pot avea loc doar prin mijlocirea unei permanente
intercomunicari intre cei doi poli ai relatiei educative. In tot mai mare masura, accentul cade pe
interactivitate, pe sporirea rolului activ al receptorului-copil si pe utilizarea intregii palete de
retroactiuni comunicative.

Educatorul si copilul comunicad prin tot ceea ce se exteriorizeaza, incepand cu prezenta
fizica si continuand cu vorbele rostite, pana la cel abia perceptibil zambet Tngaduitor sau tacere.
Orice comportament al fiecaruia dintre cei doi termeni ai relatiei are valoare de mesaj. De aceea
nu numai ceea ce spune educatorul, ci tot ceea ce face el in contextul educational sau extrascolar
dar tangent, este receptionat de copil si are influenta asupra lui. De aici decurge rolul
educatorului n valorificarea culturii comunicarii copiilor.

Intregul proces de organizare si desfisurare a activitatilor copiilor este reglementat de
educator prin comunicare. Urmarind fixarea comportamentelor dezirabile ale copiilor si
modificarea celor indezirabile, prin comunicarea pedagogica educatorul vizeaza, in acelasi timp
si cu precadere, formarea capacitatilor comunicative ale educatilor.

Copiii trebuie sa dobandeasca inca de la varsta prescolara capacitatea de a comunica cu cei
din jur, de a-si exprima in mod inteligibil impresiile, ideile, ceea ce va constitui 0o baza in
activitatea scolard si apoi in viata sociald de mai tarziu. Insusindu-si limba, copilul dobandeste
mijlocul prin care poate realiza comunicarea cu cei din jur in forme superioare, poate ajunge la
Cunoasterea tot mai deplind a realitatii obiective. Pe masura ce isi insuseste vorbirea, copilul
poate fi educat mai usor prin intermediul cuvantului, fapt ce contribuie si la formarea lui
intelectuala.

Cultivarea gandirii creative a prescolarilor, trebuie dezvoltata prin cautarea diferitelor
modalitati de exprimare creativa a acestora, oferindu-le totodata posibilitatea de a se manifesta
liber, intr-o ambianta placuta, pentru a se putea manifesta. Prescolarii au capacitati creatoare si
acestea trebuie stimulate prin educare [22].

Stiinta, tehnica si productia, considerate la modul general, nu pot oferi substanta procesului

educarii comunicarii, ele vor asigura doar orizontul actiunii comunicative. In fapt, valorile luate
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individual ale stiintei, tehnicii etc. trebuie privite ca obiective si continuturi susceptibile de a se
transforma in factori de evaluare a succesului educarii, culturii, comunicarii, pe masura implinirii
sau atingerii lor. Referindu-ne doar la continuturi, se pare ca in perspectiva cerintelor viitorului,
va ramane totdeauna problema selectiei si administrarii lor. Pare paradoxal, dar nu incarcarea
stocului de informatii stiintifce si tehnice ar putea asigura formarea integrald a prescolarului,
reclamata de o civilizatie industriald, caracterizata printr-o stiinta si tehnica ce devin si se creeaza
necontenit, dupa cum afirma C.Cucos [45].

Nevoia de a comunica, de a transmite sau de a afla de la semenii nostri idei, informatii,
sentimente este o trasatura fundamentald a omului, devenind 0 necesitate vitald. Comunicarea, h
ansamblul ei, este un proces dinamic, aflat intr-o continua transformare, chiar si in momentul in
care se desfagoara acest proces. Procesul comunicarii std la baza tuturor actiunilor si legaturilor
dintre oameni, dintre institutii, dintre cetateni si institutii etc.

Daca ne referim la complexitatea definirii sau a dezvaluirii specificului notional al
comunicarii, atunci trebuie sa mentionam ca opiniile specialistilor sunt dintre cele mai diverse:
de la evidentierea necesitatii, prin putere si crearea de valori, pana la schimbul de semnificatii si
adaptare etc.

Astfel, cercetatorul 1. Albulescu sustine ca comunicarea este 0 necesitate umana, care
trebuie satisfacuta pentru a putea intelege si adapta contextul din jurul nostru si a contribui la
transformarea unei realitati sociale [2, p.34].

Tot in dezvaluirea specificului acestei notiuni, L. Soitu apreciaza puterea cuvantului, care
da participantului la comunicare sentimentul curajului de a-si exprima ideile, de a explora
splendoarea imaginilor lumii, de a cauta raspunsuri in multitudinea de cunostinte de care dispune
si vrea sa le detina [136, p.73].

Cuvéantul, mentioneaza si St. Prutianu, ,,e cel mai puternic instrument de care dispunem
pentru a ne atinge scopurile” [116].

VI. Paslaru afirma ca comunicarea nu este doar un proces de transmitere de valori, ci si
unul de creare de valori, si nu atat de noi valori transmise, cat de valori achizitionate de
participantii la comunicare, caci mesajul faciliteaza schimbul de semnificatii cu ajutorul carora se
asigura procesul formarii, dezvoltarii si umanizarii individului [108, p.34].

E. Verza, F. E. Verza afirma ca comunicarea constituie unul dintre aspectele fundamentale
ale adaptarii. Ea este in acelasi timp un factor de echilibru al copilului cu mediul Tnconjurator si
are o serie de componente formative. Nu se reduce numai la realizarea ei prin vorbire (limbaj),
caci Tn aceasta perioada au importanta si reactiile nonverbale Tn care gestica, mimica, postura si

paralimbajul sunt deosebit de active, formand comunicarea nonverbala [155, p.143].
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Comunicarea este un proces (de reguld) intentionat de transfer de informatie si intelesuri
intre indivizi, grupuri, niveluri sau subcomponente organizationale si organizatii n ntregul lor
[80].

S. Serb defineste comunicarea astfel: ,,,a comunica este sinonim cu a spune, a explica, a
convinge sau a actiona” [135, p.35].

Trebuie sa specificam ca cercetatoarea C. F. Pop afirma ca comunicarea este dezbaterea
unor idei de catre doua persoane; conversatia sau socializarea cu alte persoane; interactiunea intre
persoane; exprimarea unor idei; mesajul adresat si raspunsurile date unei persoane. Capacitatea
de a face schimb de idei si pareri cu alte persoane, de a intelege punctul de vedere si de a rezolva
problemele aparute depinde de cat de eficient comunicam [115, p.7].

Comunicarea la varsta prescolara are unele carente, deoarece s-a constatat ca nu se poate
admite o constiinta de sine la copiii foarte mici, Tn viziunea lui Im. Kant, care a aratat ca folosirea
tarzie de catre copii a cuvantului ,,eu” indica o constiinta de sine neindeplinita si, prin urmare,
dar si in acelasi timp, nu se poate spune ca acestia nu manifesta o activitate intelectuala prin fina
potrivire a miscarilor coordonate, prin adaptarea vazului la stimuli, ca factori ai comunicarii.
Copilul poate fi observat studiindu-si corpul cu mare atentie, prin atingeri, prin gust etc. De
asemenea, auzul unui sunet rezoneaza in mintea lui gandindu-se, probabil, de unde provine.
Descoperirea lucrurilor prin observatie, auzul sunetelor il ajuta pe copil in dezvoltarea
comunicarii, Stabilind o legatura intre anumite sunete si anumite lucruri [Apud 91].

Actul comunicérii confera procesului de invatamant valoarea unei interventii educationale
complexe, bazate pe un limbaj didactic specific, Th masura sa produca in structura personalitatii
copilului modificari de natura cognitiva, afectiva, atitudinala, actionala. Angajarea comunicarii la
nivelul activitatii didactice permite realizarea diverselor tipuri de obiective relevante. Educatorii

A'}I\

i invata pe copii comunicand cu ei, iar copiii Ti ofera feedback, prin care acestia inteleg daca
scopul lor a fost atins si daca demersul didactic necesita a fi ajustat.

Comunicarea nu poate fi conceputd ca un simplu proces de transmitere; bazata pe
interactiune, ea constituie Tntotdeauna o tranzactie intre locutori: emiterea si receptarea sunt
simultane, emitatorul fiind in acelasi timp emitator si receptor, si NU Un emitator, apoi receptor
[1, p.15].

Originea conceptului. Etimologic cuvantul ,,comunicare”, este un derivat al cuvantului
comun (care apartine mai multora sau tuturor) < lat. communis, avand la origine verbul latin
communicare (sec. XVIII), si fiind, in limba roméana, un dublet (ca Tmprumut ulterior) al rom.

Cumineca. Din punct de vedere semantic, afirma A.Lesenciuc, verbul latin aflat la originea

23



termenului rom. comunicare a desemnat si actiunea de a face ceva impreuna si cea de a impartasi
[83, p.11].

Daca ne referim la originea conceptului, atunci trebuie sa mentionam ca, de exemplu, C.
Noica reliefeaza faptul ca romanii nu au retinut decat intelesul cultual, ecleziastic, al latinescului
communicare, mostenit sub forma de cuminecare (a se impartasi de la; a se impartasi intru
ceva). Tn acest sens, filosoful roman scrie: ,,Comunicarea nu e totul, comunicarea e de date, de
semnale sau chiar de semnificatii si intelesuri; cuminecarea e de subintelesuri... Intre oameni
incape cuminecare, in univers se cuminecd, in societatile oricat de deschise incape cuminecare.
Tn trecut erau multe forme de cuminecare, acum intr-o lume de comunicare lirgita, se cere
omului cuminecarea in largul societatii si al omenescului. Limbajul literaturii de astazi ne spune
adesea ca nu se poate comunica nimic, dar transmite totusi ceva care este uneori mai adanc decat
comunicarea” [97].

Pedagogul C. Cucos afirma, pe drept cuvant, ca a comunica inseamna ,,a fi impreuna cu”,
,»a Impartasi si a te impartasi”, ,,a realiza o comuniune de gand, simtire, actiune” [45, p.223].

In legitura cu fenomenul comunicarii, cercetatorii V. Tran si I. Stinciugelu acrediteaza
ideea ca etimologia notiunii este urmatoarea: cuvantul comunicare provine din limba latina;
communis inseamna ,,a pune de acord*, ,,a fi in legatura cu® sau ,,a fi in relatie”, desi termenul
circula Tn vocabularul anticilor cu sensul de ,,a transmite si celorlalti®, ,,a Tmpartasi ceva
celorlati“. Chiar daca termenul este de origine latina, primele preocupari, cu deosebire practice
pentru comunicare, le-au avut grecii. Pentru acestia, arta cuvantului, maiestria de a-ti construi
discursul si de a-l1 exprima Tn agora era o conditie indispensabila statutului [138, p.12].

E.Coseriu surprinde unele aspecte foarte relevante pentru comunicare, afirméand ca ,,prin
comunicare, ,,ceva se converteste in ceva comun” [44, p. 52], sau, mai exact spus, comunicarea
exista pentru ca cei care vorbesc au ceva deja in comun, care se manifesta in vorbirea unuia cu
celalalt”.

Dupa M. Dinu conceptul de comunicare isi are originea in verbul latinesc comunicare, care
s-ar putea traduce prin expresiile a avea in comun, a face ceva in comun, a impartdsi ceva.
Preluarea recenta, pe cale savanta, a sensului laic al cuvantului, reprezentat de neologismul
comunicare, a condus la aparitia unui dublet etimologic ce da seama de ambivalenta procesului
de comunicare, de dubla sa dimensiune, comunitara si sacra. ,, Comunicarea sti la baza
organizarii sociale, coaguland si controland raporturile ,,orizontale” dintre oameni, dar angajeaza
totodata si aspiratiile lor ,,verticale”, intr-o migcare ascensionald catre planurile superioare ale
realitatii” [47, p. 15].
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Cercetatorul 1.0. Panisoara afirma ca comunicarea trebuie privita prin prisma faptului ca
poseda un trecut, un prezent si un viitor, fiind determinata de o perspectiva dinamica [107, p.14].

Tn lumea contemporana comunicarea este prezenta peste tot: intre oameni, in univers, n
societate, prin diferitele mijloace (ziarul, radioul, televiziunea, internetul, emailul etc.). Prin
limbajul de astdzi se comunica mai greu, insa prin el se poate transmite un mesaj care poate fi,
uneori, mai profund chiar decat comunicarea. Comunicam cand suntem fericiti, cand suntem
nefericiti, tristi, veseli, bucurosi sau mai putin bucurosi.

In felul acesta, constatim ca in multitudinea de opinii privind originea notiunii apare n
prim plan ideea comuna a sensului de a impartasi, a relationa, a stabili raporturi pe orizontala si
pe verticala.

Obiectivele comunicarii. Daca pana aici am introdus in discutie unele idei privind originea
conceptului de comunicare, in ceea ce priveste obiectivele comunicarii, N. Stanton, afirmatia
caruia cadreaza cu perceptia noastra a acestora, afirma: ,,Ori de cate ori scriem sau vorbim,
incercand sa convingem, sa explicam, sa influentdam, sa educam sau sa indeplinim orice alt
obiectiv, prin intermediul procesului de comunicare, urmarim intotdeauna patru scopuri
principale:

— sa fim receptati (auziti, cititi);

— sa fim intelesi;

— sa fim acceptati;

— sa provocam o reactie (o schimbare de comportament sau de atitudine).

Atunci cand nu reusim sa atingem nici unul din aceste obiective, inseamna ca am dat gres
n procesul de comunicare” [130, p.1].

Semnificarea comunicarii. Principala contributie a lui C.S. Peirce la dezvoltarea
semioticii ca stiintd autonoma este considerata a fi definitia data semnului: ,,un semn sau un
reprezentant este ceva prim care, in legatura cu un altceva secund, numit obiectul sau, intra intr-o
asemenea relatie triadica incat este capabil sa determine un al treilea, numit interpretantul sau, sa
isi asume aceeasi relatie triadica fata de obiect, aseméanatoare aceleia dintre Semn si Obiect” [110,
p. 412]. La randul lui, semnul este o relatie de trei termeni (Semn, obiect si interpretant): ceva
care provoaca procesul de inlantuire, obiectul existent in realitate si efectul pe care semnul Tl
produce asupra interpretantului. Interpretantul este si el un semn pentru alt interpretant — si asa
mai departe, pana la semnele perfecte (de pilda, relatiile dintre cuvant si termenii care 1l definesc
in dictionar: sinonimia sau parafrazarea).

O alta realizare remarcabila a Iui C.S. Peirce [110] este clasificarea semnelor, a distins 66

de varietati. Cea mai cunoscuta este distinctia Icon—Indice—Simbol, care corespunde, la C. S.
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Peirce, celor trei niveluri ale experientei umane: calitdtile simfite (ale obiectelor), experienta
efortului si semnele.

Pentru filosoful american, cuvintele unei limbi sunt simboluri, ceea ce 1l plaseaza pe C. S.
Peirce n categoria conceptiei instrumentaliste (varianta cuvantului-simbol) [ibidem, p. 80].

Conform lingvistului F. de Saussure [125] un semn este compus atat dintr-o forma
materiald, cat si dintr-un concept mental. Semnificatorul este forma materiala, adica ceva ce
poate fi auzit, vazut, mirosit, atins sau gustat, in timp ce semnificatul este conceptul mental
asociat acestuia. Cuvintele pe care le vorbim si le scriem pot fi numite semnificanti, deoarece
sunt forma materiala a semnului.

Scoala procesului de comunicare tinde sa tinteasca spre stiintele sociale, in special,
psihologia si sociologia, si sa se concentreze asupra actelor de comunicare. Scoala semiotica se
contureaza in jurul lingvisticii si al subiectelor de arta si se concentreaza asupra ansamblului a tot
ceea ce are legdtura cu aceasta comunicare. Fiecare scoald interpreteaza, in felul sau, definitia
comunicarii ca interactiune sociald prin mesaje [20, p. 131].

Fiecare expresie cu sens, fie ea 0 exprimare verbala sau nonverbala, un artefact oarecare,
cum ar fi un instrument, un document oficial, poate fi identificatd printr-o atitudine atat ca
eveniment ce poate fi observat, cat si ca o obiectivare a semnificatiei ce poate fi inteleasa. Pentru
a sesiza si formula semnificatia acesteia, trebuie sa participam la cateva actiuni comunicative
(reale sau imaginare), in decursul carora propozitia rostita sa fie astfel folosita Tncat sa fie
inteleasa de catre vorbitorii, ascultatorii si alti membri prezenti ai aceleiasi comunitati
lingvistice. Cine participa la procesele de comunicare, spunand ceva si intelegand ce se spune —
fie 0 parere ce e redata, 0 constatare ce e facuta, 0 promisiune sau o comanda ce e data, fie
intentiile, dorintele, sentimentele si dispozitiile ce sunt exprimate — acela adopta intotdeauna o
atitudine performativa. in masura in care vorbitorul si ascultatorul se inteleg unul cu altul printr-
o0 atitudine performativa, ei iau parte simultan la acele functii ce indeplinesc actiunile lor
comunicative pentru reproducerea lumii comune a vietii [72, p.31].

Comunicarea reprezintd un aspect esential al vietii reale a subiectului, un determinant
important al Tntregului sistem mintal si reprezinta procesul de transmitere a informatiilor intre
indivizi sau fintre grupuri sociale, de aceea relatiile umane pot fi numite interactiuni
comunicagionale.

Procesul de comunicare se constituie dintr-o serie de elemente structurale:

e relatie intre parteneri (doi, cel putin);
e posibilitatea de a emite semnale;

e capacitatea de a recepta semnale sau mesaje;
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e utilizarea unor semne si simboluri care sa faciliteze construirea unui inteles numit mesaj;

e canale suport ale comunicarii: hartie, unde hertziene etc.;

e existenta unei identitati a semnificatiilor care sa permitd receptarea corecta a informatiei
transmise [170, p. 125].

In aceasta arie de idei, A. Mucchelli afirma ca orice comunicare este in permanenti si 0
metacomunicare (ansamblul de elemente care alcatuiesc comunicarea nonverbala si care Tnsotesc
comunicarea). Este nu numai o transmitere de informatii, ci si o COnstructie de semnificatii.
Comunicarea modifica contexte situationale si prin modificarile operate modifica situatii [95].

Comunicarea didactica. Daca deplasam accentul Tnspre specificul comunicarii didactice,
atunci identificaim in acest context faptul cd o comunicare didacticd este o forma specifica a
comunicarii umane, direct implicata in sustinerea unui proces sistematic de invatare [79, p. 234].

Aceasta presupune un spectru divers de comportamente: mimicd, gesturi, comunicare
verbala, interventii sociale si culturale etc. Se va tine insa cont de dezechilibrul dintre potentialul
si modalitatile de comunicare ale cadrului didactic si ale prescolarului.

Comunicarea didactica ramane procesul fundamental constituit dintr-un ansamblu de acte
volitionale in masurd sa produca modificari, transformari pozitive in planul cunoasterii,
afectivitatii si al comportamentelor, Tn structura de personalitate a subiectilor [1].

Tn firul acestei tematici, L. Ezechil afirma ca o comunicare didacticd se refera la transmisia
si schimbul de informatii dintre educator si copil si invers, la circulatia de impresii, trairi
afective, judecati de valoare, comenzi, cu scopul de a imbogati sfera cunostintelor, pentru a
determina modificari in comportament [59, p.8].

Discutand mai multe aspecte ale comunicarii didactice, C.Cucos prezinta comunicarea
didactica drept ,,un transfer complex, multifazial si prin mai multe canale al informatiei intre
doua entitati (indivizi sau grupuri) ce-si asuma simultan si succesiv rolurile de emitatori si
receptori semnificand continuturi dezirabile in contextul procesului instructiv-educativ” [45, p
17].

O ilustrare a specificului comunicarii didactice o poate constitui cercetarile lui L. Soitu si
colaboratorilor sai, care sustin ca, in afara aspectelor de comunicare intrinseca programelor
educative, prezinta un interes deosebit pentru comunicarea didactica si extensiunile psihosociale
si culturale ale educatiei, laboratorul de comunicare educationala si impactul educativ al mass-
mediei [136, pp. 49-50].

Din cercetarile lui L. lacob am putut releva o posibila definire a comunicarii didactice,
debutand cu ideea ca aceasta este 0 comunicare instrumentala, direct implicata in sustinerea unui

proces sistematic de invatare. In acest Tnteles sunt eliminate restrictiile de continut (pentru ci
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invatarea este in egala masurda centratdi pe dobandirea de cunostinte, deprinderi, motivatii,
atitudini etc.), de cadru institutional (comunicarea didactica poate exista si informal), sau cele
privitoare la parteneri [76, p. 234].

Comunicarea didactica este proiectata si se desfasoara in vederea realizarii unor obiective
anterior stabilite, motiv pentru care: vehiculeaza continuturi purtatoare de instruire; urmareste
influentarea, modificarea si stabilizarea comportamentelor individuale si de grup; genereaza
Tnvatare, educatie si dezvoltare in acelasi timp; presupune 0 implicare activa a educatului in actul
comunicarii [120, p.182].

Scopul comunicarii didactice este multiplu: transmiterea si asimilarea informatiei,
rezolvarea de probleme, adoptarea unor decizii referitoare la strategiile didactice, tehnici de
invatare, Orientare scolara si profesionald, evaluarea rezultatelor, formarea unor capacitati,
convingeri, sentimente si atitudini [126, p. 29].

M. Hadirca precizeaza ca Scopul comunicarii didactice este acela de a forma convingeri si
motivatii pentru invatare, prin organizarea activitatilor didactice si alegerea procedeelor
favorabile formarii convingerilor [73, p.130 ].

Comunicarea didactica imbina cele doua forme ale comunicarii verbale, orala si scrisa,
ceea ce obliga educatorul sa valorifice in functie de context valentele dimensiunii paraverbale si
nonverbale ale acestui act [68, pp. 78-81].

Intersectia dintre repertoriul emitatorului (educatorul) si repertoriul receptorului
(prescolarul) contribuie la 0 buna intelegere a activitatilor. Acest repertoriu comun este mic in
primii ani de gradinita, dar creste odata cu avansarea Tn achizitionarea Cunostintelor, Sustine n
cunostinta de cauza L.Ezechil [59].

Pornind de la faptul ca in comunicare exista emitator, receptor si mesaj, exista o serie de
reguli care asigura ca raportul dintre cele trei elemente sa functioneze: emitatorul este dispus si
pregatit sa transmita mesajul; receptorul este dispus si pregatit sa-l primeasca; mesajul este
formulat intr-un cod cunoscut de cei doi; emititorul transmite mesajul complet; receptorul
asculta intreg mesajul si nu intervine in timpul expunerii lui.

Comunicarea didactica se refera nu numai la stimularea creativitatii, la rezolvarea
conflictelor, dar si la diverse tehnici de invatare sau de utilizare a grupului pentru a obtine
rezultate bune Tn activitatile organizate [143, pp. 368-371].

Sustin totalmente ideea formulatd de M. Hadirca, care evidentiaza ca, actualmente, este
nevoie de un formator de tip constructivist, care sa comunice eficient cu copiii in scop didactic,

utilizand comunicarea ca instrument specific formarii constructiviste de competente [73, p.132 ].
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Conceptul de cultura. Din punct de vedere sociologic, D. Gusti, distingea trei acceptii ale

ideii de cultura:

1. Cultura obiectiva — prin care intelegea un sistem de bunuri culturale;

2. Cultura institutionala — care includea statul, biserica, obiceiurile, organizatiile economice;

3. Cultura personala — atitudinea personala fata de opera de cultura, raportul viu intre persoane si
valoarea culturala [71, p.252].

Cultura, din punct de vedere sociologic, cuprinde toate formele vietii sociale, formele
ideologiei — religie, filosofie, stiinta, arta, dar si formele activitatii de toate zilele — o descoperire
stiintifica, obiceiurile, biserica, atitudinea personala fata de opera de cultura [18].

Tn acest context referential, aderam la ideea lui G.Georgiu, care sustine ca ideile, opiniile,
credintele si atitudinile, codificate in opera cu functie simbolicd, dar care se manifesta si in
comportamente practice, alcatuiesc universul specific al existentei umane, care este universal
culturii. Viata concreta a oamenilor, Tn acelasi rand si a prescolarilor, dar si imaginea lor despre
realitatea in care traiesc sunt modelate de factori culturali [62, p.10].

Apeland la ideile lui T.Vianu, constatam ca porneste de la opinia conform careia cultura nu
este un fenomen de ordin natural, ci un fapt de ordin social. El raporteaza cultura si intreaga lume
a valorilor nu doar la factorul volitional, ci si la interesul si puterea de creatie a actorilor sociali.
Ganditorul roman intelege prin valoare un bun sau un act cultural care presupune doua momente:
,»unul subiectiv si altul obiectiv” [156].

O viziune asupra semnelor, a rolului lor in instituirea ontologica pe care o numim culturd,
sta la baza abordarilor semiotice ale culturii. Dupa unii culturologi, cultura nu este altceva decét
o retea de semne prin care oamenii isi organizeaza raporturile dintre ei, precum si raporturile lor
cu natura. Intr-o asemenea viziune, semnificatia se reduce la un raport imediat intre doua semne.
Orice semnificatie care s-ar afla dincolo de un anumit sistem de semne (deci intr-o lume
transcendentd) sau dincoace de el (intr-o lume transcendentald) nu poate fi decét o iluzie [18, p.
131].

Din perspectiva semiotica, cultura este un sistem de semne, de practici semnificante, prin
care omul 1si codifica experienta si 0 comunica (sincronic si diacronic). Cultura ne apare astfel
ca un ansamblu de limbaje, simboluri si semnificatii care sunt integrate intr-un proces de
comunicare. Limba este un caz particular al acestui univers al semnelor, iar lingvistica ar fi o
componenta a acestei stiinte, cea mai insemnata insa. Daca limba naturala este o paradigma a
oricarui sistem de semne utilizat de om (a oricarui ,,limbaj*), atunci lingvistica este o paradigma

pentru orice abordare de tip semiotic. Existenta umana si, in special, viata culturala a oamenilor
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constau in buna masura in invatarea, utilizarea si interpretarea semnelor, de la cele lingvistice,
plastice si muzicale pana la cele rutiere, gestuale sau cele din lumea publicitatii [62, p.195].

Cultura este universul creat de om prin capacitatea sa de comunicare simbolica. Putem
astfel vorbi de o corespondenta intre formele culturii si formele de comunicare [110]. De
asemenea, Cercetatoareca afirma ca transmiterea culturii este un proces vital pentru orice societate
si din acest motiv, limbajul, comunicarea, vorbirea reprezinta instrumentul fundamental al
constructiei culturii si el are o importanta majora in definirea atat a culturii, cat si a relatiilor
sociale [62].

Arta a fost considerata ca model al culturii, fiind, prin natura ei, simbolica. Limbajul si
unealta reprezinta principiile generatoare ale universului cultural si de civilizatie. Actiunile lor
sunt ingemanate in procesul umanizarii si reprezinta doud fete complementare ale existentei
umane. Arta era consideratd si creatie, si tehnica, plasmuire si mestesug, limbaj si forma a
comunicarii si are un statut de excelenta in configuratia oricarei culturi. Este cea mai Tnalta forma
a creatiei umane, ntrucat ea este plasmuitoare de lumi si de sensuri, fiind Tn acelasi timp si cea
mai libera activitate umana, cea mai indepartata de scopuri practice imediate [ibidem, p.23].

Tn cadrul raportului dintre prescolar si grup, distinctia dintre comunitate si societate nu este
de neglijat Tn demersul de prezentare a culturii. Comunitatea se defineste prin puternice legaturi
afective, iar societatea este, dimpotriva, un cadru in care sunt prezente interese individuale,
contracte revocabile si legaturi afective slabe [28].

Orice cultura existd doar Intr-o forma comunicationala si se transmite cu ajutorul codurilor
de comunicatie specifice, cum sunt gesturile ori cuvintele, scrisul si artele, mass-media (presa,
radioul, televiziunea), media interactiva (telefonul). Ceea ce nu se poate transmite nu apartine
culturii.

Cel mai important indicator intelectual al unei persoane si al culturii sale este vorbirea. Tn
general, este valoros pentru societate ca fiecare copil sa depuna eforturi pentru perfectionarea sa.
Cu cat vorbirea este mai bogata si mai figurativa, cu att persoana aratd si se simte mai
semnificativa.

Cultura vorbirii Cuvantul si vorbirea sunt un indicator al culturii generale a unei persoane,
al intelectului sau, al culturii sale de vorbire. De aceea, stapanirea culturii vorbirii, perfectionarea
acesteia, Tncepand din gradinita, continua activ in institutiile de invatamant general. Cultura
vorbirii este 0 manifestare si expresie a culturii intelectuale umane.

La inceputul sec. al XX-lea s-au dezvoltat notiunile de activitatea vorbirii si dezvoltarea

principiilor stiintifice ale culturii vorbirii Tn lucrarile cercetatorilor rusi. O generalizare a
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acestora, prin evocarea intr-un cadru notional deschis, ca alternativa stiintifica, poate sa
elucideze sintetic sensul culturii vorbirii in raport cu notiunea cultura comunicarii.

Tn acest sens, I'. O. Bunoxkyp, [159] autorul lucrarii despre cultura vorbirii, sublinia:
,Pentru fiecare scop exista mijloace, acesta ar trebui sa fie sloganul unei societati lingvistice
culturale”, iar C. 1. Oxeros [163] a mentionat ca: ,,0 cultura inalta a vorbirii este capacitatea de
a-si exprima corect si expresiv gandurile prin intermediul limbajului. Discursul corect este unul
n care sunt respectate normele limbii literare moderne. Dar cultura vorbirii consta nu numai in
respectarea normelor limbii.”

In lucrarile lui B. H. Tonosun, [160] inclusiv manualul siu pentru universititi ,,OcHOBBI
KyJbTYphI peun”, se sustine cd doar un aspect este semnificativ pentru cultura vorbirii — aspectul
comunicativ, in termenii caruia trebuie luata in considerare si normativitatea. Cultura vorbirii
este definita ca un set de calitati comunicative ale vorbirii bune. Aceste calititi se dezvaluie pe
baza corelarii vorbirii cu structuri separate, asa cum spune b. H. I'omosun, [160] non-vorbirii.
Structurile non-vorbirii includ: limbajul ca o anumita baza care produce vorbirea, géandirea,
constiinta, realitatea, conditii de comunicare, iar persoana este destinatarul discursului. H. H
Pomanosa formuleaza o viziune asupra vorbirii colocviale ca un sistem special care exista in
paralel cu sistemul unei limbi literare codificate [165].

B.B CoxkomnoBa sustine ca cultura vorbirii presupune, in primul rand, corectitudinea
vorbirii, adica respectarea normelor limbii literare, care sunt percepute de vorbitorii nativi ca un
model, de aceea conceptul de cultura a vorbirii pare a fi extrem de important pentru starea
moderna a societatii si cultura ei [167].

Prin urmare, o sarcina principald a culturii vorbirii este protejarea limbii literare, a
normelor sale, intrucat limba literard este tocmai cea care uneste natiunea din punct de vedere
lingvistic. Or, una din functiile principale ale limbii literare este de a fi limba intregii natiuni, de
a se ridica deasupra unor formatiuni lingvistice locale sau sociale limitate, individuale. Limbajul
literar este cel care creeaza unitatea natiunii. Standardul ideal al culturii vorbirii este limba
literara, Inteleasa in primul rand ca limba;j al fictiunii. Cultura vorbirii este pusa in contrast cu
influenta dialectelor, imprumuturilor excesive, cliseelor verbale.

Cultura verbala constituie o parte a culturii poporului ce tine de utilizarea corectd a
limbajului. Tn ea se include insusi limbajul, specificul lui etnic, diversitatea functional si sociala,
incorporate intr-o forma scrisa sau orala; posedarea normelor limbii literare orale si scrise
(pronuntarea corecta, accentul, folosirea cuvintelor, a gramaticii, a stilisticii), cat si capacitatea

de a folosi mijloacele expresive ale limbii n diverse conditii de comunicare [160].
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Vorbire corectd se numeste acea in cadrul careia se respecta normele limbii literare
contemporane. Norma limbii, conform lui A.Ciobanu, este notiunea principala a culturii vorbirii
[37].

Sintetizand definitiile de cultura vorbii, evidentiem ca aceasta reprezinta:

e capacitatea de a utiliza corect normele limbii literare, precum si regulile de selectie si
utilizare a continutului;

o utilizarea mijloacelor lingvistice (fonetice, lexicale si gramaticale) si mijloacelor expresive
in comunicare;

o formarea atitudinii pozitive fata de utilizarea corecta a normelor limbii literare, cat si a
mijloacelor sonore;

e respectarea normelor limbajului modern si utilizarea actuala a informatiei;

e capacitatea de a influenta persoana/grupul prin aplicarea limbii roméane literare si
rezolvarea unor probleme/conflicte.

Cercetatoarea S. Cemortan afirma despre cultura vorbirii ca realizeaza formarea vorbirii
literare, precizdnd formarea obiectivelor principale: imbogdtirea vocabularului, educarea
culturii  fonice, formarea corectitudinii gramaticale, dezvoltarea limbajului coerent, a
creativitayii verbale [29, p.26].

In criteriile pentru aprecierea culturii vorbirii se accentueazi: respectarea regulilor
normative ale limbii, acuratetea formularii propozitiilor, consistenta cuvintelor conform limbii
literare, claritatea expunerii, varietatea de mijloace expresive si volumul vocabularului, estetica
limbajului si oportunitatea utilizarii mijloacelor de exprimare intr-o situatie data.

Cultura vorbirii este caracterizata de anumiti indicatori, printre care principalii indicatori
sunt urmatorii:

e vocabularul prin multitudinea de cuvinte pronuntate;
e pronuntia tuturor sunetelor din cuvinte, propozitii;
e gramatica ce necesita respectarea regulilor gramaticale generale;
e stilistica — un stil corect de vorbire, cu respectarea cerintelor, cum ar fi inadmisibilitatea
cuvintelor inutile, ordinea corecta a cuvintelor, logica, acuratetea, absenta expresiilor standard.

L. Mocanu afirma ca valorile culturii vorbirii, Tncorporate in totalitatea formelor de
activitate a subiectilor, strabat tesatura unui praxis cotidian ce modeleaza vorbirea si asigura
identitatea, de care acesti subiecti nu se pot distanta in aceeasi modalitate in care se distanteaza
de o lume exterioara activitatii [92, p.37].

In practica pedagogica nivelul Tnalt al culturii vorbirii este sinonim cu sintagma vorbire

corectd, vorbire frumoasd, care cuprinde urmatoarele caracteristici: bogdtia, exactitatea,
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expresivitatea etc. Bogdatia vorbirii presupune un volum mare de cuvinte, de percepere a sensului
acestora si de utilizare adecvata a lor, dar si a expresiilor, imbinarilor de cuvinte, recurgerea in
vorbire la diverse mijloace, fenomene lingvistice. Bogatia lexicala reflecta si bogatia textului,
adica saturatie cu ganduri, sentimente ale autorului [ibidem].

Evidentiind acest aspect al vorbirii, trebuie sd mentionam ca expresivitatea vorbirii
presupune selectarea mijloacelor lingvistice, verbale, nonverbale, dar si paraverbale, fiind o
calitate comunicativa a vorbirii, care apare pe baza relatiei dintre vorbire si estetica. In contextul
expresivitatii putem nominaliza si exprimarea persuasiva, care reflectd influenta asupra
gandurilor, sentimentelor si comportamentelor ascultatorilor [137, p.143].

Cultura vorbirii obliga un individ sa respecte norme, tehnici si reguli obligatorii, printre
care sunt considerate cele de bazi: substantivitate (esenta), consecventa, validitate (dovada)
persuasivitate (argumentativitate), claritate, intelegere. Cultura vorbirii, fiind parte integranta a
culturii generale, acopera toate aspectele legate de designul sonor al cuvintelor si al vorbirii
sonore in general: pronuntia corecta a sunetelor, cuvintelor, volumul si viteza rostirii vorbirii,
ritmul, pauzele, timbrul etc.

Cultura sonora a vorbirii. Aspectele de invatare a culturii sonore a vorbirii la nivel fizic,
fiziologic si lingvistic, contribuie la dezvaluirea principiilor regulate ale formarii si dezvoltarii
copiilor. Fiecare limba are propriul set de sunete si are o serie de caracteristici. Cultura sonora a
vorbirii asigura selectarea si pronuntia corecta a sunetelor, antrenamentul dictiei clare si
expresivitatii. Se supune tuturor regulilor fonetice si ortoepice.

Structura sa este impartita in urmatoarele sectiuni principale:

o Cultura pronuntiei vorbirii — reproducerea corectd, competenta a Sunetelor si articulatia
clara, care se formeaza pe baza respiratiei in vorbire si antrenarii aparatului vocal,
o Auzul vorbirii este un complex de auz fonemic, ritmic si de ton.

Pentru dezvoltarea culturii sonore a vorbirii este necesar de respectat doua directii:
dezvoltarea perceptiei vorbirii si a aparatului motor al vorbirii. In procesul educational, o atentie
deosebita trebuie acordata formularii vorbirii corecte din punct de vedere ortoepic, distinctiei si
expresivitatii sale.

Cultura vorbirii are propriile sale aspecte, care ajuta la dezvaluirea esentei sale, dintre care
[92]:

v"Aspectul normativ cuprinde varii norme ca un set de mijloace de limbaj corecte, care
actioneaza ca mostre ideale, prescriind regulile stabilite de sistemul lingvistic in

ansamblu.
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v' Componenta etica se referd la ratiunea cuvantului intr-un context moral. Etica vorbirii
stabileste regulile de comunicare in conformitate cu normele morale si traditiile culturale.
Pentru exprimarea gandurilor sunt prescrise cerinte precum claritatea si inrelegerea.
Normele etice de comunicare prevad respectarea etichetei de vorbire, ce reprezinta un
sistem de mijloace si modalitati de exprimare a atitudinii celor care comunica intre ei.

v’ Paritatea, fiind cel mai important principiu etic, este prezenta in diferite etape ale
conversatiei. Tn acest caz, se acordd o mare importantd aspectului, expresiilor faciale,
gesturilor si zambetului.

v" Aspectul comunicativ, fiind in strnsa legatura cu functia limbajului, reclama cerinte
proprii asupra calitatii interactiunii vorbirii. O cultura inalta a vorbirii este un set de
calitati comunicative care se reflecta in sfera comunicarii. Respectarea normelor
lingvistice este importanta, dar nu suficienta.

Cultura vorbirii obliga fiecare individ sa respecte normele limbii literare, fiind necesare
pentru a pastra integritatea limbii literare si inteligibilitatea ei pentru toti vorbitorii.

I'. O. Bunokyp enumera urmatoarele norme ale culturii vorbirii :

. Norme lexicale — utilizarea corecta a cuvintelor, fara a depasi limbajul literar.
Respectarea unor astfel de norme va exclude erorile lexicale;

. Norme gramaticale — formarea cuvintelor, respectarea normelor de morfologie si sintaxa.

. Norme stilistice sunt prescrise de legile genului si decurg din trasaturile stilului functional
[159].

T. Callo evidentiaza conceptul de vorbitor cult care, in general, reprezinta un vorbitor
(adica o persoana care foloseste limbajul articulat) corect informat; cu opinii proprii in raport cu
valorile socioculturale si general-umane, care are cunostinte diverse (corecte, extinse); are un
nivel Tnalt de culturd; este bine instruit; care are competente de vorbire contextuala; care vorbeste
placut auzului si care respectd coordonatele fundamentale ale vorbirii culte si normele limbii
literare: congruenta; corectitudine; adecvanta (potrivire); oportunitate; exemplaritate; varietate;
convenabilitate; deontologie; libera acceptare [24].

De aici decurge idea ca comunicarea este un instrument larg solicitat in societatea
moderna, iar cei care stapanesc cultura vorbirii obtin un mare succes. Prin urmare, cultura
comportamentului verbal este importanta pentru toti oamenii ale caror activitati, intr-un fel sau
altul, sunt legate de comunicare. Prin modul in care 0 persoana vorbeste sau scrie, se poate
judeca nivelul dezvoltarii sale spirituale, al culturii sale interioare.

Cultura comunicarii. Utilizarea Tn mod curent a notiunii de cultura a comunicarii, confera

acesteia o interpretare diferita, fic Tn adevaratul sau sens, fie intr-un sens metaforic, ca un simplu
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accesoriu discursiv. Raportat la domeniul de referintd, cultura comunicarii implicd nu numai
capacitatea de a actiona corect, ci si abtinerea de la gesturi, actiuni si cuvinte inadecvate.

O cultura a comunicarii Tnseamna posibilitatea de a folosi corect, exact si expresiv
transmiterea gandurilor sale prin intermediul mijloacelor lingvistice, sublinia lingvistul A.
Ciobanu [37]. Tn general, cultura comunicdarii verbale ar trebui si fie consideratid parte a
etichetei.

Calitatile comunicative ale vorbirii sunt, Tn primul réand, acuratetea vorbirii,
inteligibilitatea, puritatea, prezentarea logicd, expresivitatea, estetica si relevanta. Claritatea
formularii, folosirea abilda a termenilor, cuvintelor, utilizarea mijloacelor figurative si ale
limbajului, proverbe si zicatori, expresii frazeologice, desigur, cresc nivelul de comunicare a
oamenilor.

Normele comunicarii si capacitatea de a trece de la o sfera de comunicare la alta iau n
considerare cui se adreseaza discursul si cine este destinatarul, Tn acelasi timp, in ce conditii, in
ce mediu si in ce scop este orientat discursul (stilul si normele stilistice).

Tn opinia autorului C. Cucos [45], comunicarea culturald este cu atat mai dificild cu cat
cea mai mare parte a elementelor ei componente sunt destul de avanscenice, mai putin vizibile si
mai greu comprensivile.

Copilul ar trebui sa fie ghidat de respectul fata de oamenii din jurul sau, fie ca este cel mai
apropiat mediu sau strain, deoarece respectul, combinat cu comportamentul natural, libertatea de
a vorbi si de a-si exprima sentimentele, caracterizeaza calitatea unui astfel de copil drept
sociabilitate. Cultura comunicarii presupune in mod necesar o cultura a dezvoltarii vorbirii.

St. Pruteanu mentioneaza ca ,,atunci cand stapanim arta de a alege cuvintele potrivite
pentru starile mentale dorite, descoperim Tn noi Tnsine o putere pe care nici nu ne-ar fi trecut prin
cap ca o avem. Constientizam treptat facultatea lor de a emotiona, de a creste pulsul sau tonusul
muscular” [116, p.47].

O latura importantd a culturii comunicarii, ar fi faptul, in opinia lui V. Tran si I.
Stanciugelu, ca exista vorbitori care ne fascineaza, iar fascinatia nu vine numai din ceea ce se
comunica, ci, mai ales, din felul in care se comunica [138, p.67].

Omul este un creator de semnificatii si un consumator de semnificatii. Toate obiectele si
evenimentele sale 1i spun ceva. Lumea insasi poate fi considerata un urias text ce asteapta sa fie
interpretat. Omul a iesit din tacerea si mutenia naturii si s-a instalat in universul limbajelor,
insistd G. Georgiu [62, p.233]. Cultura si comunicarea sunt doua fete ale sistemului simbolic.
Capacitatea de a utiliza o gama extrem de variata de limbaje simbolice, pentru a codifica si stoca

informatiile obtinute din experienta practica si cognitiva si pentru a le transmite si comunica
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semenilor, insotite de interpretari si semnificatii, reprezinta aspectul principal al culturii
comunicarii. Unele dintre aceste limbaje sunt ,,naturale”, altele sunt construite in prelungirea
celor ,naturale”, altele sunt inventate si ,.artificiale”. Pe suportul acestor variate forme de
comunicare se edifica universul complex al culturii.

Ca si cultura, comunicarea reprezinta un atribut specific, de ordin ontologic, pentru
existenta umana. Omul poate fi definit in chip mai adecvat prin capacitatea sa de a utiliza
concomitent diverse forme de a comunica, de a codifica informatii, idei si semnificatii, de a le
tezauriza in limbaje simbolice si de a le transmite semenilor, capacitate prin care poate fi
explicata formarea comunitatilor umane si perpetuarea lor, integrarea indivizilor in mediul
social, mentinerea tesutului complex al vietii sociale, precum si continuitatea procesului istoric.
Tntregul univers al culturii este un rezultat cumulativ al formelor de expresie si de comunicare pe
care omul le-a inventat si experimentat in decursul istoriei [ibidem, p. 11].

O. B. Ilmaiinosa interpreteaza cultura comunicarii ca un sistem de cunoastere, norme,
valori si tipare de comportament adoptate in societate si indica capacitatile adaptative ale culturii
comunicarii care ajuta individul ,,... sa actioneze in conformitate cu standardele culturale ale unui
mediu social semnificativ”’ [168, p.26].

B. Cokomnoga considera cultura comunicarii ca un domeniu al antropologiei pedagogice,
care poate fi definit ca ,,... un set de idei despre abilitatile si proprietatile unei persoane, oferindu-
i o interactiune confortabila, organizata rational, determinata la nivel national, un tip specific de
activitate umana”. Continudnd aceastd abordare, autoarea identifica sensul obiectiv al termenului
ca fiind ,,cunoasterea normelor sociale, a traditiilor activitatii comunicative in scopul realizarii
unei utilizari confortabile, eficiente si specifice la nivel national a mijloacelor de comunicare
adecvate situatiilor comunicative specifice” [167, p.76].

C. Schiopu mentioneaza ca cultura comunicarii vizeaza un sistem de competente specifice
pentru a realiza un larg spectru de acte comunicative, apartinand diferitor stiluri functionale, Tn
conformitate cu normele limbii romane literare, n varianta scrisa si orala [134, p.26].

Formarea unei culturi a comunicarii verbale este una dintre dezideratele asociate
asimilarii normelor lingvistice (lexicale, gramaticale, fonetice) si a capacitatii de a vorbi si
asculta expresiv (corect) interlocutorul, selectand informatiile pe care doresc s le transmita.
Toate acestea dezvaluie fenomenul important al dezvoltarii competentei comunicative. Nivelul
adecvat de competenta comunicativa este semnificativ in schimbul de informatii, deoarece cu céat
este mai inalt nivelul, cu atét este mai usor pentru o persoana sa socializeze in lumea exterioara.

Sintetizand opiniile referitoare la cultura comunicarii, putem puncta urmatoarele

caracteristici:
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e reprezinta capacitatea de a utiliza limbajul in comunicare; capacitatea de a vorbi in
conformitate cu normele lingvistice; capacitatea de a identifica o forma de comunicare
corecta si coerenta;

e include un set de norme si reguli pentru comunicarea cu cei din jur;

e Vizeaza studierea si imbunatatirea normelor limbii literare, in calitate de vorbitor cult;

e 1mbina diverse calitati ale comunicarii pentru redarea anumitor idei, ganduri;

e are diverse modalitati de exprimare a continutului in varii situatii.

In acceptiunea noastra, ca varianta de lucru, putem defini cultura comunicdrii la nivelul
prescolarilor ca folosirea corecta, conform normelor, a limbii, transmiterea inteligibila, logica,
abila (libera), respectuoasa a gandurilor prin mijloacele verbale intr-un proces de comunicare.

Astfel, apare necesitatea dezvoltarii capacitatii prescolarului de a aplica un set de reguli
pentru exprimarea unui continut specific in fiecare situatie reala de comunicare verbala, bazata
pe respect si bunavointd, folosind formule adecvate, precum si demonstrand comportament
cultural si politicos.

Tn prezent, 0 persoani care are un nivel ridicat de dezvoltare a culturii comunicarii se
spune ca este un bun comunicator, are un lexic bogat si expresiv. O comunicare eficienta
presupune un volum mare de cuvinte, ce fac parte din vocabular activ, capacitatea de a intelege
si de a folosi cuvinte si fraze care sunt adecvate conversatiei speciale, care transmit cel mai bine
continutul afirmatiilor si ideea principala a vorbitorului si ajuta la formularea tuturor gandurilor
in mod logic. O persoana ar trebui sa cunoasca toate culorile stilistice ale unui cuvant, sa faca
distinctia intre nuantele sale semantice [164, p.6].

Rezumand datele cercetarilor pedagogice, putem spune ca, drept factor determinant al
competentei comunicative unii diferentiaza nivelul extern, comportamental, operational si tehnic,
altii - internul, profundul, care afecteaza formatiunile personal-semantice. Cultura comunicarii se
asociaza competentei de comunicare. Nucleul care determind comunicarea este competensa in
comunicarea subiect cu subiect, in rezolvarea problemelor productive, in stapanirea ,,stratului”
personal al comunicarii. Cu un asemenea accent, nu mai este vorba doar de competenta in
comunicare, ci si de cultura acesteia.

Tot in acest context, M. Hadirca afirma ca competenta de comunicare corecta a elevului in
limba romana se formeaza in procesul comunicarii, in special al comunicarii profesor — elev,
care reprezinta in fapt un dialog permanent intre cei doi subiecti ai educatiei [73, p.136].

Continutul culturii comunicarii este determinat de intelegerea sistemica a culturii ca stare,

proces si rezultat; esenta procesului de comunicare ca interactiune subiect-subiect care vizeaza
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stabilirea Tntelegerii reciproce intre oameni, schimbul de cunostinte, actiuni, idei, valori spirituale
si morale.

1.2. Elemente specifice ale culturii comunicarii la varsta prescolara
Dupa cum mentioneaza l.Stanciugelu, R.Tudor, A Tran, V.Tran actul comunicarii se

realizeaza atunci cand o sursa de mesaje transmite semnale, prin intermediul unui canal, la
receptor, cand emitatorul transmite o informatie, 0 idee sau o atitudine [131, p.40].

Referindu-ne la prescolaritate, este evident faptul ca activitatea de comunicare este una
specifica, transmiterea de mesaje verbale urmeaza calea unor alegeri nu atat de riguroase, uneori
spontane, neingrijite. Tn perioada prescolaritatii, copilul se dezvolta si pe plan fizic, si pe plan
psihic intr-un ritm mai accentuat decét in faza anteprescolara. Dezvoltarea prescolarului reclama
0 activitate tot mai intensa. Realitatea din jur trezeste tot mai mult interesul de cunoastere al
prescolarului, care Tn aceasta etapa nu doar aude, ci stie si sd asculte, nu priveste numai, ci poate
sa si vada. Sub aspect educativ, acest moment prezinta mare importanta, deoarece aceste calitati
superioare ale receptiei pot fi si trebuie dirijate Tnspre observare, adica spre perceperea selectiva
constienta [147, p. 228].

Capacitatile de comunicare. Cultura comunicarii apare in aceasta interpretare ca un set de
,abilitati de comunicare generalizate” sub forma culturii emotionale (morale), culturii gandirii
(culturii intelectuale) si culturii vorbirii. Din punctul de vedere al cercetarii lingvistice, categoria
»culturd a comunicarii” poate fi interpretata ca un set de cunostinte despre limba si cunostinte
practice ale acesteia, ca 0 cultura a stapanirii vorbirii orale si scrise.

Obiectivul comunicarii educationale In procesul de invatamant este, dupa cum afirma
M.lonescu, C. Anghelescu, C. Boca formarea si dezvoltarea competentei comunicative a
prescolarilor, initierea lor in formarea si dezvoltarea capacitatilor generale de comunicare, de
relationare cu semenii si cu mediul din care fac parte. Acestea constituie elementele de referinta
pentru a forma obiectivele si scopurile instructiv- educative ale comunicarii realizate in procesul
de invatamant [78, p. 31].

Comunicarea verbala joaca un rol determinant in formarea si dezvoltarea capacitatilor de
comunicare ale prescolarului, deoarece:

eeste unul dintre mijloacele umane cele mai specifice, cel mai frecvent folosit in
comunicarea interumana, definit ca ,,un vehicol” ce transporta intentii, atitudini”;

e cste un tip aparte de conduita a individului, si anume de conduita verbala, ce implica
activitati diverse (vorbire, ascultare, schimb de idei, retinerea mesajelor sonore, reproducerea sau
traducerea lor) [92, p.20].

38



Capacitatea de a comunica eficient este esentiala pentru realizarea tuturor activitatilor
cotidiene, prin utilizarea simbolurilor ce reprezintd concepte, joaca un rol fundamental in
dezvoltarea capacitatilor de cunoastere, de gandire, a logicii si a rationamentului; reprezinta o
premisa a procesului de construire a relatiilor interpersonale si de integrare sociala [Apud 90,
p.69].

Tn Tnvatamantul prescolar activitatile de educafie pentru limbaj si comunicare constituie
unul dintre mijloacele cu valente multiple Tn formarea si dezvoltarea personalitatii copilului.
Limbajul insoteste copilul in toate tipurile de activitati si jocuri si, de aceea, stimuleaza
dezvoltarea progresiva a capacitatilor intelectuale, morale, estetice ale copiilor.

La copiii de varsta prescolara exista tendinta de a comunica altfel decét cei mai mari. Acest
fapt se datoreaza, in mare parte, ideii ca procesul comunicarii cunoaste multiple variabile care Ti
individualizeaza contextul, prin raportare la factori subiectivi, intersubiectivi/ relationali,
temporali, spatiali etc. si a influentei pe care o are mass-media si diferitor factori interni si
externi.

Formarea la copii a capacitatilor de comunicare reprezinta obiectivul de baza, deoarece
comunicarea contribuie atat la socializarea copilului, cat si la formarea unui comportament
adecvat. Cel care stie sa comunice, poate relationa firesc cu persoanele din jur, se incadreaza usor
n actul didactic, gaseste cai de a rezolva conflictele prin mijlocirea cuvintelor.

Relaria dintre comunicare si procesele psihice

Comunicarea si limbajul. Limbajul influenteazd comunicarea si poartd amprenta
personalitatii copilului, exprima nivelul general al dezvoltarii psihice, cultura dobandita,
intentiile si dorintele din momentul respectiv, aspiratiile privind calitatea comunicarii,
particularitatile de pronuntie, viteza, ritmul, timbrul vocii.

Plecand de la consideratiile mai multor cercetatori: M. Dumitrana [55], M. S. Lavric [82],
S. Cemortan [29] etc. in aria ideilor pe care le consideram de valoare autentica in sprijinul
dezvoltarii limbajului putem mentiona ca limbajul apare atunci cand se realizeaza recunoasterea
cuvantului, astfel ca el este perceput si asociat cu obiectul pe care 1l reprezinta. La acest nivel se
perfectioneaza ulterior limbajul insusit, pe masurda ce auzul percepe mai bine sunetele
componente ale cuvintelor, iar céile psihomotorii devin mai accesibile pentru articularea lor.

Tn acest stadiu al limbajului vorbit, care apare si se dezvolta de la sine, prin perceptii, se
perfectioneaza mecanismul primordial al limbajului insusi. Apare limbajul articulat, care devine
mijlocul de care dispune prescolarul pentru a-si exprima propria gandire si va putea fi corectat si
perfectionat. Se poate Tntdmpla ca un copil cu o culturd inalta sia aiba un limbaj articulat

imperfect, care il impiedica sa-si exprime estetic propria gandire [94, p.244].
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La vérsta prescolara, datorita educatiei primite, copiii incep sa se diferentieze mult intre ei
sl prezintd particularitati diverse atat in sfera intelectuala, afectiva si volitionala, cat si in sfera
trasaturilor de personalitate.

Comunicarea si gandirea prescolarului. Aici trebuie sa mentionam ca esentialmente
gandirea prescolarului prezintd elemente situativ-concrete, elemente animiste. El nu poate
anticipa prea mult, gandirea lui se desfasoara concomitent cu activitatea de comunicare, ceea ce
il face sa nu poata prevedea rezultatele faptelor sale. Actiunile adesea nechibzuite ale
prescolarului se datoreaza tocmai acestei lipse de previziune [17].

Prescolarul simte mereu nevoia de a relata parintilor evenimentele traite personal. El
povesteste mereu, transmite celor din jur impresii si Observatii. In aceasta etapa apare dialogul
intre copii. Comunicarea dintre ei insa este accelerata sau franata de existenta sau inexistenta
permanenta a copiilor de aceeasi varsta. Din acest punct de vedere sunt diferente Tntre copiii care
frecventeaza gradinita sau cei care au frati si surori si copiii unici, crescuti numai in familie si
care au relatii numai cu adultii.

In perioada prescolara copilul trece treptat de la 0 gdndire situativd, concreta, la utilizarea
unor structuri cognitive mai complexe si incarcate de nuante. Astfel, trecerea spre gandirea
cauzala este sugestiv ilustratd prin fenomenul ,,de ce-ului”, care se nuanteaza treptat, Se
completeaza cu alte tipuri de intrebari: cum?, cine?, pentru ce? si se pigmenteaza cu exclamatii,
uimiri, Tncercari de triere a raspunsurilor, acceptabile si nedemne de incredere.

Formarea notiunilor este un alt aspect al evolutiei gandirii prescolarilor. Treptat se
contureaza nevoia de structurare categoriala a lucrurilor, a fenomenelor. Achizitia si dezvoltarea
comunicarii, de exemplu a pluralului, le permit acestora cumularea, gruparea experientelor
perceptive, reprezentari care sunt apoi prelucrate pentru desprinderea de note specifice categoriei
n cauza [65, p. 12].

Comunicarea si atentia. Atentia involuntara este deosebit de activa, amplu manifestata si
sustinuta de curiozitatea prescolarului. Atentia devine mobila — pot observa ceva si concomitent
sa asculte si explicatiile adultului.

Atentia voluntara se dezvolta treptat, pe masura ce se dezvolta functiile comunicarii, mai
intai Tn cadrul jocului si apoi si in celelalte activitati. La 3 ani, copilul poate raspunde pentru
scurt timp la comanda adultului de a fi atent, dar este vorba de o atentie involuntara, iar la 4-5 ani
nu raspunde numai la comenzi exterioare, ci isi poate fixa un scop si se poate regla in vederea
atingerii lui (vizionarea unui spectacol, film cu desene animate, ascultarea unui text literar etc.).

Acest mecanism se bazeaza pe: interes (apropiat, departat, concret, abstract) fata de

obiectul fizic sau psihic catre care ea este indreptata; noutate — actualizarea unor motive si trairea
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afectiva a relatiei cu obiectele prin care se satisface si se mentine nivelul energiei si gradul ei de
concentrare fara efort, timp indelungat. Cand obiectul este cunoscut, energia atentiei scade pana
la disparitie, astfel scad si gandirea, vointa de comparatie a cunostintelor, sustine L. Mocanu [93,
p.29].

Comunicarea si memoria. Felul in care gandim este strans legat de modul in care ne
amintim. In aceasti perioadd, volumul memoriei creste, iar continutul ei este format din
rezultatele observatiilor directe, din ceea ce face efectiv, din dialogul cu adultul, din povesti si
povestiri, din cantece si poezii. Memoria continua sa fie concretd. Pastrarea incepe sa fie mai
extinsa n timp, pana la 4-5 ani, pastrarea unor evenimente mai deosebite este de cateva luni.
Dupa 5 ani, se constituie amintirile, se retin evenimente cu mare incarcatura emotionald. Copiii
reproduc usor ceea ce i-a impresionat, ce are ritm si rima, ceea ce este legat de universul lor. Tot
acum se instaleaza mecanismele memoriei voluntare in contextul jocului.

Vocabularul mai bogat sau mai sarac, atitudinea emotionala pozitiva sau negativa fata de
unele activitati, Tn special pentru activitatile obligatorii, sunt indicii de succese sau insuccese
educative.

Astfel, depistam deficiente atat de vorbire, cat si fizice sau psihice. Aceste deficiente sau
lipsuri pot fi remediate numai cu eforturi sustinute prin intelegerea situatiei prescolarului si prin
readucerea la starea de normalitate [17, p.80]. Defectele si imperfectiunile limbajului se
datoreaza in parte unor cauze organice, dar ele pot fi si consecintele unor defecte functionale
deprinse din perioada de formare a limbajului si constau intr-0 pronuntare gresita a sunetelor ce
compun cuvantul vorbit. Astfel de greseli sunt deprinse de prescolarul care aude un cuvant
pronuntat gresit, adica aude vorbindu-se rau. Accentele dialectale si deprinderile vicioase fac sa
persiste la prescolar defectele naturale ale limbajului vorbit infantil sau care provoaca in el, prin
imitatie, greselile de limbaj ale unor persoane care 1i erau apropiate in copilarie.

Se mai intdmpla ca prescolarul sa foloseasca corect unele cuvinte, dar la o analizd mai
atentd se constata ca ii este straind semnificatia acestora. Sunt mai multe cuvinte care produc o
mare impresie asupra prescolarilor, fie prin sensul pe care il banuiesc, fie prin noutatea sau chiar
aspectul sonor care este gasit atragator, fapt pentru care le memoreaza repede si le folosesc,
Tnainte de a le sti sensul adevarat. Astfel de goluri, de insuficiente Tn comunicare, se evidentiaza,
mai ales, in activitatile literar-artistice: in povestiri sau repovestiri.

Un prim semnal al necunoasterii sensului unor cuvinte il poate constitui pronuntarea
gresitd a acestora, nerespectarea structurii sonore. In povestiri, profesorul transmite cunostinte

noi, necunoscute lor. Cuvintele noi trebuie explicate pe loc, pe masura ce se utilizeaza.
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Intelegerea tuturor cuvintelor trebuie verificata ulterior. O alti cale pentru insusirea corectd a
semnificatiei cuvintelor o formeaza folosirea acestora in contexte variate.

Aspectul lexico-semantic si gramatical este uneori deficitar, mai ales din cauza comunicarii
insuficiente cu adultii, precum si a unei slabe influente educative din unele familii. Astfel, sunt
unii copii cu un lexic sarac si folosit uneori neadecvat, sau altii care se exprima gresit gramatical,
chiar si la 5 ani. Asemenea greseli se corecteaza mai usor in cadrul unei comunicari corecte, n
cadrul activitatii literar-artistice.

O data cu insusirea cuvintelor, copiii asimileaza si sensul acestora, pe care si-l nuanteaza
sub Tndrumarea familiei si a educatoarei. Nu o singura data, prescolarii adopta un cuvant cu un
sens atribuit de ei, altul decat cel general acceptat, si-l folosesc adesea pentru ca le place
cuvantul, nu pentru ca 1i stiu semnificatia. Sub influenta mediului social in care traiesc,
prescolarii elaboreaza forme gramaticale regulate, fara sa cunoasca norme sau reguli [57].

Tn acest context de referinta, trebuie sa amintim si de ideile M. Y. JIucuna, care este
autoarea conceptiei genezei Comunicarii si care evidentiaza trei categorii fundamentale de
mijloace de comunicare:

e expresiv-mimice (zambetul, privirea, mimica, miscarile expresive ale mainilor si
corpului, vocalizarile expresive);

e obiectual-actionale (miscarile locomotorii si obiectuale, pozitiile);

e verbale (enunturile, intrebarile, raspunsurile, replicile) [162, p.160].

Evidentiind mijloacele comunicarii eficiente, consideram oportund formarea culturii
comunicarii la prescolarii de la aceasta varsta. Si in acest sens stipulam ca cultura comunicarii
are la baza urmatoarele principii, care trebuie respectate [127]:

e Principiul instrumental este detinerea deprinderilor, formelor si metodelor de comunicare
pentru exprimarea gandurilor si stabilirea unui proces comunicativ;

e Principiul oportunitatii — capacitatea de a construi comunicarea in asa fel incét sa obtina
un efect maxim in conformitate cu obiectivele personale si sociale;

e Principiul etic este capacitatea de a impartasi puncte de vedere, de a respecta interesele
interlocutorului si de a nu ramane doar la propria opinie si de a-si apara exclusiv propria pozitie;

e Principiul estetic este capacitatea de a se concentra asupra comunicarii ca pe un proces
important care necesita imbunatatire constanta si dezvoltarea de noi forme.

Principiile care trebuie respectate tin si de etica comunicarii. In acest fel, cultura

comunicarii cere respectarea in comunicare a normelor din societate, dintre care:
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- normele limbajului literar (pronuntarea corectd, formarea propozitiilor, constructia
propozitiilor, folosirea cuvintelor in sensul lor acceptat si compatibilitatea acceptata). Limba
literara este cea mai inalta forma a limbii nationale si baza culturii comunicarii;

- norme de comportament in comunicare, eticheta: salutul, respectarea pronumelor de politete,

respectarea normelor de prezentare (sa salutati, sa spuneti la revedere, cereti scuze, fiti politicosi,

nu fiti nepoliticosi, nu insultati, fiti plini de tact);

- norme legate de capacitatea de a atinge cea mai mare eficacitate a discursului cuiva

(alfabetizare retorica) [162].

De regula, o astfel de cultura a comunicarii asigura un nivel Tnalt de educatie umana, iar
cel ce comunica trebuie sa foloseasca cu indemanare cuvintele pentru: construirea de structuri
complexe; transmiterea unei bune dispozitii; reproducerea intonatiei vorbirii; expresii de nuante
emotionale ale informatiilor transmise.

Conform acestei interpretari, cultura comunicarii include [168, p. 26]:

e Stapanirea calitatilor comunicative ale comunicarii (corectitudine, acuratete, consistenta,
puritate, expresivitate, varietate, relevanta).

e Eticheta comunicarii care ofera o culturda a comunicarii in situatii comunicative tipice
(adresarea fata de interlocutor, salut, cunostinta, adio, scuze, recunostinta, invitatie, cerere,
consimtamant, refuz, felicitari etc.).

o cultura a dialogului, a carei caracteristica principala este ascultarea empatica.

e Cultura comunicarii presupune urmatoarele funcrii: funcsia axiologica, normativa,
educarionala si de reglementare.

e Cultura comunicarii este unitatea procesului de creare a valorilor etice si procesul de insusire
a acestor valori, adica indeplineste o functie axiologica.

e Cultura comunicarii indeplineste 0 functie normativa. Cultura comportamentala propune
anumite cerinte care prescriu unei persoane cum sa actioneze si sunt fixate in normele
traditionale de comportament si in legile nescrise — morala.

e Cultura comunicarii indeplineste o functie educationald, contribuind la formarea anumitor
trasaturi de personalitate, care se realizeaza in procesul de interactiune dintre participantii la
comunicare.

e Cultura comunicarii indeplineste o functie de reglementare, identificand un sistem de
anumite trasaturi de personalitate, care sunt un anumit regulator al relatiilor sociale [74].

e Functia de reglementare a culturii comunicarii, care influenteaza personalitatea, determina

doua niveluri ale culturii comunicarii:
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v’ eticheta, se gaseste, de exemplu, Tn trasaturi de personalitate precum politetea cu toate
nuantele, tactul, modestia si acuratetea ei [61, p.104]. Nivelul de eticheta ofera partea
exterioara a culturii de comunicare a individului;

v’ etica, Se caracterizeaza printr-0 intelegere si asimilare destul de profunda a categoriilor
moralei si transpunerea lor in convingerile morale ale individului, de exemplu, ideea
datoriei, dreptatii, dihotomia binelui si raului. Categoriile etice semnificative, acceptate si
convertite Tn credinte formeaza baza culturii comunicarii — latura sa interioara.

E.Pynenckuii considerd cultura comunicativa ca 0 caracteristica a capacitatilor unei
persoane, care determina calitatea comunicarii sale, care include urméatoarele componente:

e cultura actiunii vorbirii (simplitatea si claritatea prezentarii gandurilor, expresivitatea
figurativa etc.) gandirea creativa;

e cultura gesturilor, plasticitatea miscarilor, cultura perceptiei actiunilor comunicative ale
partenerului;

e cultura emotiilor si autoadaptarea la comunicare [166, p.124].

A. Mucchielli pune in discutie raportul dintre comunicare si comportament. El sustine ca
omul nu poate sa nu comunice, deoarece nu poate sa nu aiba comportamente. Tot corpul
vorbeste, iar dacad nu vrea sa vorbeasca, ia o pozitie In privinta situatiei si prin aceasta comunica,
prin comportament [95].

Pe baza unei orientari teoretice noi, inovatoare, T. Slama-Cazacu pledeaza pentru studiul
omului si al limbii ca intreg, in relatia sa cu realitatea sociald. Cele mai importante dintre
cercetarile sale au fost consacrate limbajului si comunicarii sociale. A cercetat sistematic
formarea conceptelor, relatiile dintre gandire si limbaj, rationamentul, relatia dintre verbal si
nonverbal in comunicare.

Tn schema comunicarii, in care, traditional, erau incluse relatiile dintre emititor si receptor,
prin intermediul unui cod, T. Slama-Cazacu a introdus elemente noi: ,,contextul emitatorului’ si
»contextul receptorului”. A demonstrat organizarea Contextuala a emiterii si interpretarii
mesajelor receptate, in relatiile lor dinamice reciproce. A formulat, demonstrat si validat prin
numeroase serii de experimente teoria si metodologia contextual dinamica a comunicarii, cu
larga recunoastere din partea specialistilor din tara si din strainatate. Teoria fundamentata de T.
Slama-Cazacu a obtinut noi validari practice Tn analiza textelor literare ale unor scriitori celebri,
in sintaxa mixta dialogata si, ulterior, in alte domenii de interes practic, in special, in domeniul
educatiei [127].

Emiterea si receptarea constituie ,,ansambluri de procese legate de persoana umana intr-0

activitate organizata si dinamica in cadrul unor contexte”. Functia primordiala a limbajului este
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aceea de comunicare, realizata prin finalitatea celor doua aspecte, emiterea si receptarea.
Interlocutorii trebuie sa manifeste incercarea de adaptare la necesitatile comunicarii. Prima
conditie este cea de folosire a unui cod comun (o limba comuna), tindnd insa seama de faptul ca
limba devine o manifestare concreta in faptul lingvistic individual — mesajul, care este rezultatul
selectiei si combinarii lexicale individuale. Alte conditii sine qua non sunt existenta unor baze
fiziologice normale precum si a conditiilor psihice generale, care creeaza atitudinea de limbaj
[128, p.125].

Formele de comunicare. J. Fiske mentioneaza: ,,Comunicarea este o dimensiune centrala a
vietii noastre culturale; fara ea, orice tip de cultura moare” [60]. Cultura este universul creat de
om prin capacitatea sa de comunicare simbolica. Putem astfel vorbi de o corespondenta intre
formele culturii si formele de comunicare.

Tn cest context, continutul comunicirii este extrem de variat prin:

e comunicarea ce vehiculeaza imagini, notiuni, idei (deci are un continut informational);

e comunicarea ce faciliteaza manifestarea conduitelor afective, produce disonanta
(nepotrivire) sau consonantd psihica, efecte de acceptare sau refuz, concordanta sau
nonconcordanta (continutul afectiv-emotional);

e comunicarea ce transmite trebuinte, aspiratii, imbolduri spre actiune (continutul
motivational);

e initiera Sau stoparea activitatilor, ce manifesta rezistenta la eforturi (continutul volitiv)
etc..

Produsele activitatii comunicative reies din scopul si sarcinile comunicarii. Ele se prezinta
ca formatiuni psihologice complexe — imaginea partenerului (cunoasterea si evaluarea lui) si
imaginea de sine (autocunoasterea si autoevaluarea).

In conceptia autoarei M.M.JTucuna este argumentatd si experimental demonstrati ideea
despre asimilarea si dezvoltarea la copil in primii 7 ani de viata in cadrul comunicarii lui cu
adultul a diferitor forme de comunicare. Autoarea a identificat si descris patru forme de
comunicare [161]:

e situativ-personala,

e situativ de colaborare,
e nesituativ-cognitiva,
e nesituativ personala.

Pentru a comunica cu ceilalti, pentru a-si exprima ideile si sentimentele, copiilor le este
necesara o anumita experienta in utilizarea cuvantului. Deja la varsta de 6 ani ei poseda bagajul

necesar de cuvinte, dar nu intotdeauna sunt capabili sa-l foloseasca corect. Remarcand faptul ca
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in jurul acestei varste un copil poseda exprimarea propriilor ganduri si sentimente insesi,
lingvistii subliniaza necesitatea dezvoltarii la cei mici a capacitatii de autoexprimare, de
verbalizare a ceea ce gandesc si simt, ca pe una din sarcinile principale ale educatiei.

Ei considera ca numai atunci cand ajung sa ,,stapaneasca cuvantul”, copiii pot sa redea cu
ajutorul lui o idee proprie. Cat priveste vocabularul in posesia caruia se afla, acesta ii permite
copilului sa-gi Tnsuseasca experienta acumulata de generatiile anterioare si constituie suportul pe
care se formeaza ulterior si limbajul [ibidem, p.122].

Comunicarea verbala. Trebuie sa specificam, urméand logica expunerii, ca 0 comunicare
verbala se realizeaza prin prisma limbajului articulat si apartine n exclusivitate fiintelor umane.
Tn centrul preocuparilor privitoare la comunicarea verbald se giseste, asadar, studiul limbajului,
cu toate aspectele ce decurg de aici, apropiindu-se, din aceasta perspectiva, de obiectul de studiu
al lingvisticii generale [83, p.31].

Cea mai importanta clasificare, in interiorul comunicarii verbale, se realizeaza in functie de
canalul utilizat pentru transmiterea semnalelor. Astfel, putem distinge Tntre comunicarea orala si
comunicarea Scrisa.

Comunicarea orald, mai putin bogatd si mai imprecisd din punct de vedere al utilizarii
aparatului semantic si sintactic, creeaza o prima impresie ca se constituie intr-o ,,forma
degradata, saracacioasd si incoerentd, o varietate lovita de degenerescentd a comunicarii
interumane”, sustine M. Dinu [47], Tn comparatie cu comunicarea scrisa.

Se caracterizeaza printr-un grad ridicat de interactivitate, prin coprezenta participantilor si
prin reversibilitatea rolurilor intre emitator si receptor (in cazul comunicarii interindividuale). Ea
presupune mai multa libertate Tn ceea ce priveste alegerea modalitatii de transmitere a
informatiei, fixare a continutului si obtinerea de efecte asupra interlocutorului prin intermediul
separat de componentele paraverbale si nonverbale ale comunicarii.

Dezvoltarea comunicarii orale vizeaza, pe langa cultivarea unor deprinderi de vorbire
corectd si insusirea unor reguli necesare comunicarii in context social, in relatii de cooperare,
cultivAndu-se exprimarea corecta [46, p.116].

Se face evident si faptul ca in lucrarile specializate in cercetarea comunicarii, acesteia ii
sunt asociate anumite cunostinte, abilitati/capacitati si atitudini, care se formeaza si se dezvolta
progresiv, incepand din prescolaritate [63].

Comunicarea nonverbald reprezintda o varianta a comunicarii educationale, constituita
dintr-un sistem de stari afective, reactii emotionale, experiente personale, atitudini, aprecieri,

exprimate prin limbaje neverbalizate. Comunicarea nonverbald, afirma cercetatorul A.
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Lesenciuc, se realizeaza prin intermediul codurilor prezentationale: prin elementele
comportamentale si de prezenta fizica ale individului, dar si prin perceptia si utilizarea spatiului
si timpului. Tn cadrul acestui tip de comunicare codificarea se poate realiza voluntar sau
involuntar, iar decodificarea si interpretarea mesajelor nu se realizeaza intotdeauna [83, p.35].

Din alta perspectiva insa, emitatorul nu are intotdeauna intentia de a transmite nonverbal
un mesaj, dar receptorul 1i atribuie intentionalitate, in cazul in care decodifica si interpreteaza
mesajul nonverbal. Canalele de comunicare nu se rezuma la cel vizual si la cel auditiv, ca in
cazul comunicarii verbale; prin comunicarea nonverbala se face apel la toate canalele senzoriale
(un mesaj putand fi transmis printr-unul singur sau, concomitent, prin mai multe). Nu se poate
opera clar o delimitare intre comunicarea verbala si comunicarea nonverbala decat in camp
teoretic. Aceste douda forme ale comunicarii coexistd in cadrul actelor de comunicare si se
completeaza reciproc. Comunicarea nonverbala intretine mesajul verbal, iar receptarea se
realizeaza simultan pentru ambele coduri in care a fost engramata informatia in cazul comunicarii
fata-in-fata [idem].

Construita pe anumite constante ale comunicarii, opinia lui S.Chelcea, L. lvan, A. Chelcea
[34] este una relevanti, deoarece autorul sistematizeaza disciplinele specializate Tn studiul
anumitor tipuri de comunicare nonverbalad si distinge, printre altele, kinezica, proxemica,
oculezica, haptica, vocalica, olfactica sau cronemica, discipline ce studiaza codurile de limbaj
nonverbal, in mare masura, dupa schema propusa de Argyle. Astfel, kinezica se ocupa cu studiul
gesturilor, proxemica are drept obiect de studiu distantele interpersonale, oculezica priveste
contactul vizual, haptica se refera la contactul cutanat, vocalica studiaza paralimbajul, olfactica
se raporteaza la semnele olfactive, iar cronemica la perceptia timpului [83, p.40].

Aceasta prezinta urmatoarele functii didactice: functia de construire a mesajului
educational, de prelucrare/procesare si de transmitere a acestuia; functia de intarire, de
accentuare a comunicarii, prin sporirea expresivitatii mesajului educational; functia de realizare a
managementului interactiunii prin intermediul componentei sociale a acestuia [77, p.33].

Comunicarea artistica este un tip de comunicare distinct, cu particularitati evidente, care o
deosebesc uneori radical de comunicarea stiintifica si de cea comuna. Ea se caracterizeaza printr-
0 utilizare speciala a semnelor, printr-un limbaj specific. Dupa cum am remarcat anterior, analiza
semiotica a avut un succes deosebit Tn analiza artei ca limbaj si ca fapt de comunicare, punand in
evidenta specificitatea limbajului artistic in raport cu alte limbaje. Ea porneste de la analiza artei
ca limbaj, ca forma de expresie, si se ridica spre analiza semnificatiilor si a receptarii.

Forme de manifestare a culturii cu valoare comunicativa include si versiunea verbalizata

prin sistemele limbii orale si scrise. Fenomenul de comunicare culturala cuprinde ideea de
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universalii ale gandirii si universalii ale limbii, care explica forme identice de exprimare verbala
sau nonverbald la comunitati umane care nu s-au aflat vreodata in situatiile cunoscute de contact
istorico-geografic sau de contact cultural [12, p.7].

Dezvoltarea corecti a capacitatilor comunicative lasi o amprenta asupra dezvoltarii
cognitive, afective, volitive si psihice a copilului. Tn afard de comunicare, nimic nu poate
influenta atat de puternic asupra procesului socializarii prescolarului. Capacitatile de comunicare
ce necesita a fi formate la prescolari vizeaza: capacitatea de a asculta activ; de a formula
intrebari relevante; de a reformula anumize enunturi pentru a le face inteligibile pentru semeni;
de a sustine discutii libere cu prescolarii, parintii si orice alt interlocutor, adaptand limbajul in
raport cu interlocutorul; de a selecta secvente informative si actionale prin raportare la
specificul varstei.

Este foarte important exemplul oferit de catre educatoare in modul de a comunica curent:
sa ofere modele de exprimare corecta, folosind cuvinte bine articulate, cu un ritm si intonatii
pozitive, cu pauze si accente corespunzatoare conginutului de idei si mesajului transmis, formule
de salut si de adresare etc. [119, p.16].

Comunicarea corecta se numeste aceea in cadrul careia se respectd normele limbii literare
contemporane. A comunica eficient si expresiv cu ceilalti si cu sine prin situatia de discurs
Tnseamna:

e aconvinge persoana cu care comunici;

e adezvolta gandirea, afectivitatea si personalitatea;

e ainforma inteligibil si a intelege corect semnificatia mesajului;

e a sesiza si a constientiza reactiile, atitudinile si modificarile comportamentale ale
auditoriului.

Formarea capacitatilor de comunicare e posibila prin realizarea controlului auditiv, prin
exercitii ce se inlantuie, se sistematizeaza si se automatizeaza deprinderile verbale [74, p. 54].

Actul comunicarii presupune un proces mult mai complex decat cel al vorbirii, motiv
pentru care educarea capacitatilor comunicative este distincta de educarea capacitatilor de
vorbire si ulterioara dezvoltarii acestora. Capacitatile de comunicare sunt puse in evidenta
intotdeauna intr-un context relational in care partenerii isi schimba rolurile ntre ei [84, p. 200].

Intr-un climat democratic participativ, cand educatorii au incredere totald in prescolari,
luarea deciziilor este puternic descentralizata, iar comunicarea realizatd este de 0 maniera
eficienta atat pe orizontala, cat si pe verticala [129, pp. 96-99].

Folosind limba ca un mijloc puternic de educatie intelectuala, morala si estetica, educatorii

realizeaza instruirea si educarea copiilor, le dezvolta vorbirea, necesara in procesul de
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comunicare si de cunoastere a vietii inconjuratoare si, in acelasi timp, le perfectioncaza
exprimarea, corectandu-le pronuntia, le imbogateste vocabularul si ii ajuta sa-si insuseasca in
mod practic structura gramaticala a limbii [154, p.9].

Intr-o cultura slab contextuala, se asteapta ca prescolarii sa fie directi, si spuna ce anume
intentioneaza sa spuna si ce sd nu spuna. Culturile slab contextuale apreciaza autoexprimarea,
comunicarea opiniilor si incercarea de a-i convinge pe altii sa vada lucrurile intr-un anumit fel,
prescolarii din culturile care accepta incertitudinea sunt mai deschisi spre situatii noi si sustin
copiii si ideile care nu concorda cu ei insisi. Acestia adopta o abordare de tip ,,traieste si lasa-i si
pe altii sa traiasca”, preferand cat mai putine reguli posibile care le-ar putea Tngradi
comportamentul [81, p.67].

Asigurandu-se ca fiecare copil se simte binevenit, educatorul, prin intermediul actiunilor
educationale, transmite prescolarilor mesajul ca fiecare persoana trebuie respectata, ca fiecare
copil si familie constituie un element important al comunitatii din grupa si ca fiecare poate
beneficia de spatiul si resursele comunitatii, precum si participa la mentinerea acestora.

Atitudini ale educatorului ca intelegerea copilului, increderea in potentialul pozitiv al
relatiei educator-prescolar si disponibilitatea de implicare reala, profunda si sincera in aceasta
relatie sunt premise care asigurd comunicarea integrald, cognitiva si afectiva. Asemenea atitudini
dezvolta la copii increderea in sine, largesc deschiderea si disponibilitatea de comunicare,
stimuleaza dorinta lor de a se implica in confirmarea caracterului pozitiv al relatiei, ceea ce duce
la eficientizarea acesteia.

1.3. Coordonate definitorii ale activitatii literar-artistice

Principala forma de organizare a invatarii in gradinita este jocul. Alaturi de joc, prescolarii
sunt initiati si in organizarea diverselor activitag, prin care ei isi dezvolta cunostinte, priceperi,
deprinderi, abilitati, realizandu-se-se obiectivele si, ulterior, valorizandu-se competentele
prezentate prin modul Tn care copiii stiu sa gandeasca, sa actioneze, sa invete, sa transfere, sa
aplice cunostintele si sa caute solutii noi si originale pentru rezolvarea problemelor concrete, care
apar in contexte reale de existenta. Este important ca activitatea desfasuratd in gradinita cu
prescolarii sa fie diversificata, sa suscite interes si bucurie, sa fie pe intelesul copiilor, integrand
elemente din varii domenii.

Copilul este o fiinta integrala, iar activitatile educationale trebuie sa se adreseze acestei
fiinte ca unui tot nu numai in cazul asimildrii de informatii noi, dar si pentru fixarea unor
cunostinte.

Activitatea din punct de vedere psihologic este 0 succesiune de actiuni, actiunea fiind

integrarea unor operatii urmarind un obiectiv imediat. Actiunile exterioare au fost denumite
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comportament. Incluzand si actiunile interioare, mentale, vorbim de conduita. Orice conduita,
orice activitate se ndreapta spre un scop, citre care converg toate actiunile componente. Exista
deci un efort de sinteza, de integrare specific activitatii. Tendinta de organizare, de unificare este
0 caracteristica generald a organismului.

Activitatea este privita din doua perspective: intr-o acceptiune foarte larga, activitatea este
un raport, o relatie intre organism si mediu, in care are loc un consum energetic, cu o finalitate
adaptativa. Intr-un sens mai restrans, prin activitate intelegem totalitatea manifestirilor de
conduita exterioara sau mintala, care conduc la rezultate adaptative. Activitatea reprezinta
modalitatea cea mai naturald si veridicd de exteriorizare si obiectivare a organizarii psihice
interne a omului, de atestare a valentelor instrumental-creative, temperamentale si caracteriale ale
profilului personalitatii sale [58, p.95].

Activitatea este un ansamblu de acte fizice, intelectuale si morale facute in scopul obtinerii
unui anumit rezultat, folosirea sistematica a fortelor proprii intr-un anumit domeniu, participare
activa si constienta la ceva, munca, ocupatie, indeletnicire, lucru, sarguinta, harnicie [177, p.11].

Cercetand fenomenele lingvistice, W. Humboldt afirma ca activitatea este obiectual
determinata si prin orientarea selectiva, caci intreaga fiinta umana este orientata in timp doar la o
singura activitate. Tot el precizeaza ca activitatea este continut, dar este si scop. In acest sens,
limba se prezinta ca activitate, iar verbul reda esenta insasi a legaturilor [75, p. 345].

V. Pavelcu considerda ca activitatea este definitorie pentru personalitatea umana, esenta
acesteia fiind determinatd nu atdt de programul genetic sau de cunostintele, priceperile si
deprinderile achizitionate, cat mai ales de sistemul de activitate care se realizeaza prin
cunostintele si competentele performante [105, pp.185-186].

Pe acest fundal analitic, dupa St. Prutianu, activitatea face parte din cele sase moduri de
petrecere a timpului de comunicare cu ceilalti sau cu noi insine. Este maniera de comunicare
adoptata de cei care muncesc impreuna, care au un scop bine stabilit, la capatul caruia vor obtine
consecintele materiale, pecuniare. Cei care muncesc impreuna fie la o activitate, la o constructie
prin centrele tematice, la aranjarea meselor pentru servirea mesei, comunica in mod inevitabil, fie
ca o doresc, fie ca nu. Cu cdt comunica mai eficace, cu atdt muncesc mai bine. Erorile de
comunicare fac ravagii. Comportamentele celor implicati sunt centrate pe obiectivul muncii lor.
Comunicarea are caracter preprogramat, impus de proceduri si tehnologie. Activitatea in comun
ofera stroke (Semne de recunoastere a existentei cuiva: un zambet, o privire, 0 mangaiere, un
salut, o atingere. Erik Berne le-a dat un singur nume: stroke) intarziati, atunci cand treaba-i

terminatd, in bine sau in rau. Faptele conteaza [116, p.105].
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Daca ne referim, Tn acest context analitic, la procesul educational desfasurat in gradinita,
trebuie sa constataim ca acesta imbraca forme diferite de organizare, in functie de o serie de
variabile: finalitatile urmarite, gradul de dirijare din partea adultului, caracterul obligatoriu sau
optional, initiatorul lor, momentul din zi in care au loc, resursele utilizate.

Activitatea didactica de sine statatoare implica continuturi integrate, care articuleaza
armonios continuturi referitoare la doua sau mai multe domenii experientiale. Durata unei astfel
de activitati va fi aceea a unei activitati didactice din gradinita, conform varstei copiilor.

Principalele categorii de activitati didactice sunt: activitatile comune, activitatile alese,
activitarile integrate, activizatile optionale, la care se adauga activitdatile specifice programului de
dupa-amiaza: activitdfile recreative si de relaxare, activitatile de exersare a aptitudinilor
individuale, activitatile recuperatorii.

Activitdtile comune reprezinta modalitatea cea mai riguroasa si coerenta de realizare a
obiectivelor instructiv-educative ale programei. Ele se disting de celelalte tipuri de activitati prin
cateva trasaturi specifice, date de modul in care sunt organizate, continut si desfasurare metodica:

e sunt organizate si conduse in detaliu de catre educatoare, care stabileste forma si tipul
activitatii, locul de desfasurare si resursele materiale i umane implicate, durata activitatii,

e  activitatile sunt obligatorii si la ele participa toti copiii grupei;

e subiectul activitatilor este comun pentru toti participantii si este stabilit de educatoare prin
planificarea saptamanala;

e numarul activitatilor comune difera de la o grupa de varsta la alta si este stabilit in Planul
de invatamant. Durata activitatilor difera in functie de varsta: la nivelul 3-5 ani este de
15-30 minute, iar la nivelul 5-6/7 ani, durata este de 30-35 minute [66, p.183].

Activitatile alese de copii sunt activitati mai flexibile in ceea ce priveste continutul,
materialele utilizate, desfasurarea, finalitatile, cursul activitatii si participantii la activitate.
Aceste activitati sunt alese de copii, fiind activitati interesante, diverse, care accentueaza
propriile interese de cunoastere si investigatie, incurajand noile experiente si cunostinte.
Continutul activitatilor poate fi sugerat de centrele din sala de grupa [Anexa 1]. Valentele
formative ale activitatilor alese de copii sunt multiple, oferind prilejul utilizarii, exersarii si
reorganizarii pe parcurs a cunostintelor si deprinderi care au format continutul activitatilor
comune.

Activitati integrate. Dupa introducerea noului curriculum, s-a trecut la activitati pe domenii
experientiale care sunt activitati integrate sau pe discipline, cuprind cunostinte din cadrul mai

multor discipline care pot fi Tmbinate armonios pe parcursul unei zile si sunt desfasurate cu copii
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in cadrul unor proiecte planificate in functie de temele largi propuse de curriculum, conform
nivelului de varsta a copilului si intereselor copiilor.

Prin activitate integrata intelegem demersul global, Tn care granitele dintre categoriile de
activitati dispar, activitatea avand loc dupa un scenariu unitar, Tn scopul investigarii unei teme.
,Demers concertat, coerent, care nu se desfasoara fiindca se cere, Ci pentru ca asigura un plus in
educarea si instruirea copiilor [70, p 104].

Activitatea integrata include mai multe secvente didactice — situatii de invatare ale caror
continuturi (doua sau mai multe domenii experientiale sau categorii de activitate) se articuleaza
in jurul unui nucleu de integrare curriculara. O astfel de activitate didactica integrata se va
desfasura pe parcursul duratei de timp dedicate activitatilor comune [66, p.54].

Activitarile integrate se disting prin urmatoarele aspecte: abordarea realitatii sa se faca
print-un demers global si organizarea cunoasterii sa se faca in functie de noua perspectiva,
respectiv tema de interes a copilului; granitele dintre categoriile si tipurile de activitati dispar si
,»,se topesc” 1intr-un scenariu unitar, in cadrul caruia tema se lasd investigata cu mijloacele
diferitelor stiinte (domenii experientiale); accentul cade pe activitatile de grup si pe stimularea
curiozitatii, incurajarea experimentului si a cautarii informatiei, pe independenta si autonomie n
organizarea situatiilor de invatare, pe implicarea copilului Tn procesul de evaluare [3, p.208].

Aceasta activitate presupune o impletire interdisciplinara de obiective care provin de la arii
curriculare diferite, apelandu-se la continuturi din diferite domenii. Interdisciplinaritatea
reprezintd o viziune asupra cunoasterii si o abordare a curriculumului care aplica in mod
constient metodologia si limbajul din mai multe discipline, pentru a examina o tema centrala, o
problema sau 0 experienta [39, p. 42].

Domeniile experientiale sunt instrumentele pedagogice cu ajutorul carora se realizeaza
individualizarea educatiei si invatarii. Ele dau posibilitatea educatoarelor sa identifice atat
aptitudinile, cat si dificultatile fiecarui copil n parte.

Tn ceea ce ne priveste, aderim la ideea enuntati de V. Preda, S Borteanu, A Vodita ci o
activitate integrata trebuie sa vizeze antrenarea de abilitati disciplinare si/sau transferabile,
oferind copiilor ocazii de comunicare, cooperare, utilizare a unor surse variate de informatii,
investigatie, experimentare, identificare de solutii, testare de ipoteze etc. [111, p.159].

Tn vederea realizarii obiectivelor propuse pentru fiecare domeniu experiential, se gandeste
atent repartizarea sarcinilor zilnice la fiecare centru, copilul avand posibilitatea sa exploreze
medii diferite si sa indeplineasca sarcini fie individual, fie Tn grup [106, p. 232].

Structurarea reperelor pe domenii de dezvoltare are scopul de a surprinde specificul

fiecaruia dintre domenii si sa urmareasca dezvoltarea globala a copilului. Fiecare domeniu de
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dezvoltare cuprinde subdomenii si in anumite cazuri aspecte specifice subdomeniilor, in scopul
asigurarii coerentei in interiorul domeniului, dar, mai ales, pentru cuprinderea tuturor aspectelor
definitorii pentru domeniul respectiv.

Definirea domeniilor de dezvoltare reprezinta totodata expresia valorilor si a modului in
care ne formulam asteptarile privind copilul in viitor. Valorile care stau la baza constituirii
domeniilor de dezvoltare au fost enuntate, dupa cum urmeaza: unicitatea copilului/diversitate,
dezvoltare plenara, bunastare, sanatate, interculturalitate, autocontrol, respect (de sine) si fata
de semeni, independenta, demnitate, identitate, creativitate, responsabilitate, ordine interioara,
grija fata de mediu, solidaritate faza de comunitate [175].

In aceasta privinta, o perspectiva similard cu cele evocate mai sus, dezvoltata intr-un cadru
conceptual identic, stipuleaza ca preocuparea pentru tratarea copilului ca individualitate, dar si
cresterea lui prin valorizarea lumii diverse n care traieste ca si preocuparea pentru dezvoltarea sa
plenard, reprezinta idei care transcend un domeniu de dezvoltare sau altul si se reflectd in modul
in care contemporaneitatea priveste educatia timpurie si struCtureaza programele de calitate
adresate copiilor de la nastere la 6/7 ani [78].

Dezvoltarea limbajului, a comunicarii si premisele citirii si scrierii vizeaza dezvoltarea
limbajului (sub aspectele vocabularului, gramaticii, sintaxei, dar si a intelegerii semnificatiei), a
comunicarii (cuprinzéand abilitati de ascultare, comunicare orala si scrisa, nonverbala si verbala)
si preachizitiile pentru scris-citit si insoteste dezvoltarea in fiecare dintre celelalte domenii.

Domeniul Limba si comunicare acopera stapanirea exprimarii orale si scrise, ca si abilitatea
de a intelege comunicarea verbala si scrisa. Prin activitatile desfasurate, se dezvolta creativitatea
si expresivitatea comunicarii orale si exprimarea corecta din punct de vedere fonetic, lexical si
sintactic a celor mici [150].

Activitatea optionala reprezinta o varietate de curriculum la decizia gradinitei ce consta
intr-o disciplina noua, care presupune elaborarea in gradinita a unei programe noi, cu obiective si
continuturi noi, diferite de cele existente in programele de trunchi comun. Ele au aparut din
necesitatea si din dorinta adaptarii programelor din gradinita la particularitatile comunitatii
locale.

Activitatea literar-artistica. Una dintre cele mai eficiente activitati ale prescolarilor,
organizata in baza folclorului si literaturii pentru copii, este activitatea literar-artistica. In cadrul
ei, are loc dezvoltarea literara a copiilor, dezvoltare ce contribuie direct la formarea
personalitatii, incepand cu varsta prescolara. Procesul are loc din frageda copilarie, atat n
familie, cat si Tn institutiile prescolare, prin diverse forme de activitate. La realizarea cu succes a

sarcinilor dezvoltarii literar-artistice contribuie atat munca individuala a parintilor, cat si cea
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efectuata de catre educatori in gradinita. Este important ca aceste activitati desfasurate cu
prescolarii sa fie interactive, placute, interesante, copiii sa fie dornici de a participa, tinandu-se
cont de personalitatea prescolarului.

Timpul alocat acestor activitati in vederea realizarii obiectivelor trebuie sa fie planificat pe
0 perioada mai mare de timp, iar educatorul trebuie sa aiba multd rabdare, sa-si structureze si
organizeze corect activitatea, selectand texte captivante, reprezentand modele de comunicare si
comportament pentru prescolari.

Familiarizarea din cea mai frageda varsta a prescolarilor cu textul literar contribuie direct la
educatia estetica si morala, la asimilarea cunostintelor despre viata naturii si societatii, la
dezvoltarea comunicarii si, mai ales, la formarea unui vorbitor cult. Dezvoltarea literar-artistica
este Tntotdeauna legatd de literatura artistica si se realizeaza numai atunci din plin, cand
prescolarul savureaza farmecul operei literare. Activitarile pe text se refera la analiza limbajului
textului artistic, la caracterizarea personajului literar, la enuntarea impresiilor personale etc.

S. Cemortan considera ca la baza familiarizarii prescolarilor cu literatura artistica stau si
imaginile artistice ce redau trasaturile caracteristice si tipice ale realitatilor inconjuratoare, insa
mijloacele de modelare ale acestor imagini in literatura sunt specifice: ele se creeaza cu ajutorul
cuvantului artistic [29, p.3].

In cadrul activitatii literar-artistice prescolarul trebuie si simti frumusetea textului literar,
sa savureze continutul lui emotiv si cel de idei, sa perceapa textul audiat, sa efectueze o analiza
elementara a continutului, si reproduca expresiv continutul povestii sau povestirii. In cazul
poeziilor el le va recita expresiv, utilizand Tn comunicare unele mijloace artistice. Toate acestea
vor forma priceperi elementare de activitate teatralizata si compunere orala.

Demersul educational la activitatile de literaturd se realizeaza prin activitati specifice de
coordonare a actului de angajare a prescolarilor Tn universul artistic. Activitatea literara este
preponderent atitudinala, desi cuprinde actiuni de reflectare/ acumulare, deoarece actul
educational este echivalent cu procesul formarii unor atitudini fundamentale, lectura operelor
artistice fiind insotita de activitati instructive, se defineste si activitate educationala universala
[108, p.22].

Cercetatoarea S. Cemortan considera important ca activitatea verbal-artistica are doua
laturi, aceasta cuprinzand activitatea cadrului didactic, educatorul (familiarizarea celor mici cu
opere din literatura pentru copii si pregatirea lor in vederea insusirii modalitatilor de actiune,
avand ca scop activitati verbal-artistice) si activitatea copilului (insusirea modalitatilor de actiune
pentru dobandirea deprinderilor si priceperilor necesare receptarii, reproducerii operei artistice si
a creatiei [30, p.13].
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n procesul instruirii copiilor Tn cadrul activitatii verbal-artistice este necesar pentru Tnceput
ca prescolarul sa-si insuseasca modul de orientare initiala in opera literard, repectiv
particularitatile limbajului ei artistic si sa-si disciplineze atentia. Numai dupa ce copiii vor asculta
cu atentie textul citit de educatoare si vor recepta cuvintele si mijloacele artistice, ei vor putea
reda continutul si comunica in baza textului. Receptarea cuvintelor si expresiilor va fi un prim
pas al comunicarii corecte prin respectarea normelor limbii literare.

Alta modalitate de actiune este receptarea de ansamblu si diferentiata a continutului operei
literare ce se realizeaza prin cautarea independenta a mijloacelor de reproducere expresiva, avand
la baza atitudinea creatoare fatd de formele literare care imprima un caracter estetic in
dezvoltarea literar-artistica a prescolarilor.

O importantd deosebita in cadrul acestei activitati o are formarea la copii a modalitagilor
generalizate de actiune: initierea in continutul emotional si cel de idei al textului si analiza
elementara a operei artistice in ansamblu si a unor parti ale ei.

Printre tipurile de activitate artistica specifica copiilor se Tnscriu urmatoarele:
familiarizarea cu operele de arta, perceptia produselor artistice; achizifionarea de cunostinge
teoretice cu privire la artd; creatia artistica proprie.

Totusi in gradinita se realizeaza activitati de receptare a textului, numindu-le activitati
literar-artistice. Componenta de baza a acestor activitati este textul literar, care este necesar de a
fi audiat corect si receptat conform particularitatilor de varsta.

Textul se poate defini printr-o ingiruire de caractere ce pot fi alese si aranjate in asa fel,
ncét acestea sa fie adaptate varstei prescolarului, acesta poate fi real sau imaginar, avand ca scop
estetica, poate da nastere la emotii, stimuleazd imaginatia copiilor, poate modifica realitatea,
transformand totul Tntr-un univers imaginar, putand fi folosite procedee artistice si figuri de stil,
dar, Tn acelasi timp, se pot folosi si regionalisme, si arhaisme n exprimare.

Tn receptarea textului se pune accent pe descifrarea codului literar care cuprinde: nofiuni de
vocabular, activitati de comprehensiune, exprimare de idei, sens propriu si figurat, versificarie la
textele lirice, procedee ale expresivitatii, modalitati de expunere, stiluri si originalitatea
exprimarii etc.

Tipurile de texte literare pot fi: narative, poetice, dramatice si descriptive. Textele literare
propuse trebuie sa fie corelate Tn raport cu particularitatile de varsta ale prescolarilor si cu nivelul
lor de cunostinte, astfel Tncat acestia sa inteleaga opera literara/ textul literar si sa-l transpuna in
noi situatii de experienta, sa creeze noi contexte. Textul literar reprezinta un instrument important

in dezvoltarea comunicarii si exprimarii orale.
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VI. Péslaru accentueaza receptarea corecta, adecvata a fenomenelor literare: timpul, spatiul,
personajele, naratorul, autorul etc. din textul literar [108, p.140].

Cercetatorul C. Schiopu afirma ca textul literar este un text prin care autorul isi propune sa
impresioneze si sd emotioneze cititorii, exprimandu-si propriile ganduri, idei si sentimente, prin
folosirea unui limbaj artistic, puternic marcat de subiectivitate [134, p.67].

In aceastd privinta, 0 perspectiva similara o identificam si la A. Pamfil, care afirma: ,,Orice
text se adreseaza unui destinatar, fie numit, fie nenumit. Fara destinatar, adica fara un subiect
care sa transforme ansamblul de semne intr-un continut de sens, textul nu exista decat ca
virtualitate, ca suport material al unei incarcaturi simbolice” [102].

Cercetatorii G. Barbulescu si D. Besliu noteaza ca textele literare sunt fictiuni, chiar daca
pleaca de la realitate, pe care o reflecta mai mult sau mai putin. Caracterul imaginar nu poate fi
stabilit decat prin raportarea la situatia de comunicare in care Se plaseaza. Pentru ca un text sa fie
considerat literar trebuie: sa transmita o impresie individuala, subiectiva asupra realitatii; sa
reflecte idei general-umane; sa emotioneze receptorul; sa aiba o constructie specifica (limbaj
conativ, bogatie lexicala, polisemantism, unicitate, expresivitate) [12, pp.111].

Textele literare ofera copiilor informatii cu care Tsi dezvolta imaginatia, creativitatea,
limbajul, comunicarea, cultura comunicarii.

Hermeneutica literara contribuie la formarea capacitatilor de intelegere, receptare si
interpretare a textului, dezvoltadnd, totodata, individualitatea creatoare a copilului. Studiul
hermeneutic al textului constituie o premisa pentru depasirea sferei de lectura pasiva si iese
dincolo de limitele literaturii, fiindca demersul Tn cauza defineste lectura ,,ca intalnire dintre
cititor si autor/opera, un dialog Tntre doua viziuni despre lume, intre doua tipuri de gandire, intre
doua forme de experientd a realului” [102, pp. 147-150].

Este unul din principiile de baza ale educatiei lingvistice si literare, deoarece ,,prioritatea
abordarii hermeneutice interpretative a materialelor” contribuie la dezvoltarea capacitatii de a
intelege si a explica un fenomen lingvistic si literar, precum si la formarea viziunii copilului
despre lume.

Abordarea hermeneutica, sustine T. Callo, faciliteaza intelegerea, care presupune
intelegerea ,,pura”, face realul mai inteligibil, chiar daca nu dezvolta in mod necesar competente
care sa permita actiuni eficiente de transformare a acestuia [24, p.10 ].

Activitatea literar-artistica a prescolarilor, conform cercetatorului VL. Paslaru, include
trei procese sau componente: receptarea/ perceperea, reproducerea si creatia [108].

Receptarea (perceperea) este un component de baza al activitatii intelectuale. Ea e necesara

copiilor in toate etapele de varsta si in toate tipurile de activitati. Fara procesul de percepere
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activitatea literar-artistica este imposibila. Dezvoltarea perceperii artistice a prescolarilor depinde
direct de dezvoltarea lor senzoriala (include formarea senzatiilor auditive, a darului de a simti
tempoul vorbirii, taria vocii, intonatia etc.).

Pentru a intelege continutul textului ce li se prezinta si a-1 simti, e necesar de a-l asculta
atent si a-l auzi, iar auzindu-l e necesar de a-l insusi, de a simti si a trai aceleasi evenimente pe
care le are personajul textului. Perceperea se caracterizeaza prin complexitate, ce permite a
sesiza, a sim{i unitatea integrala dintre continutul operei si forma ei artistici. Ea poate fi
diferentiata, in functie de particularitatile specifice ale speciei sau genului literar, de mijloacele
limbajului artistic al textului, de felul cum simte fiecare copil opera literara. Fara percepere este
imposibila activitatea de reproducere si de creatie a copiilor. Cu ajutorul perceperii se efectueaza
controlul asupra exactitatii si expresivitatii interpretarii (recitarea versurilor, Tnscenari,
repovestiri) [63, p.102].

Perceperea continutului si a formei textului literar Ti este necesard prescolarului, deoarece
esentialul creatiilor literare il constituie cuvantul ca fond (sens) si ca forma. Nivelul perceperii
imaginii artistice, inclusiv a celei literare, este diferit chiar la copiii de aceeasi varsta. Aceasta
depinde de nivelul emotional, si de dezvoltarea intelectuala a fiecaruia din ei, precum si de genul
si continutul textului. Procesul perceperii de catre copii a operelor de arta are 0 deosebita
importanta pentru formarea si dezvoltarea comunicari copilului. Sensibilitatea estetica nu-i este
data copilului din nastere, insa germenele ei se manifesta deja din varsta prescolara.

Intelegerea unui text artistic prezintd nu numai un proces intelectual, ci si un proces
emotional. Trebuie sa-i Tnvatam pe prescolari mai intai sa perceapa creatia literara cu inima si
numai dupa aceasta sa analizeze si sa generalizeze conginutul ei.

In scopul dezvoltarii personalitatii copilului sub influenta operei literare, Tn cadrul
activitatii literar-artistice sunt recomandate modalitati generalizate de actiune: orientarea
elementara in continutul plastico-afectiv si ideatic al textului; aprecierea integrala si
diferenfiata a textului; cautarea independentd a procedeelor de interpretare expresiva a opereli
literare si reproducerea textului, creativitatea verbala elementara.

Aplicarea modalitatilor generalizate ajuta copiilor nu numai sa perceapa mai profund
imaginile artistice, ci si sa receptioneze creatiile literare Tn unitatea organica a continutului si a
formei: Ti Tnvata sa simta, sa inteleagd si sa analizeze; sa insuseasca cele mai generale fenomene
si notiuni literare (de exemplu, notiuni despre diversitatea creatiilor literare, despre genurile si
speciile literare si specificul lor, despre structura textelor literare, despre unele reguli de
interpretare expresiva, despre procedee si mijloace artistice etc.). Totodata, modalitatile invocate

Ti pot obisnui pe copii sa compare si sa aprecieze unele fenomene artistice, sa manifeste
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independenta in actiunile lor interpretative; sa actioneze independent in procesul creativitatii
verbal-artistice [30, p.35].

In scopul formdrii la copii a perceperii estetice a imaginilor artistice dintr-un text literar,
este necesar ca el sa insuseasca o atare modalitate generalizata de actiune cum este orientarea
elementara in continutul emotional-expresiv si ideatic al creatiei. Concomitent, copiii vor Tnsusi
modalitatile particulare de actiune: audierea continutului emotional-expresiv si reactionarea la
cele descrise; imaginarea tablourilor create, plasmuite prin intermediul cuvantului artistic;
transpunerea n situatia eroului literar, identificarea cu el, trairea acelorasi intamplari si
sentimente; reactia emotionala la intdmplarile descrise Tn text; dorinta de a-si expune opinia;
posedarea priceperii de a raspunde activ la intrebarile educatoarei si de a formula singur
intrebari; priceperea de a modela, a desena tablourile, personajele descrise de autor.

Un alt component structural al activitatilor artistice il constituie analiza elementara a
operei literare audiate. In scopul dezvoltarii priceperilor elementare de analizi este necesar ca
prescolarii sa insugeasca o modalitate generalizata cum este aprecierea integrala si diferentiata a
textului literar [ibidem, p.37].

Reproducerea se manifesta din plin in cadrul activitatilor de repovestire, memorizare,
inscenare. Partial, ea e reprezentata si atunci cand copiii compun o povestire, 0 poveste dupa
modelul literar sau al educatoarei. Reproducerea/ interpretarea creatiilor literare de catre copii
necesita atat redarea exactda a continutului, cat si interpretarea lui expresiva. Astfel, alaturi de
activitatea de reproducere, exista si cea de creatie, copilul repeta modelul, dar include si de sine
statator unele mijloace proprii de redare expresiva, introduce anumite schimbari in text,
povesteste din numele altei persoane in cadrul jocurilor-inscenari, activitatii de teatralizare etc.
[63, p.103].

Activitatea literar-artistica contribuie la receptarea operei literare, indispensabila oricarui
proces de comunicare artistica si invita copilul in calitate de coparticipant la actul comunicarii,
concretizand aspecte neintelese si fiind un model de expresii pentru o cultura a comunicarii.

1.4. Concluzii la capitolul 1

1.Prin analiza sintetica a specificului comunicarii la varsta prescolara s-a pus in evidenta
faptul ca actualmente se acorda 0 importantad formarii culturii comunicarii, ce propune anumite
norme de comportament in comunicare, care influenteaza personalitatea, asigurandu-i un nivel inalt
de educatie umana. Formarea la copii a capacitatilor de comunicare reprezinta obiectivul de baza,
deoarece comunicarea contribuie atdt la socializarea copilului, cat si la formarea unui
comportament adecvat. In acest context, activititile de educatie pentru limbaj si comunicare

utilizeaza simbolurile ce reprezinta concepte si joaca un rol fundamental in dezvoltarea
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capacitatilor de cunoastere, de gandire, a logicii si a rationamentului; reprezinta o premisa a
procesului de construire a relatiilor interpersonale si de integrare sociala.

1. Este importanta relevarea fenomenului de comunicare ca fiind un proces dinamic, aflat
intr-o continua transformare, chiar si in momentul in care se desfasoara acest proces, si care a fost
analizat un numai ca un proces de transmitere de valori, ci si unul de creare de valori. Pornind de
la faptul ca in comunicare exista emitator, receptor si mesaj, exista 0 serie de reguli care asigura ca
raportul dintre cele trei elemente sa functioneze: emitatorul este dispus si pregatit sa transmita
mesajul; receptorul este dispus si pregatit sa-1 primeascd; mesajul este formulat ntr-un cod
cunoscut de cei doi; emitatorul transmite mesajul complet; receptorul asculta intreg mesajul si nu
intervine n timpul expunerii lui. Ori de cate ori comunicam, avem in vedere urmatoarele obiective
majore: sa fim receptati (auziti, cititi); s fim intelesi; sa fim acceptati; sd provocam o reactie.

2. Tn contextul tematic al cercetarii, a fost interpretata activitatea literar-artistica, care este
organizata in baza folclorului si literaturii pentru copii. Tipuri de activitate artistica specifice
copiilor: familiarizarea cu operele de arta, perceptia produselor artistice; achizifionarea de
cunostinfe teoretice cu privire la artd; creatia artisticd proprie. In receptarea textului se pune
accent pe descifrarea codului literar care cuprinde: notiuni de vocabular, activitati de
comprehensiune, exprimare de idei, sens propriu si figurat, versificatie la textele lirice, procedee
ale expresivitatii, modalitati de expunere, stiluri si originalitatea exprimarii. Sub influenta operei
literare, Tn cadrul activitatii literar-artistice sunt recomandate modalitati generalizate de actiune:
orientarea elementara in continutul plastico-afectiv si ideatic al textului; aprecierea integrala si
diferentiata a textului; cautarea independenta a procedeelor de interpretare expresiva a operei
literare si reproducerea textului; creativitatea verbala elementara. Or, intelegerea unui text artistic
prezinta nu numai un proces intelectual, ci si un proces emotional.

4. Activitatea literar-artistica a prescolarilor se manifesta atdt Tn cadrul activitatii de
,Educatie pentru limbaj si comunicare”, cat si in toate celelalte tipuri de activitate ale prescolarilor.
Organizarea activitatii literar-artistice intr-un mod cat mai placut, face ca copilul sa decodifice si sa
codifice texte literare, utilizand expresii in cadrul comunicarii nu numai didactice, dar si celei

umane.
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2. BAZELE METODOLOGICE ALE ACTIVITATII LITERAR-
ARTISTICE LA VARSTA PRESCOLARA DIN PERSPECTIVA
CULTURII COMUNICARII

2.1. Premisele formarii culturii comunicarii la prescolari in cadrul activitatii
literar-artistice
Dupa cum am stabilit anterior, ideea structurarii activitatii se prezinta in general astfel:

activitatea —sistemul de actiuni —obiectivele operatiile —conditiile, in care fiecare componenta
este retroactiva si interconditionatd de catre celelalte componente. In functie de finalitate,
distingem forme de activitate, principale dupa criteriul social fiind considerate activitatea de
munca (productiva), activitatea de invatare, de explorare-cercetare, cultural-artistica, social-
politica-organizatorica, educativa, sportiva-competitiva si activitatea de joc. Tn acest context,
comunicarea si activitatea artistic-estetica poate fi realizata in cadrul activitatii cultural-artistice.
Dupa cum mentioneaza VI1.Paslaru, fiecare varsta este influentata de un anumit tip de activitate,
iar copilul la 3-7 ani - de urmatoarele:

e activitatea artistica sincretica;

activitatea preestetica;

jocul dramatizare;

activitatea pe roluri;

jocul cu subiect;

jocul creativ [108, p.63].
Anume aceste activitdti urmeaza sa fie organizate la nivelul prescolarilor in vederea
formarii culturii comunicarii.

Sistemu! activitatii literar-artistice a copiilor prezinta o interactiune de abordari, acte
formative si atitudini specifice gandirii reflexive, ordonate pedagogic de gandirea determinativa
pe raportul valoare imanenta — valoare in actu, antrenand domeniile obiectului abordat,
subiectului receptor, receptarii lecturii, obiectivelor si continuturilor educatiei literar-artistice,
pertinent insertiilor profesionale creatoare [ibidem, p.65].

O alta premisa importanta este faptul ca sistemul activitatii literar-artistice ale copiilor
include un sir de principii, printre care:

v’ prioritatii subiectului receptor (prescolarul) Tn raport cu obiectul abordat (textul literar)

si metodologiile aplicate sau centrarea pe formarea si dezvoltarea competentelor lectorale;

v' gradualitarii si continuitatii subsistemelor de activitate, determinatd de principiul

gradualitatii in literatura si arta si de formarea, dezvoltarea graduala a structurilor psihice ale

prescolarului (perceptia, imaginatia, gandirea artistica);
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v interactiunii dintre comprehensiune si receptare;

v’ structurarii complexe a activitatilor literare pe coordonatele obiectivelor (generale, de
referinta, operationale; atitudini, capacitati, cunostinte), ale textului (forma, structura, limbaj,
mesaj), ale lecturii (tipuri, forme), ale receptarii (perceptie, imaginatie, gandire);

v' corelarii optime, pentru fiecare situatic educationala proiectata, a stadiilor, tipurilor si
formelor activitatii de lectura a prescolarilor, cu indicarea tipului de activitate;

v caracterului deschis al sistemului activitatii literar-artistice ale prescolarilor la insertii
profesionale creatoare [Ibidem, p.70].

Trebuie sa mentionam faptul ca in baza acestor principii se organizeaza activitatea literar-
artistica a prescolarilor, acestia aflandu-se in centrul activitatii, participand la receptarea textului,
intelegerea acestuia, folosind metode si tehnici adecvate nivelului de vérsta si astfel se ajunge la
obiectivele propuse, la scopul propus. Prescolarii isi dezvolta comunicarea, atentia, gandirea,
memoria, creativitatea, originalitatea.

Metodologic activitatea literar-artistica a prescolarilor se realizeaza conform urmatoarelor
componente: perceperea, analiza, reproducerea si creatia; (Figura 2.1).

I. Perceperea operelor literare:

v Perceperea integra a textului: perceperea continutului emotional si a celui ideatic
(in dependenta de specie si gen); perceperea mijloacelor artistice ale limbajului operei literare.

v Controlul calitatii interpretarii textului reprodus.

v Controlul compunerii proprii si a unor compuneri create de colegi.

Il. Analiza elementara: evidentierea personajelor si caracterizarea lor, expunerea si
motivarea propriei atitudini.

I11. Reproducerea (in conformitate cu particularitatile de specie si gen ale operelor).

v Recitarea poeziilor: reproducerea corecta, exacta a textului poeziei; recitarea
expresiva; recitarea pe roluri.

v Repovestirea (reproducerea): dupa intrebari; pe fragmente (episoade);
repovestirea integrala, precisa a textului; repovestirea creatoare.

v »,Dramatizarea” continutului textului cunoscut: a) recitarea pe roluri a poeziilor, b)
repovestirea pe roluri, ¢) inscenarea (dramatizarea) povestilor.

IV. Creativitatea (creatia literara elementara): Compunerea textelor, tinand cont de
particularitatile speciei si a genului literar: compunerea povestirilor; compunerea povestilor;
compunerea ghicitorilor, selectarea cuvintelor ce rimeazd, compunerea poezioarelor,
numaratorilor; compunerea unui ,scenariu” pentru dramatizare sau demonstrare cu ajutorul

teatrelor.
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PERCEPEREA

ANALIZA

‘ REPRODUCEREA

CREATIA.

Fig. 2.1. Etapele activitatii literar-artistice (Apud VI. Péaslaru)

Acesti componenti structurali, strans legati intre ei, se afla intr-0 interdependenta sistemica
si se manifesta atat Tn cadrul activitatii de ,,Educatie pentru limbaj si comunicare”, cat si in toate
celelalte tipuri de activitate a prescolarilor.

Evaluarea succesului in domeniul educatiei literar-artistice prezinta alte principii:

- principiul centrarii pe obiectivele de formare: independent de timpul, forma sau tipul de
evaluare, educatoarea va avea in vedere ca obiectul acestuia il constituie cunostintele,
capacitatile si atitudinile prescolarilor, si nu raspunsurile, lucrarile efectuate;

- principiul diversificarii valorice a evaluarii,

- principiul instrumentarii evaluarii in functie de obiectivele de formare, varsta si nivelul de
dezvoltare literara a prescolarilor, timpul, scopul si tipul evaludrii, continuturile
educationale, tipurile si formele de activitate literara a prescolarilor;

- principiul valorii formative a evaluarii: actiunile de evaluare sa fie formative;

- principiul caracterului predictiv al evaluarii [133].

Prescolarii care sunt capabili sa comunice, sa-si expuna si Sa-si impartaseasca gandurile,
care au participat si si-au exprimat parerea in diferite experimente, descoperiri, planuri, solutii, le
va fi mai usor si treaci la etapele urmitoare, la scoald, sa citeasci si sa scrie. In cadrul evaluarii,
educatoarea valorifica cele asimilate de copii, observa specificul receptarii artistice a
prescolarilor dupa continuturile predate.

In cele redate mai sus, principiile se Tncadreazi in organizarea activitatii literar-artistice,
evaluarea activitatii literar-artistice, cand prescolarii vor recepta si interpreta textele invatate prin

Tmpirtasind opinia referitoare la activitatea literar-artistica, ne raliem si la ideea ca succesul
comunicarii si a culturii comunicarii vine mai degraba din arta de a asculta, decat din arta de a
vorbi. Mereu se gasesc prescolari care intrerup interlocutorul, care ,taie” vorba celuilalt, care au

mereu raspuns la toate.
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Tipica pentru bunul ascultitor este finetea spiritului de observatie asupra detaliilor
infatisarii, inflexiunilor vocii, ritmul respiratiei, miscarii involuntare a ochilor, directiei privirii,
formarii cutelor pe frunte, pozitiei pe scaun si a gesturilor de tot felul.

Abilitatea de a asculta activ ramane a fi baza a celor mai Tnalte arte:

-arta de a intelege persoanele si natura umana, pentru a-i face pe ceilalti sa se simta
importanti;

-arta de a-i influenta pe ceilalti si totodata de a cadea de acord cu ei;

-arta de a-i lauda si seduce pe ceilalti, pentru a-i motiva;

- arta de a sta de vorba si de a face instantaneu o impresie buna [116, p.158].

Daca pentru a fi eficient in comunicare poate fi suficienta cunoasterea unor principii
teoretice de baza si dobandirea unor deprinderi la nivel comportamental, arta comunicarii implica
folosirea functiilor umane in integralitatea lor: comportament, gandire, intuitie, senzatie, emotie
si, In final, intreaga personalitate. Suntem eficienti si ne intelegem bine cu multa lume. Pentru
maiestrie este nevoie de ceva mai mult. Am putea numi acest ceva integrarea cunostintelor, sau
integralitatea comunicarii, sustine R. Stanea [132, p.18].

Pentru o comunicare verbala adecvata si eficienta, trebuie adoptate atitudini pozitive si
insusite comportamente verbale functionale, ce tin de trasaturile comunicarii, din care evidentiem
Tndeosebi:

v’ Placerea de a comunica cu 0 persoand din jur presupune si efortul de a avea un ton

prietenos, politicos, cuplat cu priviri agreabile;

v’ Naturaletea de exprimare fireasca, fara afectare, fara cautarea fortata a cuvintelor sau
expresiilor rare (pentru a epata, a uimi, a soca);

v Claritatea presupune expunerea sistematizata, concisa si usor de inteles, fara efort,
apeland la respiratia controlata, miscarea lejera a buzelor; ajuta la receptarea si
intelegerea fara efort;

v" Corectitudinea implica respectarea regulilor gramaticale si logice ale discursului,
centrarea pe aspectele esentiale intr-o ordine logica a continuturilor comunicate;

v Precizia reclama utilizarea acelor cuvinte si expresii necesare pentru intelegerea si
facilitarea comunicarii;

v" Armonia cere recurgerea la cuvinte/expresii care sa provoace auditoriului reprezentari
conforme cu intentia emitatorului, astfel incat sa incante auditoriul (prescolarii) si sa
sustina motivatia invatarii;

v Finetea se realizeaza prin folosirea unor cuvinte/expresii prin care se pot exprima

indirect ganduri, sentimente, idei;
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v' Concizia reclama exprimarea concentrata pe subiectul de comunicat, fara divagatii
inutile si inadecvate. Evitarea redundantei ca deficit al sincronizdrii formei cu
continutul.

Analizi complexa a aspectelor comunicarii orale implici un element semantic, al
semnificatiilor termenilor utilizati. Sunt supuse analizei structura vocabularului, cantitatea de
informatie si nivelul de abstractizare a termenilor, adecvarea lor la continutul sau obiectul
comunicaril, coerentd in judecati si rationamente, plasticitatea si expresivitatea termenilor. Un
vocabular bogat, variat, precis, finetea si concizia dezvolta capacitatea si posibilitatea de a
intelege usor mesajul transmis [132, p.20].

Reperarea comunicarii orale eficiente pe metode si procedee didactice adecvate si care sa
cuprinda toata aria activitatilor din gradinita poate avea ca efect un prescolar apreciat de ceilalti,
capabil sa descopere, sa observe, sa emita ipoteze si sa rezolve probleme, sa argumenteze si sa
verifice valoarea unei informatii. Jocurile de rol, recitarile unor poezii, exercitiile de dictie
formeaza la prescolari capacitatea de pronuntare clard si corecta a propozitiilor, capacitatea de
redare prin cuvinte proprii a unui fragment dintr-un text citit si de adaptare a vorbirii in functie
de partenerul de dialog. Auditiile unor texte, jocurile de atentie, ii ajutd pe prescolari sa distinga
informatiile esentiale si informatiile de detaliu dintr-un mesaj ascultat, si sesizeze cuvinte
necunoscute dintr-un anumit context, sa recunoasca structurile gramaticale corecte sau incorecte
dintr-un enunt ascultat, sa sesizeze legaturile logice dintr-un mesaj oral si sa semnaleze prin
replici potrivite intelegerea mesajului interlocutorului, sa decodifice mesajului textului si, in
acest fel, aratandu-se interesat fata de mesajul transmis.

Pentru dobandirea progresiva a abilitatii de a conversa, povesti si comenta este necesar un
exercifiu permanent de imbogatire si nuantare a vocabularului, de structurare a mesajelor in
discurs coerent, de promovare a comunicarii orale. Tn grupele de prescolari se pot realiza
dialoguri si schimburi de informatii intre prescolari pe diferite teme, se pot crea diferite replici
sugerate de ilustratii, de o intdmplare reala sau imaginara si se pot efectua recitari ritmice,
expresive [6].

Céand comunica, prescolarul reda ceva nou sau se afla intr-un loc nou, sau observa persoane
noi, acestea oferindu-i experiente noi. Prin comunicare acesta isi creeaza propriul discurs,
propriul stil, un limbaj personalizat, permitandu-i o satisfacere proprie lui, cat si cu cei din jur.

Sfera comunicarii cu prescolarii prezinta variate aspecte cu accent pus pe dezvoltarea
limbajului prescolarilor, pe elementele de socializare/ relationare, pe blocajele reperabile in
comunicarea educatoare— prescolar(i), pe solutiile posibile — cu dominante in gradinitd/ familie

si/ sau in planul formarii educatorilor, respectiv a parintilor etc.
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Procesul de formare a capacitatilor de comunicare la copiii de varsta prescolara se
deruleaza eficient in cazul n care sunt respectate urmatoarele conditii psihopedagogice:

e Capacitatile de comunicare sunt formate in cadrul tuturor ariilor curriculare: Sanatate si
motricitate; Eu, familia si societatea; Limbaj si comunicare; Stiinte si tehnologii; Arte.

e Activitatile didactice sunt Tmbinate eficient cu cele extradidactice, ambele axate pe
formarea la prescolari a capacitatilor comunicative.

e Interventiile psihopedagogice sunt raliate la particularitatile de varsta si individuale ale
copiilor.

Desigur, atrage atentia faptul ca abordarile activitatii literar-artistice sunt diverse:

e abordarea traditionala este centrata pe valoarea imanenta a textului literar si a cautarilor
de solutii pentru 0 educatie literara eficienta in tipurile de activitate proprii cercetarii
literare;

e abordarea moderna este localizata in acelasi cadru al valorii imanente, dar cu tendinte
puternice de valorificare a potentialului de receptare/comprehensiune/interpretare [108,
p.69].

Una din sarcinile primordiale ale institutiilor prescolare este familiarizarea copiilor cu cele
mai frumoase opere ale artei cuvantului — opere din folclor si literatura pentru copii, opere, prin
intermediul carora copiii sunt familiarizati cu valorile general-umane si valorile neamului lor, li
se educa dragostea pentru limba materna si literatura, 1i se formeaza anumite calitati morale, li se
transmit cunostintele elementare despre mediul ambiant, viata oamenilor si a naturii, li se
formeaza o atitudine corecta fata de lume si frumos in general [29, p.23].

La baza dezvoltarii literar-artistice a prescolarilor std teoria educatiei estetice, care
studiaza: procesul formarii atitudinii estetice fata de mediul Tnconjurator; specificul reflectarii si
perceperii lui prin intermediul artei; particularitatile retrairilor estetice ale copiilor. Aceasta se
afld intr-o stransa legdturd cu alte stiinte si mai ales cu psihologia si pedagogia prescolara,
deoarece activitatea literar- artistica a copiilor de varsta prescolara are o particularitate specifica,
ea se efectueaza la nivelul comunicarii orale. Prescolarii nu pot citi si sunt familiarizati cu textele
literare de catre profesorii pentru invatamantul prescolar, care se includ Tn acest proces ca
mijlocitori Tntre opera de arta si copil [31, p.5].

Procesul instructiv-educativ, ce tine de formarea activitatii literar artistice la prescolari, se
formeaza tinand cont de unele principii: accesibilitatea materialului, prevazut pentru insusire,
intuitivitatea in cadrul familiarizarii cu textul, constiinciozitatea insusirii, profunzimea

cunostintelor, priceperilor, deprinderilor, preconizarea activitatii cognitive, legatura cu viata si
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interesele copiilor; completarea si aprofundarea sistematica a cunostintelor dobandite; utilizarea
lor in procesul activitatii de sine.

Computerele si tehnologiile aferente continua sa ofere si prescolarilor noi si noi modalitati
de comunicare. Tn ultima vreme toata lumea navigheaza pe Internet, pe Google, pe Chat.
Internetul este un sistem mondial de retele de calculatoare interconectate, care Tnlesneste
serviciile de comunicare a datelor cum ar fi deschiderea unei sesiuni de lucru la distanta,
transferul de fisiere, posta electronica si grupurile de discutii [182].

Intre componenta informationala exista 0 Strinsa relatie care este transmisa cu precadere pe
cale digitald si componenta relationald, care este transmisa prin mijloace analogice. Privirea,
gestul, mimica, tonul sunt parametrii de care depinde bunul mers al relatiei [88, p.68].

Odata cu explozia internetului si aparitia sistemului global de hipertext, calculatorul s-a
infiltrat cu repeziciune Tn viata prescolarilor si nu numai. Internetul a devenit o noua modalitate
de prelucrare, prezentare si comunicare a informatiei ce permite implementarea unor noi modele
si concepte pana acum de neimaginat: de la un alt mod de a parcurge informatia scrisa utilizand
referinte incrucisate generate de hyperlinks, la prezentari multimedia ce includ text, imagini,
animatii si sunete in aceeasi entitate; la prezentarea informatiei la tinta si adaptarea ei la
utilizatori. Noile paradigme, generate de Internet prin World Wide Web, conduc la un mod
fundamental diferit, mult mai complex si mai eficient, de transmitere si prelucrare a informatieli,
fortandu-se barierele spatio-temporale ale modelelor precedente [182].

Educatorii, dar si prescolarii, au invatat sa se adapteze din mers, pentru a realiza activitati
online de calitate si interactive, care sia aiba ca scop atdt comunicarea, socializarea, cét si
invatarea. Pentru aceasta, se angajeaza intr-un proces continuu de invatare si valorificare a
instrumentelor digitale, a platformelor noi, in scopul facilitarii activitatilor interactive, pentru a
tine copiii conectati, pentru a-i atrage si pentru a incerca de fiecare data activitati noi si utile.

2.2. Metodologia activititii literar-artistice la varsta prescolara

O metodologie ce vizeaza educatia literar-artistica isi are originea in principii si idei
produse de gandirea determinativa si de cea reflexiva in domeniul limbii, literaturii, artei si
stiintei, intermediaza apropierea destinatarului (subiectului educat) de subiectul comunicant
(autorul, educatorul) si de valorile promovate de acestia, prescriu sisteme de activitati aplicabile
la nivelul proiectarii didactice, constituie instrumente ale actiunii educationale si ale proiectarii
curriculare.

Conform cercetatorului V1. Paslaru, metodologiile educatiei literar-artistice se structureaza
pe coordonatele semiotica-hermeneutica, praxiologice, timp-spatiu-modalitate-finalitate, pe

sferele psihice ale activitatii comunicativ-lingvistice si literar-artistice: intelegerea dupa auz,
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vorbirea, scrierea si perceptia, imaginatia, gandirea artistica, raspund specificitatii si unicitatii
operei literare [108, p.130].

Sistemul de acte educationale proiectate de gandirea determinativ-reflexiva cu referire la
prescolari conform orientarilor educatiei, comunicarii si principiilor literare reprezinta
metodologiile educatiei literar-artistice.

Pentru a structura metodologia activitatii literar-artistice in formarea culturii comunicarii a
fost necesar sa analizam un sir de aspecte, printre care se inscrie si valorificarea textului literar.

Una dintre modalitatile principale de comunicare a prescolarilor o constituie valorificarea
textului literar. Acest lucru are loc in cadrul diferitor tipuri de activitati: citire, povestire
artistica, repovestire, povestire creatoare, memorizare etc., unde copiii sunt familiarizati cu opera
din folclor, texte create de scriitori (clasici, contemporani) din literatura nationala si cea
universala. Concomitent cu initierea Tn textul literar, are loc si dezvoltarea senzoriala a copiilor (a
auzului), dezvoltarea limbajului coerent, care Tncepe sa se formeze in varsta prescolara;
dezvoltarea sferei emotive (batai din palme, zdmbet); dezvoltarea priceperilor de interpretare
expresiva (de la simpla dorintd de a reaudia textele pana la priceperile de a organiza singur, n
baza textelor, anumite activitati de sine statatoare (jocuri, concerte, inscenari etc.) [63, p.102].

Sistemul metodelor activitatii literar-artistice cuprinde metode semiotice, hermeneutice s§i
praxiologice. Printre metodele semiotice se numara: lucrul cu cartea, lectura expresiva a cadrului
didactic, metoda textologica/ analiza literara, metoda explorarii textelor, metoda informativ-
explicativ-receptiva, povestirea, conversatia, exercitiul, memorizarea. Acestea sunt metode de
constatare, contin actiuni de intelegere a textelor literare elaborate de educatoare sau prescolar.

Metodele hermeneutice sau de interpretare sunt: lectura creatoare, comentariul literar,
dezvoltarea operei sau experimentul imaginar, ilustrarea, competitia de idei, brainstormingul,
conversatia asupra lecturii. Aceste metode il pun pe prescolar Tn centru, acesta interpreteaza,
analizeaza, decodeaza, argumenteaza propriile pareri, Tsi imagineaza noi Situatii.

Metodele praxiologice angajeaza prescolarii in activitati practice. Dintre acestea fac parte:
exercitiul, evaluarea reciproca, analiza independenta a textelor, jocul de rol.

Alt component al activitatii de valorificare a textului literar este ascultarea activa, la care
ne-am referit anterior. Nivelurile ascultarii se axeaza pe cinci planuri. Pe prim plan este situat — a
auzi, urmat de a intelege continutul; a retine conginutul; a analiza si a evalua continutul

Exista trei componente la ascultarea activa, dintre care [107]:

- intelegerea: ascultd si depune un efort de a asculta si de a analiza activ ceea ce Ti comunica

celalalt fara a fi distras sau fara a se gandi la nimic altceva;

67



- retinerea informatiilor presupune un efort de memorare a mesajului transmis de catre
celalalt;

- oferirea raspunsului: raspunsul reprezinta o modalitate prin care i furnizam celuilalt un
feedback verbal, respectiv nonverbal, cu privire la mesajul transmis de catre acesta. Vom

oferi raspunsurile pentru a-i comunica celuilalt ca am auzit, analizat si inteles ceea ce el a

dorit sa ne comunice.

Menirea educatoarei in a-i indruma pe prescolari sa faca distinctia intre a auzi si a asculta,
sa-i ghideze spre intelegerea continutului, retinerea acestuia, precum si analiza si evaluarea lui,
toate acestea necesitand un efort sustinut de vointa, o continua focalizare asupra mesajului si a
semnificatiei acestuia si un consum sustinut de energie psihica agreat destul de greu de oameni,
n general.

Ascultarea activa din partea copilului se axeaza pe:

- a urmari cu atentie explicatiile educatoarei, confirmand prin contact vizual, gestica si
mimica, interesul manifestat fata de cele prezentate;

- a formula si a raspunde la intrebari complete;

- a urmari continutul unei povesti (10-15 min.) povestita/citita de educatoare sau inregistrata
pe diferite suporturi magnetice;

- a intelege si a deosebi diverse forme de exprimari (intrebari, exclamari);

- a manifesta interes si curiozitate fata de cele audiate [47, p.107].

Una din metodele semiotice folosite cel mai des la cei mici este lectura. Lectura reprezinta
intelegerea continutului unui text prin decodarea simbolurilor, semnelor grafice sau a
informatiilor prezentate.

Lectura literara presupune apropierea prescolarilor de operele cu valoare de patrimoniu.
Aceasta Tncepe cu basmele, povestile, povestirile, fabulele care au fost daruite copilariei si
prezinta pentru copil un act de recreare a universului descris de autor, autentica traire emotionala,
imbogatire a spiritului cu nestemate izvorate din cuvinte frumos alcatuite [57, p.7].

Pe intelesul copiilor mici putem explica lectura ca 0 modalitate interesanta si placuta de a
vizita tardmuri magice, de a cunoaste personaje uimitoare atét reale, cat si fantastice si de a ne
imbogati cunostintele generale, cultura generala.

Lectura dupa imagini constituie un mijloc eficient de a determina prescolarii sa se exprime
prin intermediul imaginilor, realizdnd decodarea textului audiat, imagine care sugereaza un
mesaj. Lectura dupa imagini vizeaza analiza, descrierea si interpretarea datelor, a actiunilor

prezentate in ilustratii. Contribuie la dezvoltarea limbajului ca mijloc de comunicare si de
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cunoastere: comunicarea propriilor ganduri, formularea cerintelor, a emotiilor si sentimentelor,
dezvoltarea capacitatilor de comunicare verbala,

Copilul realizeaza o lectura propriu-zisa a imaginii, iar creatia sa dobandeste un sens mai
larg pentru ca o poate comunica [3, p.371]. Lecturile dupa imagini contribuie la dezvoltarea unor
trairi afective, morale, estetice generate de continutul si realizarea artisticd a materialului
ilustrativ folosit in aceste activitati. Materialul ilustrativ, imaginile utilizate la activitatile de
lectura dupa imagini sunt un stimulent complex, cu valente multiple, iar capacitatea copiilor de a
le percepe independent este destul de limitata, apare necesitatea dirijarii procesului de intuire si
de interpretare a acestora. Imaginea este 0 modalitate de memorizare a poeziei.

Obiectivul educatoarei este de a-i deprinde pe copii sa perceapa in mod sistematic
imaginile, sa desprinda continutul tematic si sa inteleaga pe baza procesului de analiza si sinteza;
sa precizeze, sa Corecteze si sa adanceasca procesul intuirii, sa activeze vocabularul copiilor, si le
formeze deprinderile de exprimare corecta, coerenta si expresiva.

Imaginile trebuie sa asigure reprezentari corecte, sa contribuie la exersarea capacitatii de
comunicare orald prin prezentarea unor actiuni, prin prezentarea unor relatii dintre personaje, sa
aiba dimensiuni corespunzatoare pentru a permite analiza si compararea elementelor
componente, sa permita perceperea fara dificultate a imaginii, sa fie realizate cu mijloace de
exprimare plastic accesibile varstei, sa impleteasca intr-o forma unitara prezentarea unei imagini
concrete, sa fie realizate printr-o forma artistica atractiva, luminoasa si placuta [Ibidem, p. 374].

Educatoarea trebuie sa adreseze copiilor intrebari clare, accesibile nivelului de varsta,
precise si sa primeasca raspunsuri clare de la prescolari, concise, complete, exprimate ingrijit,
corect, constient.

Mijloace de realizare a activitatii literar-artistice

Povestirea este unul din cele mai utilizate mijloace de realizare a activitatii literar-artistice
la nivelul prescolarilor. Povestile si povestirile sunt cele mai cunoscute activitati din gradinita,
care contribuioe la cunoasterea si afectivitatea copiilor, dezvolta stari si manifestari
comportamentale pozitive, contribuind la dezvoltarea comunicarii orale.

Ca specie epica este o naratiune literara de dimensiuni reduse, care contine un fir epic si
arta de a nara. Fiind cea mai veche specie epica cultd, povestirea isi are originea in folclor, din
care a imprumutat culoarea, nostalgia pentru trecut (povestiri istorice), fortd imaginativa, umorul.
Povestirea dezvolta un singur plan, o Tntdmplare neintrerupta; apeleaza in mare masura la
modalitatile plastice (imagini auditive, vizuale), cultiva gustul, miscarea, Culoarea si presupune 0
participare afectiva mai intensa; in povestire imaginatia coexista cu adevarul; ascultatorul face

deosebirea dintre timpul faptelor (obiectiv) si cel al povestirii (subiectiv).
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Desfasurata pe coordonatele timpului, povestirea se defineste prin coordonata spatiului,
care poate fi prezentat direct sau sugerat. Prin actul creatiei, spatiul geografic comun este depasit.
Scriitorul creeaza, printr-0 poveste, viata, oamenii. In contrast cu amploarea constructiei epice,
variaza numarul de personaje. Ele sunt mai putine in povestire.

Povestirea este mai puternic ancorata in realitate (problematica sociald sau familiala mai
pregnanta, cadru obisnuit, personaje reale cel mult hiperbolizate sau animale personificate). Are
dimensiuni mai reduse decat basmul; cele mai multe povestiri sunt consacrate lumii animalelor
[52, p.57].

Tematica abordata in cadrul activitatilor de povestire se diferentiazd in functie de varsta
copiilor. La grupa mijlocie acestea trebuie sa fie scurte, se pot folosi povesti si povestiri cu
episoade mai multe care sa-i familiarizeze pe copii cu aspecte diverse ale vietii si sa le
influenteze comportamentul; cu limbaj accesibil, atractiv, sd dezvolte sentimente si trairi
pozitive. Personajele trebuie sa fie cunoscute, atractive, simple. Este de preferat sd contina
versuri sau cantece scurte. Tn grupa mare acestea devin mai complexe, cu personaje mai multe,
episoade mai numeroase [84, p.84].

Tematica activitatii de povestire este una foarte variata: tema centrala a povestirilor realiste
este copilul si copilaria cu tot ce are ea mai semnificativ; povestirile din viata adultilor si lumea
copiilor (mama, parintii, figuri de luptatori, eroi legendari); povesti si povestiri despre
vietuitoare; povestirile fantastice care se imbina cu elemente reale (povestile si basmul) sunt
indragite de copiii prescolari de toate varstele [52, p.58].

Povestirea, ca forma de activitate organizata sau un mijloc instructiv-educativ cu eficienta
in gradinita de copii, este un instrument cognitiv, de comunicare si expresie, cu statut de
activitate obligatorie in gradinita, cu valoare artistica, estetica si etica. Activitatile de povestire se
clasifica in doua mari categorii: povestirile educatoarei si povestirile copiilor.

Povestirile educatoarei furnizeaza copiilor cunostinte cu privire la cele mai variate aspecte
de viatd si domenii de activitate, 1i familiarizeaza cu natura inconjuratoare (lumea animala,
vegetald, cea a fenomenelor fizice). Tn procesul ascultarii unei povestiri este antrenati intreaga
activitate psihica a copilului: limbajul, atentia, memoria, gandirea, imaginatia. Limbajul este
mijlocul fundamental de receptare si comunicare; atentia — prin memorarea numelor
personajelor, a unor elemente ce apar in povesti, a succesiunii intdmplarilor, a unor expresii sau
versuri reprezentative; memoria voluntard — prin retinerea desfasurarii evenimentelor si
expunerea lor pe baza unor procedee si mijloace specifice (pe baza intrebarilor educatoarei, pe

baza unor planse sau ilustratii); gandirea logica, datorita succesiunii evenimentelor din poveste;
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imaginatia — prin crearea unor imagini noi pe baza prelucrarii reprezentarilor si a experientei
cognitive [84, p.83].

Povestirile contribuie Tn mod substantial la exersarea comunicarii. Prin intermediul lor,
copiii invata:

- necesitatea unor bune deprinderi igienice si de comportare civilizata (,,Sortuletul”, ,,O nevoie
mica, mititica” etc.);

- consecintele neascultarii (,,Scufita Rosie”, ,,Capra cu trei iezi”, ,,Pinochio” etc.);

- frumusetea prieteniei, a ajutorului reciproc si a vietii in colectivitate (,,Ridichea uriasd”,
,Povestea ursului cafeniu”, ,,Manusa” etc.);

- dragostea nemarginita si grija parintilor fatd de copii, bunatatea si sacrificiul lor (,,Puiul”,
»Inima mamei”);

- necesitatea de a munci, dragostea de munca (,,Fata babei si fata mosneagului”, ,,Cenusareasa”
etc.).

La activitatile de povestire, prescolarii isi pierd rabdarea din ce in ce mai mult, doresc sa
cunoasca finalul cat mai repede, sa intrerupa povestea ca nu le convine ceva, fara sa fie implicati
poate si emotional Tn a retrai momentele expuse in poveste, asa cum sustineau mai multi
cercetatori.

Data fiind valoarea educativa a actului povestirii, educatoarea va asigura:

audierea atenta a povestirii;
- retinerea momentelor principale ale povestirii;
- repovestirea, de catre copii, a continutului povestirii in ordinea cronologica a faptelor;
- povestirea actiunii dupa un sir de ilustratii;
- alcatuirea unor enunturi despre personaje;
- raspunsuri la intrebari privind momentele subiectului;
- crearea unui alt final,
- crearea unor povestiri pe teme diverse din viata cotidiana;
- realizarea corelatiilor cu alte povestiri.

Activitatea de povestire constituie mijlocul de educatie estetica, fiind un exemplu de
exprimare aleasa, exercitd 0 influentd multilaterala asupra copiilor, contribuind la educatia
cognitiva, etica si esteticd a acestuia. Ascultand povestirile educatoarei, copiii isi insusesc
expresiile frumoase, artistice, plastice, observd imbinarea armonioasa a cuvintelor Tn propozitie,
sensul figurat al cuvintelor.

Repovestirea presupune centrarea activitatii pe copil, care urmeaza sa elaboreze un subiect

prezentat anterior de educatoare. Aceastd activitate este indragita de copii pentru cd le da
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posibilitatea de a patrunde in lumea imaginarului, de a fi ascultati si de a se afirma. Esenta
activitatilor de repovestire si necesitatea organizarii ei se explica prin contactul directa al copiilor
cu cuvantul artistic. La aceste activitati copiii invata urmatoarele modalitagi particulare (speciale)
de actiune: de a asculta atent si a retine Tn memorie conginutul operei artistice; de a simti si a reda
emotivitatea textului; de a intelege continutul de idei; de a reproduce expresiv, aproape de text
sau in mod creator (in Tntregime sau pe fragmente) continutul textului audiat; de a utiliza in
povestirea sa unele cuvinte si expresii frumoase din text etc..

Prescolarul este stimulat sa-si dezvolte capacitatile de exprimare — claritatea, coerenta si
corectitudinea vorbirii, fiind sub supravegherea educatoarei. Repovestirea este 0 activitate
dificila, deoarece 1l obliga pe copil sa reconstruiasca un subiect in functie de vocabularul pe care
il stapaneste si in functie de capacitatea de a forma si de a se exprima 1n propozitii. Aceste
capacititi se formeaza treptat si de aceea rolul educatoarei este de a-i oferi modele de exprimare
si de relatare a unui subiect, sa adopte o atitudine de incurajare si dirijare fata de copilul care
incearca sa dea o forma gandurilor lui. Rezultatele prescolarului n activitatea de repovestire
depind de calitatea povestirii educatoarei si de ajutorul dat de aceasta la primele reluari. Prin
activitatile de repovestire se dezvolta limbajul, gandirea, memoria, imaginatia si atentia.

Pentru Tnsusirca artei de a repovesti este necesar sa se acorde o0 atentie deosebita
tehnologiilor pedagogice: reproducerea textului dupa intrebari, in intregime (de catre un grup sau
un singur copil); repovestirea lui pe roluri (ori fragmente, episoade); reproducerea lui creativa
(cand copiii au dreptul de a face unele modificari in continut) etc.

Compunerea unei povesti, povestiri dupa modelul educatoarei sau al celui dintr-o opera
literara constituie o etapa de trecere de la activitatea reproductiva a copilului la cea de creatie,
ultima solicita manifestarea unor aptitudini proprii de creatie. In temeiul reproducerii, are loc
trecerea la creatie. Creativitatea ca proces de producere a ceva nou, original, influenteaza asupra
intregului comportament al copilului, pentru ca ,,eu creez” intotdeauna este prezent in toate
faptele lor. Ansamblul stocului de informatii si de structuri operationale, procedee de lucru si
deprinderi de care dispune un copil, constituie potentialul sau creativ. Orice prescolar dispune de
un potential creativ, pentru ca fiecare poseda o experienta pe care o prelucreaza mereu si variabil,
utilizand operatii, tehnici si scheme mintale [63, p.105].

Prescolarii creeaza ceva nou, original, fiind foarte mandri de propriile creatii, pot da
raspunsuri variate la ntrebari simple, credndu-se fluiditate in creativitate, flexibilitate; primesc si
dau raspunsuri originale, crednd raspunsuri h concordanta cu capacitatea lor de intelegere, unice

n felul lor.
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Povestirile create de copii au o valoare formativa prin dezvoltarea unei vorbiri corecte,
fluente, expresive, prin dezvoltarea gandirii, a imaginatiei creatoare, a memoriei si a atentiel
voluntare. Acestea au diverse forme: povestire creatd pe baza unui sir de ilustratii, povestire cu
inceput dat, povestire pe baza unui plan dat, povestire dupa modelul educatoarei [84, p.89].

Atat povestirile educatoarei, cat si povestirile copiilor, au un rol important in dezvoltarea si
Tmbogatirea vocabularului prescolarilor, sunt folosite la grupele de copii si indragite de acestia.

Memorizarea este 0 activitate de educare a limbajului a carei valoare formativa se
centreaza pe dezvoltarea memoriei logice voluntare a copiilor in corelatie cu procesele psihice
ale varstei lor. Memoria este un proces psihic care are urmatoarele trei faze succesive: faza de
achizitie (memorare), faza de retinere (pastrare) si faza de reactivare (actualizare) cu cele doua
momente: recunoasterea si reproducerea. Alaturi de gandire, memoria sta la baza procesului de
invatare.

Poezia il invata pe copil despre ce este rau si ce este bine, ce este frumos si ce este urat, sa
guste frumusetile naturii; poezia trebuie sa fie accesibila copiilor, sa 1i emotioneze, sa traiasca
alaturi de personaje.

Memorizarea presupune strategii variate, avand ca obiectiv invatarea constienta a poeziilor
de catre prescolari, receptarea acestora atat din punct de vedere al continutului variat, cat si forma
poetica, adica aspectul lexical, fonetic, intonatia expresiva. Poezia contribuie la largirea
orizontului de cunoastere al copilului, la formarea si consolidarea unor notiuni despre familie,
natura, mediul social, la formarea unor deprinderi, convingeri si sentimente morale si civice n
stransa legaturd cu mediul si experienta de viata a prescolarilor, la educatia estetica stimulandu-i
sa perceapa frumosul din viata cotidiana, din familie, din natura [3, p.382].

Memorizarea contribuie Tn mare masura la dezvoltarea si imbogatirea vocabularului
copiilor care devine mai nuantat, bogat, la exersarea si corectarea limbajului sub aspectul
expresivitatii. In gradinita poeziile pot fi folosite pentru corectarea si exersarea pronuntiei la
prescolari. Daca educatoarea stie sa valorifice poezia prin recitarea model, prescolarul va invata
poezia, o sd traiasca poezia, sa inteleagd continutul acesteia, 0 sa-i trezeasca interesul si
frumusetea poeziei.

Prescolarii invata cu usurinta poezia, impresionati de modelul oferit de educatoare, dar e
posibil ca poezia sa devina un sir de sunete placute si de aceea educatoarea trebuie sa recurga la
diverse forme de lucru si sa integreze poezia in diverse momente ale zilei.

Rolul educatoarei Tn activitatea de memorizare a poeziilor consta in formarea urmatoarelor

.....

invata, de a recita expresiv, de a 0 prezenta in asa fel incét ea sa le trezeasca si altor copii dorinta
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de a memoriza; dezvoltarea aptitudinii de percepere a continutului emotiv si ideatic al poeziei;
formarea deprinderilor de recitare expresiva si corecta in fata colegilor si a spectatorilor (la
concerte, serbari); educarea dorintei de a recita pe roluri; de a organiza jocuri, dramatizari,
teatralizari Tn baza lor. La activitatile de memorizare si recitare a poeziilor prescolarii nsusesc
treptat modalitatea generalizata de selectare independenta a unor mijloace ale interpretarii
expresive a textului. Aceasta modalitate generalizata este necesara si pentru jocurile dramatizari,
teatralizari [32, p.39].

Exercitiul este o metoda ce are la baza actiuni motrice si intelectuale, efectuate in mod
constient si repetat, Tn scopul formarii de priceperi si deprinderi, al automatizarii si interiorizarii
unor modalitati de lucru de natura motrice sau mentala. Prin actiune exersata repetat, constient si
sistematic, copilul dobandeste o indemanare, o deprindere, iar folosirea ei in conditii variate
transforma deprindereca in pricepere. Ansamblul deprinderilor si priceperilor, dobandite si
exersate prin exercitii in cadrul activitatilor, conduce la automatizarea si interiorizarea lor,
transformandu-le treptat Tn abilitati. La nivelul activitatilor din gradinita, abilitatile se formeaza
prin actiunea directa cu obiecte si exerseaza potentialului senzorial si perceptiv al copilului. O
actiune poate fi considerata exercitiu numai in conditiile Tn care pastreaza un caracter algoritmic.
Ea se finalizeaza cu formarea unor componente automatizate, a unor abilitati deci, ce vor putea fi
aplicate in rezolvarea unor noi sarcini cu alt grad de complexitate [33, p.74].

Este relevant faptul ca la gradinita exercitiul este folosit pentru a evita monotonia,
plictiseala, folosind exercitii de la simple la complexe, care stimuleaza interesul si curiozitatea.
Prin aceastd metodda sunt solicitate eforturile individuale ale prescolarilor, tinand cont de
particularitatile de varsta ale lor.

Jocul de rol este 0 metoda de invatare activa, bazatd pe explorarea experientei copiilor,
oferindu-le un scenariu in care fiecare persoand are un anumit rol de jucat. Elementul principal al
acestuia este jocul de rol si invatarea mai mult din propria experienta si din a celorlalti.

Jocul de rol este un instrument eficient de a pune experienta prescolarilor in practica.
Conditiile preliminare sunt de o importanta majora in atingerea obiectivelor. Acestea sunt:

- Stabilirea scopului si a obiectivelor.
- Capacitatea de receptare si intelegere specifica grupului.
- Jocul de rol poate fi adaptat conform varstei.
- Scenariul va fi ales 1n asa fel, incat sa nu lezeze nici un copil.
- Seva crea cadrul specific rolului ales.
Tn functie de rolurile alese se va stabili timpul suficient in care educatoarea va explica

rolurile fiecaruia pentru a le intelege si pentru ca fiecare participant sa intre in rol. Dupa
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terminarea jocului de rol se va face o pauza pentru iesirea din rol a copiilor, urménd discutii pe
marginea rolurilor interpretate.

Copiii care nu au luat parte la scenariu vor fi rugati sa discute pe marginea rolurilor cu
colegii lor. Experienta educatoarei in stabilirea obiectivelor, realizarea rolurilor si, in special,
analiza si discutia ulterioara, este de o importanta cruciala pentru atingerea rezultatelor.

Este de preferat solicitarea de voluntari pentru a juca un anumit rol, avand in vedere ca nu
toti copiii sunt dispusi sa joace un rol sau nu se simt confortabil Tn fata celorlalti copii, dar se lasa
si optiunea de a-si arata disponibilitatea de a juca un anumit rol pe parcursul desfasurarii
activitatii.

Prin aceastda metoda de invatare copilul isi alege un anumit personaj dintr-o poveste, desen
animat sau chiar din viata reala pe care 1l reda, imitdndu-l, dar poate si improviza sau poate
dezvolta noi scenarii complet diferite. Dezvolta modul de interactiune si munca in echipa.
Jocurile de rol sunt recomandate la prescolari intrucat elementele ludice favorizeaza actul
comunicarii si invatarea regulilor dialogului (discutia dintre copil si parinte), a formulelor de
adresare (rolul cumparatorului in magazine) si de politete (intrarea Tn sala de grupa), prin
interpretarea rolurilor propuse. Educatoarea povesteste, folosind intonatia, mimica, gesturile,
ritmul, pauzele si accentele, copiii il asculta cu mare admiratie, incearca sa-l imite si sa-si expuna
impresiile, gandurile, aprecierile n legatura cu faptele relatate. Gradul implicarii si participarii
prescolarilor la discutii masoara reusita jocului de rol.

Dramatizarea este 0 varianta a jocului de rol ce poate fi exprimatad prin dramatizarea unui
eveniment din trecut, a unui fragment literar, a unui eveniment actual la care ca mod de
complexitate finalul poate fi inventat sau rolurile si finalitatea pot fi spuse de la inceput.

Priceperea de a dramatiza Tn baza operei literare poate fi formata la prescolari de asemenea
de la vérsta prescolara, iar educatoarea, atat la activitatile de literatura, cat si in viata cotidiana,
prezentandu-le poezii, povesti, povestiri, trebuie sa foloseasca asa procedee metodologice ca
dramatizarile, demonstrarea teatrelor de jucarii, de masa, de ilustratii, de umbre, de papusi etc.

In vederea formarii priceperii de a dramatiza prescolarii trebuie si: memorizeze si si recite
expresiv pe roluri poezioare scurte, care contin dialoguri; sa reproduca continutul textului mai
intai dupa intrebarile educatoarei, utilizdnd cele mai simple mijloace ale vorbiri expresive; sa
repovesteasca coerent si expresiv textele invatate (pe fragmente ori in intregime); sa imparta
unele propuneri referitoare la alegerea si utilizarea decorului; sa organizeze independent si pe
subgrupe jocuri-dramatizari, spectacole de teatru, concerte. Derularea acestor activitati se poate

face si sub forma de concurs, vizand implicarea copiilor cu cerinte in respectarea pauzelor, a unor
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nuantari ale vocii, a expresivitatii vorbirii, a intensitatii cuvintelor etc. (de exemplu: Cine
intoneaza mai bine cantecul caprei:, Rostirea cocosului cand cere punguta de la boier etc.).

Dramatizarea are un rol important in dezvoltarea generala si, In special, in dezvoltarea
limbajului copilului, dobandind elemente de limbaj noi, imbunatatindu-si abilitatile sociale, dar,
in acelasi timp, constientizeaza efectele sau consecintele unei actiuni asupra alteia. Aceastd
metoda stimuleaza latura emotionala, prescolarul capata incredere de sine si in fortele proprii,
devine mult mai creativ, intelege mult mai bine comportamentul adultilor.

2.3. Modelul pedagogic de formare a culturii comunicirii la prescolari prin
activitati literar-artistice
Pentru a forma cultura comunicarii la prescolari este necesar sa se dezvolte capacitatea

unui discurs coerent, care sa se manifeste atat in timpul dialogurilor, cat si in timpul
monologurilor, capacitatea de a produce mesaje, de a fi un bun vorbitor, dar, in egala masura, si
calitatea de a fi un bun ascultator si vorbitor, deoarece jumatate din procesul de comunicare este
vorbirea.

Reperele teoretice ale Modelul pedagogic de formare a culturii comunicdrii la prescolari
prin activitasi literar-artistice (Modelul FCCP) includ fundamente teoretice din domeniul
comunicarii si al educatiei literar-artistice, expuse anterior prin prisma mai multor cercetatori in
domeniu si interpretate respectiv, reiesind din tematica abordata (Figura 2.2.)

Pornind de la ideile valorificate pe parcurs, putem enunta ideea unui concept adecvat in
valorificarea textului literar, si anume cel de Semnificare personald a textului (SEMPETE/
SemPeTe), ce presupune operatii de analiza si sinteza Tn baza textului literar, de raportare la
lumea concreta astfel incat invata sa stabileasca asemanari si deosebiri Tntre obiecte, situatii din
text, acest fapt puténd fi un punct de plecare pentru 0 comunicare eficienta sau pentru rezolvarea
unei probleme comunicative.

Conceptul semnificarea personald a textului, adica a da un inteles, un sens personal
textului, pune in evidenta relatia dintre text-obiect-cel care interpreteaza textul, prescolarul. Tn
felul acesta, statutul semnificarii personale a textului depaseste dimensiunea lingvistica a
textului. Cuvintele, enunturile constituie pentru copil, Tn acest caz, sunt doar niste semne care
construiesc intelesul perceput de el Tn baza audierii textului. Semnificarea presupune intelegere,
or, relatia dintre semnificare si intelegere este una logica, deoarece copilul incearca sa vada
lucrurile, evenimentele, fenomenele, situatiile descrise in relatie cu alte entitati, pe cale le
cunoaste, a caror specific Ti este cunoscut.

Un punct de plecare in evidentierea SemPeTe este asumarea tezei ca un text este,
esentialmente, un stimul, un factor care pune in miscare gandirea prescolarului, experienta lui

directd si indirectd. Semnificarea, Tn acest caz, este o functie care dezviluie combinarea
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cuvintelor pentru a transmite o afirmatie despre realitatea reala sau imaginata, despre actiuni,
fapte umane, dar nu numai.

Ca atare, textul este semnificatie sau, mai exact, este o creatie de semnificatii, 0 creatie de
expresie si de continut. O intelegere buna a textului presupune o intelegere a relatiilor, a
atitudinilor. Acest proces se origineaza intr-0 diferentiere dintre faptele reale si cele imaginate.
Tntr-un proces de comunicare constientd se repeta intrucatva aceastd diferentiere. Cu cat este mai
clara aceasta diferentiere pentru copil, cu atat merge mai departe orizontul intelegerii lui Tntr-un
proces comunicativ. Continuturile comunicarii ca atare iau caracterul unei cunoasteri prin
intelegere.

Semnificarea personala a textului incumba identificarea entitatilor care pot fi supuse unei
anumite interpretari, obtinand valoarea unui anumit adevar pentru prescolar. Una din conditiile
de baza ale SemPeTe este aceea ca textul sd nu fie ,,modificat” in mod voluntar.

In esentd, SemPeTe pune problema receptarii textului, la nivelul de varsta a prescolarului,
intr-o lumind noud, marcand, totodata, specificul ,,angajamentului” semantic in directia unei
simple denotatii, a unei Tntelegi simple a realitatii descrise prin aplicarea mai multor tehnici de
catre educatoare. Conditiile de folosire a acestor tehnici constituie o problema esentiala, centrata
pe ideea de intelegere si interpretare, intelese, in principiu, ca acordare de semnificatie, n
conformitate cu tipul de limbaj folosit, cel al cuvintelor.

Elaborarea conceptului de SemPeTe se intemeiaza pe faptul ca textul literar, ca un continut
eminamente artistic, consta in stabilirea unei legaturi functionale intre entitatile componente si de
aceea capacitatea de a semnifica constituie trasatura sine qua non a lui, care, in procesul de
valorificare a textului literar de catre prescolari, urmeaza sa fie decodificat.

Semnificarea personala a textului este un proces complex, care se desfasoara in mai multe
etape, in care prescolarul este solicitat sa ,,descifreze” si sa ,,descopere” intelesuri ca rezultat al
unui ansamblu de exercitii prealabile. Aici sunt implicate un sir de acte interioare de observare,
de percepere, de receptare, de gandire, de selectie, de modelare, de exteriorizare etc.

Insa putem vorbi, potential, doar de o semnificare conventionald, deoarece pregitirea
copiilor la acest nivel de varsta nu oferd un reper sigur in vederea semnificarii propriu-zise a
textului.

Reiesind din dezideratele analitice expuse pe parcurs, a fost elaboratd Tehnologia
semnificarii personale a textului (TSemPeTe), care include 10 activitati literar-artistice de

valorificare a textului (Tabelul 3.17).
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Modelul pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati literar-
artistice (Modelul FCCP) este structurat pe patru nivele in relationare directa, articulate conform
reperelor teoretico-metodologice care au condus la survenirea gandirii si atitudinii ideatice de
rigoare.

Nivelul 1 reprezinta cadrul conceptual de baza al cercetarii — Comunicarea printr-un
decupaj dintr-un camp teoretic destul de extins. Optiunea pentru acest decupaj este justificata
prin faptul ca s-a pus in lumina posibilitatea de a concilia teoretic in raport cu specialistii in
domeniu si cu ideile emise de acestia. Relationarea se stabileste intre elementele structurale ale
comunicarii, formele comunicarii, obiectivele sale, comunicarea si procesele psihice, capacitdatile
de comunicare. Acest lucru nu exclude Tnsa ideea unei alternative, dar care poate fi conceputa in
afara modelului.

Nivelul 2 vizeaza Cultura ca fenomen social si specificarea culturii vorbirii si culturii
comunicarii ca notiuni corelative. Aceasta componenta ne conduce spre definirea conceptului de
cultura a comunicarii intr-o viziune proprie, ca fiind folosirea corectd, conform normelor, a
limbii, transmiterea inteligibila, logica, abila (libera), respectuoasa a gandurilor prin mijloacele
verbale ntr-un proces de comunicare. Plus la aceasta, este reprezentata relatia dintre principiile
culturii comunicarii si functiile culturii comunicarii.

La nivelul 3 al Modelului FCCP este prezentata activitatea literar-artistica la nivelul
prescolarilor, acesta fiind subiectul investigat in subcapitolele anterioare ale acestui capitol,
clarificand premisele si metodologia activitatii literar-artistice. Acest nivel include precizarea
sensului notional al activitatii literar-artistice, premisele, procesele si metodologia activitatii
literar-artistice. Instrumentarea metodologica a activitatii literar-artistice constituie un fapt
principal in reprezentarea de sine a acesteia, fiind apanajul unei activitati educationale complexe.

Plecand de la aceste asumptii, in cel de-al 4-lea nivel al Modelului s-a inclus Formarea
culturii comunicarii la prescolari ca finalitate, procesul respectiv avand drept conditii de realizare
sferele activitatii literar-artistice si in calitate de instrumentar Tehnologia semnificarii personale
a textului (TSemPeTe).

Astfel, Tn Modelul pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati
literar-artistice (Modelul FCCP) se contureaza fundamentele teoretico-praxiologice, in cadrul
carora cultura comunicarii se constituie ca orizont al activitatii de formare. Prin aceasta
pozitionare, se urmareste raportul generativ al diverselor entitati, se dezvaluie parcursul

delimitativ al formarii culturii prescolarilor.
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Sferele organizarii si desfasurarii activitatii literar-artistice sunt urmatoarele:
o  Sferateleologica, ce include: scopul, sistemul de obiective, profilul copilului prescolar;
o Sfera de conyinut, ce prevede criteriile de selectare a textelor literare si nonliterare specifice
invatamantului prescolar;
o Sfera merodologica, ce directioneaza si antrencaza metodele, tehnicile, mijloacele de
activitate si blocul operational in contextul desfasurarii activitatii literar-artistice.

Sfera teleologica. Tn cadrul activitatii literar-artistice copilul recepteazi mesajul codificat
din textul literar pe trei cai: prin limbaj; prin imaginatie; prin actiuni, care se desfasoara in baza
principiului constitutiv al educatiei literar-artistice. Copilul asculta textul, intelege corect sensul
cuvintelor, se include Tn conversatie in timp si isi sustine parerea. Cultura comunicarii presupune
capacitatea de a raspunde politicos la intrebari si de a putea formula intrebari in mod
independent. De asemenea, ei ar trebui sa poata folosi diferite mijloace de limba, sa explice ceva,
sa ia in considerare situatia in timpul comunicarii.

Obiective specifice formarii culturii comunicarii in cadrul activitatii literar -artistice:

A. Cognitive: cunostinte despre textul literar (autorul, personajele, faptele si actiunile, chipul
fizic, trasaturi morale; descrieri de natura); intelegerea adecvata a mesajului emotiv-ideatic al
textului; imbogatirea vocabularului prescolarului cu cuvinte noi.

B. Psihomotorii: capacitati de redare/exprimare si dezvoltare prin migcare, mimica si gesturi a
mesajului operei literare; capacitatea de analiza, judecata, Sinteza a faptelor expuse; capacitatea
de apreciere, interpretare a informatiei din textul propus;

C. Atitudinale: intelegerea emotionala a mesajului textului; dorinte exprimate/redate prin rolul
interpretat de a semana personajului pozitiv/unor persoane asemanatoare din viata; vorbire
expresiva, expunerea opiniei proprii asupra fenomenelor textului (personaje, fapte, actiuni, etc.);
formarea/dezvoltarea emotiilor estetice n baza unor realitati virtuale imaginate al universului
artistic al textului.

Sfera de continut cuprinde varietatea textelor literare selectate pentru copiii prescolari.
Pentru realizarea comunicarii didactice educatoarea utilizeaza principii de structurare a
continuturilor, dintre care:

A. Principii de selectare-structurare a continuturilor de formare a culturii comunicarii:

- valori specifice, adecvate particularitatilor de varsta a prescolarilor, a textelor literare;

- valori ludice a textelor folclorice si literare selectate;

- valori etnopedagogic: textele literare selectate sa promoveze conceptul de cultura a

comunicarii prin activitati literar-artistice.
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B. Principii ale receptarii artistice:

valorificarii operelor artistice prin decodarea graduala a limbajului poetic;

- gradualitatii receptarii artistice;

- atitudinii active a receptorului/cititorului;

- unitatii emotional-ragionalului Tn desfasurarea activitatii literar-artistice;

- valorificarii experientelor de viata, estetice si practice ale copiilor;

- receptarii globale a textului literar si intelegerii depline a mesajului operei.

formelor si metodelor, principiilor didactice, influenta mediului, directionate spre formarea
culturii comunicarii prescolarilor prin activitatile literar-artistice.

Condiiile de audiere a textului. Tn audierea textelor literare simpla exersare a auzului nu
poate asigura Tnsusirea capacitatii prescolarilor de a se orienta intr-un text, daca nu se are in
vedere, in acelasi timp, intelegerea mesajului unui text literar sau de o alta natura, Tntelegere
realizata Tn baza analizei multiple a textului.

Pentru audierea textului se respecta conditiile de ascultare a textului :

- ascultare activa: obtinerea de cat mai multe informatii cuprinzatoare din text;

- ascultare productiva: exprimarea gandurilor, abilitatea de ascultare, stabilirea unui contact
vizual (ascultare cu tot corpul- atentie);

- clarificarea informatiilor: abilitatea de a formula ntrebari clarificatoare, preocupari fata de
interlocutor.

Conditia textului poetic ca opera: promite o provocare; solicita o receptare; implica intuitia
ascultatorului; comunica prin imagini artistice; ofera un nou univers cultural, care Tmbogateste/
intregeste ascultatorii;

Conditia interpretarii ca act de comprehensiune si de recreare: lecturi repetate/traire;
intelegere/comprehensiune; explicarea/comentarea sugestiilor; transferul mesajului textului prin
dezvoltarea sensului Tntr-un text propriu.

Momentele de debut ale activitatilor pregatesc Tntalnirea cu textul prin doua modalitati:

- faciliteaza intelegerea prin explicarea cuvintelor si expresiilor presupuse necunoscute;
- modeleaza orizontul de asteptare al copiilor prin apropierea de problematica (conturare a
temel, anticipare a continutului pornind de la titlu sau de la cuvinte-cheie).

Conginuturi de formare a culturii comunicdrii prin activitii literar-artistice. In activitatile
literar-artistice desfasurate in gradinita sunt antrenate anumite texte/opera literare care se
preteaza dezvoltarii si formarii limbajului si a comunicarii: fabule, basme si povesti, poezioare i

povestioare cu mesaj educativ-didactic explicit etc.
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Sfera metodologica vizeaza modalitatile utilizate de educatoare in realizarea activitatii
literar-artistice.

Etapele desfasurarii activitatii literar-artistice sunt:

Prelectura sau pregatirea copiilor pentru receptare, antreneaza Crearea atmosferei
emotionale, fiind stimulata curiozitatea copiilor, interesul pentru lectura /audiere prin procedee
precum pregatirea pentru ascultare, demonstrarea cartilor si a unor ilustratii la opera ce urmeaza a
fi receptata, informatii elementare despre autor etc. La aceasta etapa se face si o convorbire
preliminara asupra unor fenomene din realitatea vietii si a experientelor personale, care au
tangenta cu opera selectata pentru a fi cititd-audiata-recitata. Convorbirea are scopul de a facilita
receptarea prin explicarea cuvintelor si expresiilor necunoscute si crearea unei atmosfere
afective, de a stimula memoria afectiva a copiilor si de a puncta elemente ale continutului
textului si ale valorii estetice a operei.

Lectura propriu-zisa/audierea sau receptarea propriu-zisa este una din activitatile de baza
n receptarea literar-artistica a prescolarilor. Lectura textului este raportata la cerintele lecturii
expresive pentru prescolari: respectarea pauzelor gramaticale, logice si psihologice, folosirea
corectd a accentului, imprimarea ritmului corect, a intonatiei adecvate, in functie de tonul si
atmosfera de baza a textului.

Receptarea propriu-zisa a operei constituie, in esenta, un proces de re-creare a operei.
Drept repere ale receptdrii eficiente servesc: cunoasterea limbajului utilizat de autor,
contaminarea si trairea emotional-afectiva, explorarea graduald a mesajului operei, antrenarea
experientelor de cunoastere, de viata si estetice ale copiilor, adaptarea imaginatiei copiilor la
universul operei.

Interpretarea. Aceasta se manifesta ca interpretare artistica (interpretarea/ recitarea
textelor/poeziei, executarea desenelor la opera etc.) si ca exercitiu de hermeneutica (exprimarea
opiniilor despre fenomenele operei, despre modul Tn care au recitit poezia colegii etc.).

Strategii specifice formarii culturii comunicarii prin activitati literar-artistice:

- Integrarea Tn cadrul activitatii de lucru cu textul literar a diferitelor exercitii de limbaj
(exprimare, pronuntie, intonatie).

- Valorificarea rezultatului activitatii, materializat Tn acuratetea enunturilor, respectarea regulilor,
imbogatirea vocabularului.

Mediul educational de formare a culturii comunicarii prin texte literare este eficient, daca

activitatea decurge intr-un climat afectiv prielnic, in care esentiali sunt urmatorii factori:
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- Bunavointa educatoarei, rabdarea de a asculta copiii, neintrerupandu-i si fara a formula
aprecieri imediate asupra celor expuse de copil, acceptarea oricaror intrebari fromulate de
prescolar;

- Spiritul pozitiv care trebuie sa domine pe tot parcursul activitatii;

- Participarea copiilor la evaluare si autoevaluare.

La prescolari, accentul este pus pe activitatile individuale, frontale si h grup, in scopuri
imaginative, precum si pe acte de limbaj: descrierea, caracterizarea, pronuntia, exprimarea,
exprimarea sentimentelor, a opiniei, schimbarea punctului de vedere. Acestea sunt antrenate
progresiv, n mai multe etape:

1. Nararea/povestirea continutului textului: (o povestire). Selectarea principalelor idei si
inlantuirea lor pentru a oferi o varianta esentiala a textului constituie un exercitiu foarte bun
pentru clarificarea continutului si urmarirea liniei sale principale.

2. Relatarea textului prin adaugirea de noi detalii: Acest al doilea pas incita copiii sa-si
foloseasca imaginatia pentru largirea contextului initial. Ei pot face o descriere mai detaliata a
vestimentatiei personajului, de exemplu, inventand culori, tipuri de tesatura, forme, design etc.
Cel mai important lucru, la acest moment, este de a permite copiilor sa intervina in poveste cu
propriile lor idei.

3. Avansarea mai multor puncte de vedere si relatarea continutului dintr-un alt punct de
vedere (un alt final): reluarea continutului povestirii dintr-un alt punct de vedere este o activitate
de aprofundare a imaginatiei. In felul acesta prescolarii invata sa inventeze.

4. Descrierea personajelor si exprimarea starilor afective presupune observarea si
concentrarea atentiei la personaje (cum aratd acestea si ce pot ele resimti Tn anumite
circumstante). La Tnceput prescolarii sunt pusi sa identifice personajul in functie de 0 imagine
dintr-o colectie de decupaje, infatisand persoane de diferite varste imortalizate in diferite situatii
si afisdnd o anumita dispozitie afectiva. Pentru a identifica si, apoi, a denumi sentimentele
personajului, se va proceda la fel, copiii mimeaza o emotie sau 0 recunosc pe un suport vizual
mai usor decat sa o denumeasca direct. Pentru a acoperi spectrul larg al starilor afective se
propune, n sprijinul prescolarilor, enumerarea cuvintelor care le denumesc, solicitand sa le
exprime nonverbal (prin mimica sensurile se percep mai usor). Pentru reprezentarea corporala a
personajului, copiii pot arata cum se misca acesta, cat de inalt este etc. Abia dupa mai multe
exercitii de acest fel se poate trece la verbalizare, moment in care sunt cautate cele mai potrivite
cuvinte si cea mai corecta inlantuire de idei, pentru a da o imagine adecvata personajului si a

emotiilor sale.
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5. Pregadtirea interpretarii, care este recomandabil a se realiza in grup. Copiii discuta cum
ar putea (si ar trebui) interpretat un personaj ales de ei sau de educatoare. Este responsabilitatea
grupului de a decide cine este cel mai potrivit sa interpreteze un anume personaj, cum trebuie
acesta sa se miste, sa se comporte, ce ton va adopta. Copiii castiga autonomie, dar, la inceput,
educatoarea trebuie sa acorde mult sprijin pentru succesul acestei activitati. Prescolarii trebuie
ajutati sa decida asupra rolurilor pe care si le asuma, sa li se explice ce trebuie sa faca pentru a le
interpreta, cum sa-si schimbe vocea, cum sa se pozitioneze fata de auditoriu etc.

6. Interpretare si evaluare. Copiii intra in mod natural in joc: cei ce interpreteaza ,,intra in
pielea unor personaje”, ceilalti se vor comporta in mod spontan ca ,,public”, incercand sa
identifice rolurile si sa decodifice mesajul. Dupa interpretarea scenelor, se trece la evaluarea
activitatii. Prescolarii 1si vor exprima in mod liber parerea despre cine a fost cel mai bun, vor
evidentia greselile, vor face remarci asupra modului de interpretare a unui grup, in ansamblul
sau. Dincolo de opiniile critice si constientizarea erorilor, aceasta etapa va constitui o0 ocazie in
plus pentru a incita copiii s se exprime, sia avanseze un punct de vedere personal, sa se
obisnuiasca cu si sa accepte diferentele de pareri asupra unuia si aceluiasi fapt, sa-si motiveze 0
alegere.

Se utilizeaza atdt metode traditionale, cat si metode interactive. Beneficiile metodelor
interactive de grup sunt numeroase. Situatiile de Tnvatare rezolvate cu ajutorul lor dezvolta
spiritul democratic si exerseaza gandirea critica; copiii inteleg cd atunci cand analizeaza un
personaj, un comportament, o fapta, o idee, un eveniment, ei critica comportamentul, ideea, fapta
si nu personajul din poveste sau copilul. Metodele activeaza toti prescolarii si le dezvolta
comunicarea, creativitatea, independenta in gandire si actiune, 1i ajuta sa ia decizii corecte si sa
argumenteze deciziile luate. Aceste metode presupun respectarea particularitatilor de varsta,
imbinarea diferitelor forme de activitate, imbinarea muncii individuale cu munca pe grupuri si
activitatea frontala, evaluarea corecta a rezultatelor obtinute si reconstituirea relatiei educatoare-
copil.

2.4. Concluzii la capitolul 2
1. Tn contextul analitic abordat, a fost definita activitatea literar-artistici a prescolarilor,

ce include urmatoarele componente: perceperea, analiza, reproducerea si creatia, care se afla intr-
0 interdependenta sistemicad, initiind elevii la 0 conversatie in baza textului, sa-si expuna un
punct de vedere personal, sa se implice in rezolvarea unor probleme, sa exerseze regulile unei
comunicari civilizate, sa-si argumenteze ideile si atitudinile. Perceperea persista in cadrul
analizei, reproducerii si a creatiei; reproducerea se bazeaza pe percepere, analiza, in cadrul ei
aparand si creatia; se formeaza Tn baza experientei proprii fiecarei personalitati si aparte in baza
perceperii, Tn procesul reproducerii. Activitatea de creatie este controlata prin percepere, analiza.
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2. Prin sintetizarea ideilor analizate s-a structurat Metodologia activitatii literar-artistice,
ce include valorificarea textelor literare: ascultarea activa, lectura dupa imagini, povestirea,
repovestirea, compunerea povestirii, care ii ajuta pe prescolari sa distinga informatiile esentiale si
informatiile de detaliu dintr-un text ascultat; sa sesizeze cuvinte necunoscute dintr-un anumit
context; sa recunoasca structurile gramaticale corecte sau incorecte dintr-un enunt ascultat, sa
sesizeze legaturile logice dintr-un mesaj oral si sa semnaleze prin replici potrivite intelegerea
mesajului interlocutorului, sa decodifice mesajului textului. S-a sistematizat rolul Metodologiei
activitatii literar-artistice, care faciliteaza cultura comunicarii, motiveaza decodificarea si
codificarea textelor literare. De asemenea, se pune accent pe exersarea proceselor psihice
antrenate n actele invatarii, a initiativei, a independentei si creativitatii copilului.

3. Tn baza cercetirii s-a elaborat Modelul pedagogic de formare a culturii comunicarii la
prescolari prin activitati literar-artistice, constituindu-se din patru componente de baza
relationale: cadrul conceptual al comunicarii, cultura ca fenomen social, sensul notional al
activitatii literar-artistice si metodologia activitatii literar-artistice, formarea culturii comunicarii
la prescolari prin valorificarea Tehnologiei semnificasiei personale a textului. Elementul de
noutate se axeaza pe actiunea prescolarului, care, prin semnificarea personala a textului

valorificat, acumuleaza elementele unei culturi a comunicarii.
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3. DEMERSUL PRAXIOLOGIC IN FORMAREA CULTURII
COMUNICARII LA PRESCOLARI TN CONTEXTUL ACTIVITATII
LITERAR-ARTISTICE

3.1. Designul cercetarii potentialului formativ al culturii comunicarii la copiii
de varsta prescolara
Actul comunicarii confera procesului de invatamant valoarea unei interventii educationale

complexe, bazate pe un limbaj didactic specific, in masura sa produca n structura personalitatii
copilului modificari de natura cognitiva, afectiva, atitudinala, actionala.

Cercetarea reperelor teoretice ale culturii comunicarii ne-a determinat sa realizam un sir de
activitati, probe practice pentru a stabili nivelul de cultura a comunicarii la prescolari.

Experimentul pedagogic s-a derulat in trei etape de baza interconexe: experimentul de
constatare, experimentul de formare si experimentul de control pe parcursul anului scolar 2021-
2022, in conditii reale de invatamant, prin insertia proiectarii si valorificarii unor strategii,
metode, tehnici la etapele de constatare si validare si prin implementarea Tehnologiei SemPeTe
in experimentul de formare.

La etapa de initiere am analizat Curriculum pentru educatia timpurie din Roménia si am
evidentiat domeniul care contribuie la formarea culturii comunicarii:

D. Dezvoltarea limbajului, a comunicarii si a premiselor citirii si Scrierii - vizeaza
dezvoltarea limbajului (sub aspectele vocabularului, gramaticii, sintaxei, dar si a intelegerii
semnificatiei), a comunicarii (cuprinzand abilitati de ascultare, comunicare orald si scrisa,
nonverbala si verbald) si preachizitiile pentru scris-citit si insoteste dezvoltarea n fiecare dintre
celelalte domenii [175, 22 p].

Mesaje orale in contexte de comunicare cunoscute:

1.1. Exerseaza, cu sprijin, ascultarea activa a unui mesaj, in vederea intelegerii si receptarii lui

(comunicare receptiva);

1.2. Demonstreaza intelegerea unui mesaj oral, ca urmare a valorificarii ideilor, emotiilor,
semnificatiilor etc. (comunicare expresiva).

Mesaje orale in diverse situatii de comunicare
2.1. Demonstreaza capacitate de comunicare clara a unor idei, nevoi, curiozitati, actiuni, emotii

proprii (comunicare expresiva);

2.2. Respecta regulile de exprimare corecta, in diferite contexte de comunicare;
2.3. Demonstreaza extinderea progresiva a vocabularului.
Premise ale citirii si scrierii, in contexte de comunicare cunoscute

3.1. Participa la experiente de lucru cu cartea, pentru cunoasterea si aprecierea cartii;
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3.2. Discrimineaza/diferentiaza fonetic cuvinte, silabe, sunete si asociaza sunete cu litere;
3.3. Identifica prezenta mesajului scris, apreciaza si valorifica mesajul scris Tn activitatile
curente.

Tn Curriculumul pentru educatie timpurie din Republica Moldova la Domeniul de activitate
Educatie pentru limbaj si comunicare, se formeaza cultura comunicarii la prescolari in contextul
formarii competentelor specifice [176, p.46].

- Exprimarea mesajelor orale, demonstrand comportament verbal, nonverbal, paraverbal, in
contexte de comunicare cunoscute.

- Receptarea si reproducerea continutului emotiv si ideatic al unui text literar, apreciind
valoarea educativa a acestuia.

- Receptarea diverselor mesaje scrise, dand dovada de curiozitate in diferite contexte.

Experimentul pedagogic s-a desfasurat cu 110 copii din invatamantul prescolar din cadrul
Scolii Gimnaziale Nr.5 (55 copii) si Scolii Gimnaziale Nr 10 (55 copii), Sighetu Marmatiei,
Maramures, Romania.

Scopul experimentului pedagogic: formarea culturii comunicarii la prescolari prin
valorificarea activitatii literar-artistice.

Obiectivele experimentului pedagogic:

- aplicarea instrumentarului elaborat: probe, chestionarul si fisa privind precizarea nivelului
de cultura a comunicarii la prescolarii din grupa mare in cadrul activitatilor;

- selectarea textelor potrivite nivelului de varsta a prescolarilor pentru organizarea activitatii
literar-artistice;

- formarea experimentala la prescolarii din grupa mare a culturii comunicarii n cadrul
activitatii literar-artistice in baza Tehnologiei semnificarii personale a textului;

- asigurarea feedbak-ului Tn baza receptarii textelor/activitatilor realizate;

- sistematizarea si analiza datelor experimentului pedagogic la prescolari, privind cultura
comunicarii Tn contextul activitatii literar-artistice.

Continuturile educationale. In experiment au fost utilizate poezii pentru ascultare si
memorizare; povesti, povestiri si fabule din folclorul si literatura romana si a altor popoare.

Metodele de cercetare aplicate Tn experiment s-au axat pe dezvoltarea proceselor mintale
angajate in activitatea de receptare a operei literare, evidentiind perceperea, interiorizarea,
construirea structurilor mintale, expunerea lor prin limbaj, pentru a asigura o formare mai ampla
a culturii comunicarii in cadrul activitatii literar-artistice. Ca forma de activitate a copiilor s-a
utilizat convorbirea, conversatia, observatia, testarea, analiza judecatilor de valoare, prelucrarea

statistica si analiza matematica a datelor experimentului, generalizarea si deductia.
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Tn procesul realizarii experimentului am respectat urmitoarele cerinte :
- analiza prealabila minutioasa a problemei de cercetare;
- elucidarea indicilor si a metodelor de investigatie, privind obiectul de cercetare;
- concretizarea nivelurilor si precizarea acestora pe parcursul cercetarii,
- conturarea distincta a obiectivelor cercetarii aplicative;
- elaborarea criteriilor de evaluare obiectiva a rezultatelor cercetarii;
- colectarea sistematica a informatiei oferita de experimentul pedagogic.

Metodologia cercetarii aplicative rezulta din scopul si obiectivele demersului constatativ si
formativ si se prezintd din metode empirice (observatia, convorbirea, proba de evaluare,
experimentul de constatare si de control); metode statistice.

I. Experimentul de constatare a avut drept scop obtinerea datelor cu privire la nivelul de
formare/dezvoltare a culturii comunicarii la copiii de varsta prescolara.

I1. Experimentul de formare a avut drept scop formarea culturii comunicarii la prescolarii
din grupa mare n contextul activitatii literar-artistice.

I11. Experimentul de control s-a realizat in scopul evaluarii nivelului culturii comunicarii la
copiii din grupul experimental dupa aplicarea Tehnologii semnificarii personale a textului si al
celui de control.

Experimentul de constatare

Scopul experimentului de constatare: diagnosticarea nivelului initial de formare a culturii
comunicarii la prescolarii din grupa Tn contextul comunicarii didactice

Obiectivele preconizate:

- perceperea continutului emotional-expresiv al textului in baza imaginilor/creatiilor;

- exprimarea preferintelor literare Tn baza textelor audiate;

- caracterizarea capacitatii de intelegere la auz a mesajului operei literare receptate;

- analizarea comportamentului personajelor si corelarea lui cu intamplarile din viata personala,
- expunerea impresiilor de lecturd;

- reproducerea logica, coerenta, expresiva, creativa a textelor literare.

Obiectivele urmarite vizeaza Tinregistrarea performantelor individuale prin exersarea
capacitatii de a-si valorifica experienta de invatare, invatandu-i pe altii; implicarea activ-
relationare si de asumare a responsabilitatilor.

Conform modelului descriptiv, procesul de comunicare are trei dimensiuni:

- Dimensiunea de forma (componenta fonetica, morfologica si sintactica);

- Dimensiunea de continut (componenta semanticd);
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- Dimensiunea de utilizare si functionalitate (componenta pragmatica).

Tn cadrul experimentului de constatare s-au aplicat mai multe instrumente de evaluare:

probe de evaluare, chestionarul si fisa de observare.

Tn cadrul aplicirii celor 4 probe s-au determinat descriptorii de performanta. Tn Tabelul 3.1.

sunt indicati descriptorii de performanta privind elementele culturii comunicarii la prescolari.

Tabelul 3.1. Descriptori de performanta la prescolari (adaptat dupa Fisa pentru aprecierea

progresului individual al copilului din Curriculum pentru educatia timpurie, ( 2019))

Descriptor

i de performanti

Nivelul

Comunica, raspunde coerent, corect la intrebari, decodificd mesajul textului audiat

A

Intelege cuvinte, expresii noi si le reda in noi contexte, codificand mesajul

Audiaza un text si 1l reda

Povesteste cronologic un text audiat sau citit prin utilizarea mijloacelor nonverbale

Retine si reda logic poezii/ strofe prin folosirea unor imagini sugestive

Comunica, raspunde coerent, corect la intrebari, decodifica uneori mesajul textului audiat D

Intelege cuvinte, expresii noi, le reda in contexte cu mici ezitari sau imprecizii, codificand

mesajul

Se concentreaza la audierea unui text si il reda ulterior cu mici ezitari

Reda partial cronologic textul audiat sau citit prin utilizarea mijloacelor nonverbale

Retine si reda logic cateva strofe si cu ajutor

Nu raspunde coerent, corect la intrebari, nu decodifica mesajul textului audiat

NS

Nu are capacitatea de a Tntelege cuvinte, expresii noi si nu le poate folosi n contexte noi si nu

codifica mesajul

Nu are capacitatea de concentrare la audierea unui text si nu-1 poate reda ulterior, nu utilizeaza

mijloacele nonverbale

Reda aleatoriu un text audiat sau citit, fara sa parcurga o ordine cronologica

Nu poate retine si nici sa redea logic o strofd numai daca este ajutat

I. Probe practice

Probele practice selectate pentru prescolari au vizat criterii si niveluri, prezentate in

Tabelul 3.2.
Tabelul 3.2. Criterii si comportamente ale culturii comunicarii la copii de varsta prescolara
Nivelul
indeplinirii A D Ns
indicatorilor
Criteriul 1: Decodificarea mesajului privind ascultarea activa
Proba Utilizeaza eficient tehnici | Utilizeaza partial tehnici de | Nu utilizeaza tehnici de
practicinr. | de exprimare corectd, | exprimare corecta, | exprimare corecta,
1 constienta  si  fluida. | constientd si fluida. Extrage | constienta si fluida. Nu
Extrage informatiile | informatiile dintr-un text | extrage informatiile dintr-
esentiale si de detaliu | audiat. Raspunde partial | un text audiat. Raspunde la

dintr-un text audiat sau

citit de educatoare.
Raspunde  corect la
intrebari, enumera

actiunile din text.

corect la Tntrebari, enumera
unele actiuni din text.

1-2 intrebdri, enumera 1-2
actiuni din text.
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Criteriul 2: Codificarea mesajului

Formuleaza partial mesajul
textului. Expune unele idei

Formuleaza incorect
mesajul textului. Expune

Proba Formuleaza corect
practica nr. | mesajul textului. Expune
2 argumentat ideile

personale, folosind

expresivitatea verbala,
nonverbala, paraverbala.

personale, utilizand uneori
expresivitatea verbala,
nonverbald, paraverbala.

idei personale fara a fi
argumentate.

Criteriul 3: Expresivitatea comunicarii orale

Proba
practica nr.

Depisteaza cuvinte
artistice, placute,

Recita expresiv poezia,
respectand intonatia,
3 ritmul, pauza, accentul.

Recita partial expresiv
poezia, respectand uneori
intonatia, ritmul, pauza,
accentul. Depisteaza partial
cuvinte artistice, placute,

Nu recita expresiv poezia,
nerespectand intonatia,
ritmul, pauza, accentul. Nu
depisteaza cuvinte artistice
din poezie.

frumoase din poezie.

frumoase din poezie.

Criteriul 4: Corectitudinea comunicarii orale

Proba
practica nr.

4

Utilizeaza corect in
comunicare cuvintele din
text, respectand structura
propozitiei.

Utilizeaza corect unele
cuvinte Tn comunicare.
Respecta partial structura
propozitiei.

Utilizeaza incorect n
comunicare cuvintele din
fabuld. Formuleaza
propozitii simple.

In Tabelul 3.3. sunt prezentate probele din experimentul de constatare. Desfisurarea

probelelor este prezentata in anexe 1-4.

Tabelul 3.3. Descrierea probelor practice pentru experimentul de constatare

Nr. Probe Scopul Manifesta comportamente Dimensiuni
cr. ale
dezvoltarii
1. Audierea | Receptarea si - Participa la activitatile de grup si la Exprimarea
textului comprehensiunea | activitatile de joc, in situatii uzuale, Tn orald a
,,Alba ca textului literar, calitate de vorbitor cult; mesajului, a
zapada si cei | utilizarea corecta | - Utilizeaza structuri orale simple din textul emotiilor etc.
sapte pitici” | a semnificatiilor | audiat; (comunicare
de Fratii codului verbal. - Demonstreaza intelegerea unui mesaj oral, ca | expresiva).
Grimm urmare a valorificarii ideilor, emotiilor,
semnificatiilor etc. (comunicare expresiva)
- Reproduce logic, coerent, expresiv, creativ
textul literar;
- Manifesta interes pentru decodarea
mesajelor scrise.
2. Audierea | Receptarea si - Produce mesaje clare, logice, folosind Mesaje orale
textului producerea expresivitatea verbala, nonverbala, n contexte de
,Fata mesajului oral in | paraverbala (intensitate, ritm, intonatie, comunicare
mosului cea | baza textului accent, gesturi, mimica etc.) in baza textului cunoscute;
cuminte” de | audiat. audiat; Activare si
P. Ispirescu - Alcatuieste intrebari si formuleaza manifestare a
raspunsuri complete, detaliate, Th baza potentialului
textului. creativ.
- Manifesta dorinta de a reda continutul
textului prin diferite forme;
-Utilizeaza structurile orale insusite in contexte
familiare, cunoscute (ex. in cadrul jocurilor de
rol, sau in dramatizari, teatru de papusi, etc.)
3. | Memorizarea | Receptarea si - Participa, cu interes si cu placere, la Ascultarea
textului recitarea activitatile organizate; activa a
,»Somnoroase | continutului - Utilizeaza calitatile expresive ale limbajului mesajului
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pasarele” de | emotiv si ideatic | oral si ale celui corporal Tn transmiterea unor pentru
Mihai al unui text idei si sentimente; intelegerea si
Eminescu | literar, apreciind | - Memorizeaza texte de mic volum din receptarea lui
valoarea folclorul si literatura pentru copii; (comunicare
educativa a - Recita textul literar. receptiva).
acestuia.

4. | Memorizarea | Receptarea -Manifesta curiozitate si interes pentru Curiozitate,
textului diverselor continutul textului; interes si
,Fetita mesaje scrise, - Caracterizeaza personajele si faptele lor din initiativa in

alintata’> de | dand dovada de | textul dat; invatare;
Otilia curiozitate in - Isi exprima gandurile si emotiile triite cu Finalizarea
Cazimir diverse contexte. | personajele principale din text. sarcinilor si a
actiunilor
(persistenta in
activitati)

Implementarea probelor a demonstrat ca in baza textului literar pot fi efectuate diverse
analize pe text: receptare si comprehensiune, receptare si producere; receptare si recitare;
receptare si exprimare de idei, sentimente, opinii. Procesul de receptare de catre copii a creatiilor
literare, in general, si a imaginii artistice, in particular, inca nu este suficient dezvoltat. Chiar si la
varsta prescolara mare analiza are un caracter imperfect, iar operatiile de sinteza, in cadrul
procesului de receptionare, au un caracter indefinit.

Prescolarii care raspund corect si coerent la intrebari, care inteleg cuvintele si expresiile
noi explicate de educatoare, care sunt atenti la audierea textului, redau in ordine cronologica
evenimentele sau actiunile din text, retin si redau logic 0 poezie manifesta nivelul prin
realizarea comportamentului atins. Cei care raspund la unele Tintrebari, redau partial
evenimentele, actiunile textului, recita partial expresiv poezia manifesta nivelul caracterizat prin
comportament in dezvoltare, iar prescolarii care sunt ajutati la toate cerintele, sarcinile date
manifesta nivelul caracterizat prin comportament care necesita sprijin.

Analizand cele 4 probe am urmarit aspecte importante ale culturii comunicarii.

La Proba 1 audierea textului ,,Alba ca zapada si cei sapte pitici” de Fratii Grimm (Anexa 1)
am urmarit aspecte ale decodificarii mesajului din text. Se reliefeaza cunostintele despre textele
literare; capacitatea de a intelegere mesajul textelor literare; enumerarea secventelor textului
atitudinea si comportamentul prescolarilor fata de opera si fata de comportamentul colegilor. Prin
raspunsurile prescolarilor s-a urmarit utilizarea corecta a structurilor verbale orare, exprimarea
corecta din punct de vedere fonetic, lexical si gramatical. Succesiunea logica a ideilor si
sustinerea acestora prin argumente prezentate intr-un mod persuasiv au accentuat receptarea si
comprehensiunea textului. Ideile au fost clar organizate, coerente, facandu-se claritate intre cele
trei parti ale textului: introducere, cuprins, incheiere.

Rezultatele sunt sistematizate in Figura 3.1.
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Necesita sprijin

Fig. 3.1. Rezultatele prescolarilor la proba practica nr. 1 (%)

0

Un numar de 10 copii din grupul de control (18,18%) si 9 copii din grupul experimental
(16,36%) manifesta comportament atins. Au ascultat cu atentie textul si I-au inteles, exprimandu-
se clar, coerent si corect in formularea propozitiilor dezvoltate. Au respectat normele limbii
literare, efectuand corect acordul ntre partile de propozitie. Au descris si denumit personajele
povestii si si-au exprimat propria opinie asupra modului cum s-a desfasurat actiunea si
evenimentele din poveste. Acesti copii sunt comunicativi, inteleg textul, folosesc expresii din
text, interpreteaza critic evenimentele.

Comportament in dezvoltare manifesta 26 de copii din grupul de control si 27 de copii din
grupul experimental, reprezentand 47,27 %, respectiv 49,09%. Ei au formulat corect unele
propozitii dupa audierea textul, raspunzand partial la intrebarile formulate. Actiunile din text au
fost enumerate partial. Unii dintre copii cunosc partial mesajul povestii, prezinta idei cu ezitari in
exprimare, cu un vocabular restrans si cu folosire ezitanta a limbajului corect. Realizeaza
dezacorduri intre cuvinte, au descris si denumit partial personajele povestii.

Alti copii, care au ascultat cu atentie povestea, au efectuat activitatile in baza textului cu
mici ezitari. Acesti copii necesita sprijin. 19 copii din grupul de control si 19 copii din grupul
experimental, reprezentdnd 34,54% din totalul de copii au intélnit dificultati. Au idei vag
organizate, fara evidentierea trecerii de la o idee la alta, cu un vocabular sarac, nu utilizeaza un
limbaj corect, nu inteleg ce transmite textul. Confunda ordinea cronologica a evenimentelor; nu
raspund la intrebari prin propozitii simple, alcatuiesc propozitii numai monosilabice, nu se
exprima corect si nu-si expun propria parere despre evenimentele din poveste.

Din figura 3.1 se observa ca prescolarii din grupul experimental ce manifesta
comportament avansat si in dezvoltare sunt mai putini decét cei din grupul de control.
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Cea de-a doua Proba a inclus audierea povestii ,,Fata mosului cea cuminte” de P. Ispirescu
(Anexa 2). Tn cadrul povestilor, prescolarii de la nivelul avansat au dat dovada de imaginatie
bogata, observatie si gandire critica Tn descrierea personajelor; inteleg continutul ideatic al
operei, argumenteaza faptele personajelor, au opinie proprie despre personaje; au idei clar
organizate, coerente, cu echilibru intre cele trei componente: introducere, cuprins, incheiere; stil
si vocabular adecvate continutului; au claritate a enuntului; varietate a lexicului; sintaxa
adecvatd; constructia paragrafelor subliniaza ideile; succesiune logica a ideilor. Rezultatele sunt

prezentate in Figura 3.2.

Necesita sprijin

in dezvoltare

Fig. 3.2. Rezultatele prescolarilor la proba practica nr. 2 (%)

Un numar de 8 copii din grupul de control, respectiv 7 copii din grupul experimental
(14,54% la grupul de control si 12,72% la grupul experimental) manifesta comportament atins.
Ei au formulat corect intrebari si raspunsuri in baza textului. De asemenea, au construit corect
acordurile intre cuvinte Tn cadrul propozitiilor. Au explicat sensul cuvintelor si le-au folosit in
alte contexte. Au povestit textul, respectand ordinea cronologica a evenimentelor. S-au exprimat
corect si coerent. Au caracterizat personajele, evidentiind trasaturile fizice si faptele acestora.

Comportamente Tn dezvoltare manifesta 23 de copii din grupul de control si 22 de copii din
grupul experimental (41,81%, respectiv 40%) raspund la Tntrebari, formuleaza propozitii, dar
lipsesc acordurile Tntre cuvinte (sunt copii veniti si din strainatate, care nu au vorbit limba
romand sau copii de alte nationalitati). Ei inteleg sensul cuvintelor, dar formuleaza, cu mici
ezitari sau iImprecizii, enunturi/propozitii cu cuvintele noi. Povestesc textul dupa ce |-au ascultat,
dar pastreaza partial firul epic.

Un numar mare de copii, 24 din grupul de control si 26 din grupul experimental, necesita
sprijin, respectiv 43,63% din grupul de control si 47,27% din grupul experimental. Ei raspund
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la intrebari prin propozitii simple, raspunsurile sunt monosilabice. Tnteleg sensul cuvintelor
numai cu explicatii suplimentare si formuleaza propozitii incomplete cu acestea. Nu isi expun
parerea, neintelegdnd mesajul textului. Urmaresc cu dificultate un text, o poveste (copii care
erau acasa numai cu bunicii, in timpul pandemiei, parintii fiind plecati la munca sau in
strainatate). Nu prezinta interes pentru poveste si nu-si exprima parerea.

La Proba 3 memorizarea textului ,,Somnoroase pasarele” de Mihai Eminescu (Anexa 3),
elevii au audiat o poezie. Orice poezie presupune receptarea si comprehensiunea acesteia. S-au
explicat cuvintele si expresiile noi si s-au formulat propozitii simple cu acestea. Raspunsurile
corecte formulate, stimularea unor exprimari emotionale deschise tot contribuie la formarea
culturii comunicarii a prescolarilor. Memorarea poeziei se realizeaza logic, ajutandu-se de
ilustratii si simboluri caracteristice acesteia. Se accentueaza recitarea poeziei expresiv,
respectand intonatia, pauza, ritmul, timbrul vocii in concordanta cu mesajul transmis.

Rezultatele sunt prezentate Tn Figura 3.3.

Necesita sprijin

in dezvoltare

Fig. 3.3. Rezultatele prescolarilor la proba practica nr. 3 (%)

Un numar de 9 copii din grupul de control, reprezentand 16,36% si 10 copii din grupul
experimental, reprezentand 18,18%, au ascultat cu atentie poezia, au memorat poezia logic,
ajutandu-se de ilustratii si simboluri caracteristice acesteia. In prezentarea poeziilor prescolarii au
manifestat comportament atins, au inteles continutul ideatic al poeziei; au folosit corect intonatia,
expresivitatea, au folosit corect expresiile, au argumentat opinia personala, au enumerat starile
emotionale. Au Tnsusit cuvinte si expresii noi, formuland propozitii simple cu acestea, au raspuns
corect la intrebarile adresate.

Copiii ce manifesta comportament in dezvoltare sunt 25 de copii din grupul de control

(45,45%) si 26 de copii din grupul experimental (47,27%). Ei au ascultat cu atentie poezia, insa
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nu au invatat-o logic, nici cu ilustratii/ simboluri. Au recitat poezia, dar nu au respectat intonatia,
pauza in concordanta cu mesajul transmis si nu au formulat propozitii cu cuvintele si expresiile
din poezie. Au raspuns la intrebari Tn baza textului cu ajutorul educatoarei, realizand dezacorduri
ntre cuvinte.

Necesita sprijin 21 de copii din grupul de control (38,18%) si 19 copii din grupul
experimental (34,54%), care asculta poezia, insa 0 pot reproduce numai cu sprijinul educatoarei.
Nu respecta intonatia, pauza in concordanta cu mesajul transmis. Nu raspund la intrebari prin
propozitii, prezinta dezacorduri, inteleg sensul unor cuvinte sau expresii numai cu explicatii
suplimentare. Prescolarii n-au inteles mesajul textului; n-au manifestat interes; nu au folosit nici
0 intonatie, nu si-au expus parerea, Nu manifesta stari emotionale.

La Proba 4, poezia ,Fetita alintata’> de Otilia Cazimir (Anexa 4), am urmarit
corectitudinea comunicarii orale. Aceasta presupune corelarea elementelor de constructie a
comunicarii prin imbinarea componentelor morfologica, semantica si emotionala. Rezultatele

sunt prezentate in figura 3.4.

e 43,63%
Necesitd sprijin
38,18%
R 40%
In dezvoltare
49,09%
1 [0)
Avansat 6,36%
12,72%

mG.E. =mGC

Fig.3.4. Rezultatele prescolarilor la proba practicia nr.4 (%)

Copiii ce manifestda comportament atins, 7 din grupul de control (12,72%) si 9 copii din
grupul experimental (16,36%), au raspuns la ntrebarile adresate in baza poeziei, realizand
acordul intre cuvinte, au inteles sensul cuvintelor noi, le-au folosit in contexte noi, au pronuntat
relativ corect sunetele limbii romane, au recitat expresiv poezia cu intonatie, pauza, mimica,
gesturi si au memorizat poezia. Au manifestat interes, si-au exprimat propria opinie despre
actiunile desfasurate in poezie, au desprins morala poeziei.

Copiii ce manifesta comportament in dezvoltare, 27 copii din grupul de control (49,09%) si
22 de copii din grupul experimental (40%), au raspuns la intrebarile formulate in baza poeziei,

dar aveau mici dezacorduri. Au inteles sensul cuvintelor noi, dar propozitiile le-au formulat cu
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mici imprecizii. Au recitat poezia cu mici greseli, fiind ajutati de educatoare. Si-au exprimat

partial propria opinie in legatura cu evenimentele din poezie.

Copiii care necesita sprijin, 21 din grupul de control (38,18%) si 24 din grupul

experimental (43,63%), nu au raspuns la intrebarile adresate. Au inteles sensul cuvintelor noi, cu

mai multe exemple concrete, dar nu au formulat propozitii. Au reprodus poezia numai cu

sprijinul educatoarei, nu si-au exprimat parerea proprie despre cele intdmplate in poezie.

Probele de evaluare pentru etapa de constatare sunt sistematizate in Tabelul 3.4.

Tabelul 3.4. Sinteza rezultatelor copiilor la probele practice din experimentul

de constatare (%0)

Niveluri Proba 1 Proba 2 Proba 3 Proba 4
GC| GE | GC|GE | GC | GE | 6.C | GE

A- Comortament | o 100 | 153606 | 2454 | 1272 | 153606 | 18.18% | 12,72% | 16.36%

atins % %
D - Comportament | o o200 | 490006 | “28 | 40% | 45.45% | 47.27% | 49.00% | 40%
in dezvoltare %

Ns -
Comportament | 34,54 | o) o0 | 4363 | 4727 | 501000 | 345496 | 38.18% | 43,63%
care necesita % % %

sprijin

Pentru o ilustrare sintetica a rezultatelor demonstrate de copiii in cadrul probelor practice a

fost elaborata Figura 3.5, prezentandu-se date comparative in ambele grupe.
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Fig. 3.5. Repartizarea subiectilor conform comportamentelor manifestate in experimentul

de constatare (%0)

Din figura 3.5 si tabelul 3.4 se observa ca rezultatele copiilor ce manifestd comportament

avansat este mai mic in grupul experimental, decat in cel de control. La proba 4 in grupul de

control sunt multi copii ce manifesta comportamente in dezvoltare.
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Analiza si prelucrarea statistici a datelor de la cele patru probe s-a efectuat prin
intermediul aplicatiei SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), una dintre cele mai
utilizate programe statistice pentru analiza datelor in stiintele sociale.

Tn acest context, initial a fost creati baza de date, unde in cAdmpul Name a fost trecuta
denumirea variabilei, in cdmpul Label- denumirea variabilei Tnh limbaj extins, in campul Values
au fost codificate variabilele (1=,grup experimental”; 2=,grup de control”), apoi a fost
completata baza de date cu valori (Tabelul 3.5.).

Tabelul 3.5. Definirea variabilelor in SPSS

"Q-\ *Baza de date (experiment de constatare_Trifac_M)_1.sav [Data5et1] - |BM SP55 Statistics Data Editor
File  Edit View Data Transform  Analyze DirectMarketing Graphs  Ulilities  Add-ons  Window  Help

SR B e~ BLA0 W BN B0 0% %

Name Type Width | Decimals Label Values Missing

1 Nume_prenume String 8 0 None None
2 Ev_Initiala_probal MNumeric 8 2 Proba 1: Ascultarea activa. Decodificarea mesajului {1.00, Nece... MNone
3 Ev_Initiala_proba2 Numeric 8 2 Proba 2: Codificarea mesajului {1.00, Nece... None
4 Ev_initiala_proba3  Numeric 8 2 Proba 3: Expresivitatea comunicarii orale {1.00, Nece... None
5 Numeric 8 2 Proba 4: Corectitudinea comunicari orale {1.00, Nece... None
6 Esantion Numeric 8 2 Esantion {1.00, exper... None
-

Primul pas in analiza cantitativa si calitativd a datelor a avut ca scop determinarea
indicatorilor ce ne permit sa vedem daca sunt sau nu diferente intre prescolarii din grupul
experimental si prescolarii din grupul de control la fiecare din probele evaluarii initiale, datele au
fost prelucrate in aplicatia SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) prin intermediul
Testului t, rezultate ce sunt prezentate in tabelul de mai jos.

Tabelul 3.6. Statistica grupurilor

Rezultatele evaluarii initiale Grupurile N Media Deviatia | Eroarea stz?\n-dard
standard a mediei

Proba practica nr.1 experimental 55 1,8182 ,69631 ,09389

de control 55 1,8364 ,71398 ,09627

experimental 55 1,6545 ,69969 ,09435

Probapractici nr. 2 decontrol | 55 | 1,7001 | 71162 09595
Proba practica nr. 3 experimental 55 1,8364 ,71398 ,09627

de control 55 1,7818 ,71209 ,09602

Proba practica nr. 4 experimental 55 1,7273 , 73168 ,09866

de control 55 1,7455 ,67270 ,09071

Tabelul 3.6 scoate in evidenta numarul de copii (prescolari) (N), media, deviatia standard,
eroarea standard a mediei atat pentru grupul experimental, cat si pentru grupul de control, pentru

fiecare din cele 4 probe ale evaluarii initiale.
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Tabelul 3.7. Rezultatele Testului t pentru esantioane independente

Testul Levene

de Testul t de omogenitate a mediilor
omogenitate a
N variantelor
Evaluarea initiala _ _ Eroarea |95% intervalul de
Slg. | Diferenta standard | Tncredere pentru
F | sig | t | df | (- | dintre dere pe
tailed)| medii | . ° diferenta

diferentei| De jos | De sus
Sepresupun | o6 71 | 135| 108 | 893 | -01818 | 13448 | -2847 | 2483

variante egale

Proba 1: Nu se presupun
.p P ,135 1107,93| ,893 | -,01818 | ,13448 | -,2847 | ,2483

variante egale
SePresupUn | 54 | 1000 | 405 | 108 | 686 | -05455 | 13457 | -3212 | 2121

variante egale

Proba 2: Nu se presupun
.p P ,405 1107,96| ,686 | -,05455 | ,13457 | -,3212 | ,2121

variante egale
SePresupun | e | 800 | 401| 108 | 689 | 05455 | 13507 | -2149 | 3240

variante egale

Proba3: Nu se presupun
.p P ,401 |1107,99| ,689 | ,05455 | ,13597 | -,2149 | ,3240

variante egale
SEPIESUPUN | ooy | 331 | 136 | 108 | 892 | -01818 | 13402 | -2838 | 2474

variante egale

Proba 4: Nu se presupun
.p P ,136 [107,24| ,892 | -,01818 | ,13402 | -,2838 | ,2474

variante egale

Rezultatele din Tabelul 3.7 scot in evidenta faptul ca pentru Proba F(108)=0,026 pragul de
semnificatie este 0,871>0,05, ceea ce denota ca conditia omogenitatii variantelor este satisfacuta.
Deoarece t (110)=0,135, iar p=0,893> 0,05, putem afirma faptul ca nu existd diferente
semnificative statistic intre prescolarii grupului experimental si grupului de control la prima
proba a evaluarii initiale.

Pentru Proba 2 din evaluarea initiald s-au obtinut urmatoarele rezultate: t (110)=0,405, iar
p=0,689> 0,05, ceea ce ne confirma inca o datd faptul ca si pentru aceastd proba nu exista
diferente semnificative statistic Tntre prescolarii grupului experimental si grupului de control.
Conditia omogenitatii variantelor este satisfacuta si pentru probele 3 (0,800 > 0,05) si 4 (0,952>
0,05), precum si faptul ca nu exista diferente semnificative intre rezultatele Tnregistrate de
prescolarii din grupul experimental, cat si din grupul de control.

Tn scopul confirmarii rezultatelor de mai sus, vom aplica testul neparametric Mann-
Whitney, iar cerintele pentru aplicarea acestui test sunt:

- Independenta grupelor (fiecare subiect face parte doar dintr-un singur grup, iar aceste grupe
sunt independente);
- Variabila dependenta este cel putin ordinala (adica poate fi masurata pe scale de intervale sau

proportii);
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Tabelul 3.8. Ranguri

Evaluarea initiala Grupul N Media rangurilor |Suma rangurilor

experimental 55 55,17 3034,50

Proba practica nr.1 de control 55 55,83 3070,50
Total 110

experimental 55 54,36 2990,00

Probapractica nr. 2 de control 55 56,64 3115,00
Total 110

experimental 55 56,65 3115,50

Proba practica nr.3 de control 55 54,35 2989,50
Total 110

experimental 55 54,81 3014,50

Proba practici nr.4 de control 55 56,19 3090,50
Total 110

Tn Tabelul 3.8 avem prezentate datele referitor la: numarul de subiecti, media rangurilor si
suma rangurilor pentru fiecare grup experimental, astfel din tabel observam de asemenea ca
media rangurilor esantionului experimental nu o intrece pe cea a esantionul de control.

Tabelul 3.9. Rezultatele testelor statistice

Proba 1: Proba 2: Proba 3: Proba 4:
Mann-Whitney U 1494,500 1450,000 1449,500 1474,500
Wilcoxon W 3034,500 2990,000 2989,500 3014,500
Z -,117 -,409 -,409 -,248
Asymp. Sig.
(2-tailed) ,907 ,683 ,682 ,804

In Tabelul 3.9 prin rezultatele testelor statistice se indica valorile testelor Mann-Whitney
U, Wilcoxon W, transformarea valorii U in scor Z si pragul de semnificatie asociat. Deoarece
pentru Proba 1: Z=-0,117, iar=0,907>0,05; pentru Proba 2: Z=-0,409, iar p=0,683>0,05; pentru
Proba 3: Z=-409, iar p=0,682 si pentru Proba 4: Z=-0,248, iar p=0.804>0,05, atunci inca o data
ne este confirmata ipoteza ca: nu exista diferente semnificate intre cele doua grupuri in ceea ce
priveste media acumulata la fiecare din probele evaluarii initiale.

Dupa prelucrarea si interpretarea datelor, de asemenea am fost interesati sa verificam daca
existd vreo corelatie (asociere, legdtura) intre aceste patru variabile (probe) si daca ele
influenteaza reciproc.

Exista mai multe tipuri de coeficienti de corelatie, unul din ei este si coeficientul de

corelatie Pearson, ale carui valori pot varia in intervalul [-1,1].
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Tabelul 3.10. Corelatia Person dintre cele patru probe practice

)g- © o % @© %

LES= | 8= .25 |.E5

— & © =2 N = 2 M8 .= <t 5=

sx23 |83 s SE | ST

°S=8¢8 |2Tc 8 SoE |25 F

a=oc o Qg 0o o= | cC =

58 O g E S E

< 3 3
Pearson Correlation 1 ,873™ ,964™ ,915™
Proba practica nr.1 |Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 110 110 110 110
Pearson Correlation 873" 1 ,888™ ,928™
Probapractica nr. 2 | Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 110 110 110 110
Pearson Correlation ,964™" ,888™ 1 ,932™
Proba practica nr.3 | Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 110 110 110 110
Pearson Correlation ,915™ ,928™ ,932™ 1

Proba practici nr.4 | Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000

N 110 110 110 110

Rezultatele oferite de Tabelul 3.10 ne permit sa formulam urmatoarele concluzii:

- Se atesta o corelatie pozitiva semnificativa statistic intre variabila ,,Decodificarea mesajului.
Ascultarea activa” si celelalte variabile: ,,Codificarea mesajului” (r(110)=0,873, p<0,001),
»~EXpresivitatea comunicarii orale” (r(110)=0,964, p<0,001) si ,,Corectitudinea comunicarii
orale” (r(110)=0,915, p<0,001), in sensul ca prescolarii care inregistreaza performante la proba
,Decodificarea mesajului privind ascultarea activa” inregistreaza performante si la celelalte
probe, si invers.

- Se atestd o corelatie pozitiva semnificativa statistica intre variabila ,,Codificarea mesajului”
si celelalte variabile, in sensul ca prescolarii ce inregistreaza scor inalt la aceasta variabila, vor
nregistra scor inalt si la celelalte variabile, si invers.

- Pentru variabila ,,Expresivitatea comunicarii orale” si celelalte trei variabile, dar si pentru
variabila ,,Corectitudinea comunicarii orale” in raport cu celelalte probe, se atesta de asemenea
o corelatie pozitiva semnificativa statistic in sensul ca aceste variabile se influenteaza reciproc,
adica prescolarii ce vor demonstra performante la una din variabile (probe) vor demonstra
performante si la celelalte variabile (probe).

Il. CHESTIONARUL ,,Micii lingvisti”

Alt instrument de evaluare la etapa de constatare a fost aplicarea chestionarul la tema
»Micii lingvisti” (Anexa 5) la ambele grupe, avand la baza-urmatoarele criterii:
- Eticheta comunicarii;
- Calitatea comunicarii din partea emitatorului/receptorului;

- Cultura dialogului/monologului;
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- Feedback-ul acceptat (exprimarea interesului/dezinteresului, oprirea contactului vizual).
Rezultatele copiilor sunt inregistrate in Tabelul 3.11
Tabelul 3.11. Rezultatele copiilor n baza chestionarului (nr.)

Nr. | Criteriu/Intrebarea a- m- S-
crt. 3 puncte 2 puncte | 1 punct
GC | GE GC | GE | GC | GE

Eticheta comunicarii

1. Din greseala ai célcat un calator in autobuz/ 1 0 16 |24 |38 |31
troleibuz/metrou. Cum procedezi?

2. Ce intrebare folosesti pentru un produs din 2 0 19 |28 |34 |27
magazin cand nu gasesti ceva?

3. Cum te adresezi cand daruiesti un buchet de flori? | 1 0 17 120 |37 |35

Calitatea comunicarii din partea emitatorului
si receptorului

4 Care sunt fructele tale preferate care se cocvara? |1 2 20 |20 |33 |33

5. Ce flori de toamna cunosti? 2 0 19 |21 |34 |34

6. Cum descrii frunzele care cad si acopera pamantul | 3 3 19 |21 |33 |31
n anotimpul toamna?
Cultura dialogului/monologului

7. Care a fost reactia ursului pacalit de vulpe canda | 2 2 20 |20 |33 |33
ramas fara coada?

8. Cum a procedat capra dupa ce lupul i-a méancat 3 3 19 (21 |33 |31
iezii?

9. Ce face mosul si baba cand observa ca nu pot 2 1 22 |28 |31 |26

scoate ridichea din paméant?
Feedback eficient/acceptat
10. | Care este mijlocul de transport preferat cu care ti- | 4 3 24 |21 |27 |31
ar placea sa caldtoresti?
11. | Cum se pregiteste furnica pentru anotimpul iarna? 22 |25 |30 |29
12. | Cénd pleci dintr-un loc anume (gradinita, 4 4 20 |23 |31 |28
magazin, cabinet medical) cum saluti?

w
=

Pentru 3 puncte: prescolarul raspunde integral la toate intrebarile, corect atat din punct de
vedere gramatical cat si lexical, prezintd consistenta in raspunsurile date, decodificand si
codificand mesajul, pronuntd corect toate sunetele cuvintelor, utilizeaza diverse modalitati de
comunicare verbald si nonverbald, se adreseaza politicos interlocutorului, isi cere scuze atunci
cand este cazul, asculta empatic in diferite situatii,

Pentru 2 puncte: prescolarul se straduieste sa raspunda integral la toate intrebarile
formulate, dar prezinta lapsusuri, raspunde uneori corect atat din punct de vedere gramatical cat
si lexical, prezinta cateodata consistentd in raspunsurile date, privind decodificarea si codificarea
mesajului, pronuntd corect toate sunetele cuvintelor, utilizeaza in comunicare modalitati de
comunicare nonverbala si verbala, se adreseaza politicos interlocutorului, daca i se aduce aminte;

Tsi cere scuze atunci cand este cazul, ascultd empatic Tn diferite situatii.
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Pentru 1 punct: prescolarul necesita sprijin in a raspunde integral la toate intrebarile,
raspunde deficitar atat din punct de vedere gramatical cat si lexical, este absentd consistenta in
raspunsuri, pronunta deficitar unele sunete ale cuvintelor din raspunsurile oferite, nu prezinta
expresivitate Th comunicare, se adreseaza interlocutorului fara formulari politicoase, necesita
sprijin in a-si cere scuze atunci cand este cazul, intrerupe interlocutorul atunci cand vorbeste, in
diferite situatii.

12-18 puncte — comportament care necesita sprijin (Ns)
19-24 puncte - comportament in dezvoltare (D)
25-36 puncte — comportament atins (A).

Cel mai mare numar de copii se afla la nivelul care corespunde comportamentului ce
necesita sprijin, variind numarul intre 37-26 copii, alt nivel este cel ce presupune comportamente
in dezvoltare, indicand numarul de copii de la 28-16, iar la nivelul ce presupune comportamente
atinse, se manifesta maxim 4 copii.

I1l. FISA DE OBSERVARE: Cultura comunicirii la prescolari

Tot in experimentul de constatare am diagnosticat nivelul de cultura a comunicarii, care s-a
realizat prin analiza raspunsurilor la Fisa de observare a culturii comunicarii la prescolari
(Anexa 6) (adaptata dupa Fisa pentru aprecierea progresului individual al copilului, Tnainte de
inscrierea Tn clasa pregatitoare Curriculum pentru educatie timpurie (2019, Romania) dupa
Metodologia de monitorizare si evaluare a dezvoltarii copilului in baza standardelor de invatare
si dezvoltare a copilului (varsta 1,5 — 7 ani) (2018) si Ghidul pentru cadrele didactice din
educatia timpurie si prescolara (2010, Republica Moldova).

Tn acest sens, li s-a propus profesorilor pentru invitimantul prescolar urmitoarea sarcina:
Va rugam sa bifati casuta corespunzatoare indicatorului realizat de copil:

Tabelul 3.12. Rezultatele copiilor in baza fisei de observare a culturii comunicirii la

prescolari (etapa de constatare) (nr)

Aspect Indicatori comportamentali Niveluri

specific Ns D A

GC|GE | GC | GE | GC GE

Asculta cu entuziasm povesti, citite sau | 1 1 17 16 37 38
nregistrate (minim 20 de minute).

Raspunde la intrebari cu privire la continutul | 3 3 23 24 29 28
povestirii, demonstrand intelegerea textului.

Povesteste 0 situatie, o aniversare sau o | 1 0 19 19 35 36
poveste  cunoscuta, respectdnd ordinea
evenimentelor.

Colaboreaza cu colegii in conversatii, si 1si | 2 2 22 25 31 29
adapteaza discursul in functie de interlocutor.

Initiaza discutii cu colegii pe diverse teme, | 2 2 20 | 19 | 33 34
situatii cotidiene, din viata de zi cu zi.

Dezvoltarea capacitatii de
asculta-re si intelegere
(comunicare receptiva)

102



Utilizeaza in dialog intonatia, nuantarea vocii, | 3 3 24 21 28 31
pauzd in concordantd cu mesajul transmis)
atit cu adultii si/sau colegii.

Comunica idei, pareri, opinii prin mai multe | 4 5 22 22 29 28
modalitati (limbaj verbal, mimico-gestual,
simboluri).

Respecta ordinea partilor de vorbire Tn| 6 7 21 21 28 27
propozitii, utilizeaza acordul de gen, numar,
persoana, timp.

N
N

vorbire si comunicare
(comunicare expresiva)

Alcatuieste propozitii in secvente logice. 25 27 28 26

Dezvoltarea capacititii de

Utilizeazd sinonime, antonime, omonime n | 5 4 27 24 23 27
discutiile cu colegii si adultii.

Exprima ganduri, idei cu privire la textul | 2 3 23 26 30 26
audiat, participand activ la discutiile grupului.

Modifica sfarsitul unei povesti/povestiri cuun | 4 5 20 19 | 31 31
alt final vesel/trist/fericit.

Relateaza experiente traite la gradinita sau in | 1 1 20 | 24 | 34 30
familie cu prezenta sau/si in absenta
membrilor familiei (intr-o vizita, la o
activitate, la o aniversare).

Impartaseste emotii, ganduri in cadrul | 1 1 27 29 27 25
activitatii literar-artistice.

Povesteste colegilor fragmente, idei preferate | 1 0 23 22 31 33
din continutul textelor cunoscute,
argumentandu-le.

Dezvoltarea capacitatii de
exprimare a sentimentelor, a
gandurilor prin opinii, pareri
proprii (comunicare verbala,

paraverbala, nonverbala

Recunoaste si denumeste sunetul inigial si | 3 4 22 22 30 29

]
5]
< 3 e ’g | final al unui cuvant.
E ;5.5 S Ej Utilizeaza ~ in  comunicare  propozitii | 0 0 22 | 23 | 33 32
S E g :“ ,L| dezvoltate, folosind cuvinte si expresii noi.
NEg 'S 2| Pronunti corect vocalele si consoanele. 4 5 24 | 25 | 27 25
0O §5 2 3| Desparte cuvinte in silabe. 4 | 4 [ 19 [19] 32 | 32
£ | Leaga cuvantul de imagine (oral). 6 6 27 | 26 | 22 23

41-60 puncte — Nivel caracterizat prin comportament atins: reuseste sa asculte curios
povesti cel putin 20 de minute; poate sa raspunda la intrebari cu privire la o poveste, o situatie, o
aniversare sau o poveste cunoscuta, respectand ordinea evenimentelor in continutul povestirii,
demonstrand intelegerea textului; colaboreaza cu semenii pentru a duce sarcina la bun sfarsit; isi
adapteaza discursul in functie de colegul cu care interactioneaza; este capabil sa initieze discutii
cu colegii pe anumite teme de interes, din viata de zi cu zi; este expresiv in comunicare,
utilizeaza intonatia, nuantarea vocii, face pauza in concordanta cu mesajul pe care il transmite
atat cu adultii cat si/sau cu colegii; comunica idei, pareri, opinii, folosind atat limbajul verbal,
mimico-gestual, cat si simbolurile; reuseste sa alcatuiasca propozitii In secvente logice, utilizand
sinonime, antonime, omonime n discutiile cu colegii si/sau adultii; poate sa respecte ordinea
partilor de vorbire in propozitii, utilizand acordul de gen, numar, persoana, timp; Tsi exprima
ganduri, idei cu privire la un text audiat, participa activ la discutiile grupului; reuseste sa
modifice finalul unei povesti/povestiri cu un alt final vesel/trist/fericit; impartaseste experiente

traite la grupa sau in familie cu prezenta sau/si in absenta membrilor familiei, exprimand emotii,
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ganduri n cadrul activitatii literar-artistice; povesteste colegilor fragmente, idei preferate din
continutul textelor cunoscute, argumentandu-le; reuseste sa recunoasca si sa denumeasca sunetul
initial si final al unui cuvant; utilizeaza in vorbire propozitii dezvoltate, folosind cuvinte, expresii
noi; reuseste sa pronunte corect vocalele si consoanele, desparte cuvintele in silabe, leaga
cuvantul de imagine in forma orala.

31-40 puncte — Nivel caracterizat prin comportament in dezvoltare: reuseste uneori sa
asculte curios povesti cel putin 20 de minute; poate cateodata sa raspunda la intrebari cu privire
la o poveste, o situatie, o aniversare sau o poveste cunoscuta, respectand ordinea evenimentelor
continutul povestirii, demonstrand intelegerea textului; colaboreaza uneori cu semenii pentru a
duce sarcina la bun sfarsit; nu reuseste sa isi adapteze discursul in functie de colegul cu care
interactioneaza; formuleaza intrebari cateodata pe anumite teme de interes, din viata de zi cu zi;
uneori utilizeaza intonatia, nuantarea vocii, face pauza in concordanta cu mesajul pe care 1l
transmite atat cu adultii cat si/sau cu colegii; comunica cu dificultate idei, pareri, opinii folosind
atat limbajul verbal, mimico-gestual, cat si simbolurile; reuseste cu dificultate sa alcatuiasca
propozitii in secvente logice, utilizand sinonime, antonime, omonime in discutiile cu colegii
si/sau adultii; poate s respecte uneori ordinea partilor de vorbire in propozitii, foloseste cu unele
erori pluralul, pronumele personal si actiuni viitoare, nu isi exprima ganduri, idei cu privire la un
text audiat, participa la discutiile grupului doar dacd este solicitat; reuseste cu dificultate sa
modifice finalul unei povesti/povestiri cu un alt final vesel/trist/fericit; nu reuseste sa
Tmpartaseasca experiente traite la grupa sau in familie cu prezenta sau/si in absenta membrilor
familiei; uneori povesteste colegilor fragmente, idei preferate din continutul textelor cunoscute,
argumentandu-le; reuseste cu dificultate sa recunoasca si sa denumeasca sunetul initial si final al
unui cuvant; utilizeaza in comunicare propozitii simple fara sa foloseasca cuvinte, expresii noi;
reuseste sa pronunte corect vocalele si cu dificultate consoanele, desparte uneori corect cuvintele
n silabe, leaga cateodata cuvantul de imagine in forma orala.

20-30 puncte — Nivel caracterizat prin comportament care necesita Sprijin: reuseste cu
sprijin din partea adultului sa asculte povesti cel putin 20 de minute; rdspunde la intrebari cu
privire la o poveste, 0 situatie, 0 aniversare sau 0 poveste cunoscuta atunci cand se insista;
necesita sprijin din partea adultului pentru a colabora cu semenii si pentru a duce sarcina la bun
sfarsit; nu adreseaza intrebari pe teme de interes, din viata de zi cu zi; comunica cu erori idei,
pareri, opinii folosind limbajul verbal; reuseste cu dificultate sa alcatuiasca propozitii simple;
foloseste cu erori pluralul, pronumele personal si actiuni viitoare, nu isi exprima ganduri, idei cu
privire la un text audiat; nu reuseste sa modifice finalul unei povesti/povestiri cu un alt final

vesel/trist/fericit; cu sprijin povesteste colegilor fragmente, idei preferate din continutul textelor
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cunoscute; nu recunoaste sunetul inifial si final al unui cuvant; reuseste sd pronunte corect
vocalele.

Tabelul. 3.13. Sinteza rezultatelor copiilor in baza fisei de observare, etapa de constatare

Niveluri Atins Tn dezvoltare Necesita sprijin
nr. % nr. % nr. %

55 (GE) 8 14,54% 23 41,81% 24 43,63%
55 (GC) 8 14,54% 22 40% 25 45,45%

Tn concluzie, deducem ca 45% din prescolarii investigati nu-si pot exprima parerea fata de
evenimentele/ actiunile din text; nu prea sunt interesati de lectura, lipsesc ideile creative,
originale; au o pozitie neargumentatd fatd de propriile stari; lipsa comunicarii si a operatiilor
gandirii logice impiedica valorificarea limbajului artistic Tn scopul formarii culturii comunicarii
fata de textul literar. 15 % din prescolari reproduc, de obicei, povestea desprinsa din textul
literar, raspund la intrebari, demonstrand codificarea si decodificarea informatie, deslusesc
substratul comprehensiv al textului literar etc.

Profesorii pentru invatamantul prescolar trebuie sd aiba o atitudine pozitiva fata de intreaga
grupa, sa accepte greselile, fara a-i ironiza pe copii, sa fie creativi, sa fie corecti, sa-i felicite pe
copii, sa-i ncurajeze si Sa-i recompenseze asa, incat sa realizeze o buna cooperare in
comunicare.

IV.CHESTIONAR: Comunicarea profesorilor pentru invatamantul prescolar)

Tot Tn etapa de constatare am chestionat 18 profesori pentru invatamantul prescolar.
Chestionarul (Anexa 7: Chestionar pentru cadre didactice (adaptat dupa Goia Delia, 2016) face
parte din proiectul de cercetare Abilitati de comunicare in contextul parteneriatului scoald -
familie — comunitate, realizat de Institutul de Stiinte ale Educatiei, Departamentul Consiliere si
Management Educational in perioada 2014 - 2015.

Comunicarea inseamna transmitere de informatii, schimb de mesaje, semne, texte, idei,
ganduri, sentimente intre doud sau mai multe persoane. Fara comunicare nu poti interactiona, nu
poti relationa cu cei din jur si aceasta se afld intr-o continua schimbare. Prin comunicare
dezvoltam cultura care reprezintd cunostintele, convingerile, normele, legile, regulile, traditiile,
obiceiurile, valorile materiale si spirituale care sunt transmise mai apoi generatiilor viitoare. Nu
existd raspunsuri corecte sau raspunsuri gresite, ci doar raspunsuri care se potrivesc parerii
fiecaruia.

Chestionarul se refera la aprecierea nivelului de dezvoltare a abilitatilor personale, n
contextul comunicarii cu prescolarii.

Ipoteza de la care am pornit in aplicarea unui chestionar la profesorii pentru invatamantul

prescolar a fost ca participarea la un program de formare a culturii comunicarii va produce
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modificari in modul de raportare a profesorilor pentru invatamantul prescolar fata de prescolari.
Asteptarea a fost ca programul de formare sa-i conduca pe profesorii pentru invatamantul
prescolar catre modalitati de raportare mai favorabile fata de prescolari, urmand ca la evaluarile
finale ei sa-si imbunatiteasca cultura si comunicarea cu prescolarii, iar prescolarii sa aiba o
cultura a comunicarii mai ridicata si mai inalta decat la evaluarea dinaintea programului.

Aplicarea chestionarului a condus la analiza datelor generale privind interesul
educatorilor/profesorilor pentru invatamantul prescolar fatd de formarea culturii comunicarii la
prescolari.
Chestionarul aplicat profesorrilor pentru invatamantul prescolar, utilizat Tn cercetare a inclus:
* un set de 28 itemi de testare a unor cunostinte specifice despre comunicare. Profesorilor pentru
invatamantul prescolar li se solicita sa-si exprime parerea cu privire la o serie de afirmatii prin
doua optiuni: acord sau dezacord.
* un formular care solicita autoevaluarea nivelului de dezvoltare a abilitatilor personale, Tn
contextul comunicarii cu prescolarii. S-a folosit aici o scala Likert de 5 trepte (foarte putin
dezvoltat, putin dezvoltat, suficient dezvoltat, bine dezvoltat, foarte bine dezvoltat).
« solicitarea datelor demografice relevante pentru analiza ulterioara a datelor: scoald, initiale
nume si prenume, gen, vechime la catedra, grad didactic, nivel de studii.

Raspunsurile date de profesorii pentru invatamantul prescolar la chestionarul din etapa de
constatare sunt prezentate in Tabelul 3.14.

Tabelul 3.14. Sinteza rezultatelor chestionarului completat de profesorii pentru

invatamantul prescolar

Nr. Afirmatie Acord Dezacord
crt
nr. % nr. %
1 Scolile trebuie sa faca eforturi active pentru a implica toate | 9 50% 9 50%
familiile.
2 Tn programul de formare a abilittilor de comunicare, veti | 11 | 61,11% 7 38,89%

invata sd vorbiti mai mult si sa ascultati mai putin.
3 Programul de formare a abilitatilor de comunicare include | 7 | 38,89% | 11 61,11%
mai multe etape: pregatirea, aflarea unor informatii despre
interlocutor, aflarea mai multor lucruri despre problema Tn
cauza si luarea in considerare a solutiilor posibile.

4 Dezvoltarea umana este una biologica si nu este influentata | 9 50% 9 50%
de anumiti factori de mediu, cum ar fi violenta, mass-
media, marimea familiei sau gradul de saracie.

5 A empatiza cu 0 persoana inseamnd a-i arata ca esti de | 7 38,89 11 61,11%
acord cu ea.
6 Tristetea, mania, dezgustul, bucuria, surpriza si frica | 12 | 66,67% 6 33,33%
corespund unor expresii faciale de baza, indiferent de
cultura in care traieste cineva.

Ascultarea activa va solicita ochii, urechile si instinctele. 44,44% | 10 55,56%
8 ,,Cuvintele” sunt esentiale si reprezinta singurul mod dea | 9 50% 9 50%

~
(ee]
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comunica cu cineva.
9 Atingerea poate ajuta sau rani, prin urmare ar trebui sa fie | 11 | 61,11% 7 38,89%
utilizata doar arareori, sau deloc.
10 | Empatia reprezintdi o conexiune profunda cu starea | 10 | 55,56% 8 44.44%
emotionald a unei alte persoane.
11 | Intrebarile eficiente vor da de inteles interlocutorului | 8 | 44,44% | 10 55,56%
modul Tn care trebuie sa se comporte.
12 | Atunci cand aveti dubii (despre cum sa procedati) ar trebui | 8 | 44,44% | 10 55,56%
sd evitati sd va centrati pe sentimente.
13 | Sumarizarea poate fi utilizata in mod eficient doar la finalul | 7 | 38,89% | 11 61,11%
conversatiei.
14 | Daca o persoana apartine unui grup care nu iti este familiar | 12 | 66,67% 6 33,33%
ai putea avea dificultdti n a intelege acea persoana.
15 | Semnificatia povestii unei persoane reprezinta motivul | 13 | 72,22% 5 27,78%
pentru care povestea este importantd pentru acea persoana.
16 | Utilizarea empatiei implicd a ajuta persoana care are 0 | 9 50% 9 50%
problema sa se gindeasca la altceva mai placut.
17 | Cand formulati intrebdri, asigurati-va ca puneti mai multe | 12 | 66,67% 6 33,33%
intrebari la rand pentru a obtine toate informatiile necesare
pentru rezolvarea situatiei.

18 | Reflectarea reprezinta oferirea opiniei personale asupra a | 4 |22,22% | 14 77,78%
ceea ce S-a Spus.
19 | 1n general ar trebui si evitati intrebirile ,,.De ce?”. 6 |[3333% | 12 66,67%
20 | Tn general oamenii simt nesiguranta si anxietate cand | 14 | 77,78% 4 22,22%
interactioneaza cu persoane straine.
21 | Intrebarile deschise solicitd raspunsuri intr-un singur | 3 | 16,67% | 15 83,33%
cuvant.
22 | Tacerea poate fi uneori cel mai potrivit rdspuns. 15 | 83,33% 3 16,67%
23 | ,Diversitatea” se refera la diferentele de varsta, gen, religie | 5 | 27,78% | 13 72,22%
sau abilitati fizice ale indivizilor.
24 | Este indicat sa ignoram starile emotionale negative pentrua | 16 | 88,89% 2 11,11%
putea rezolva probleme.
25 | Activitatile literar-artistice contribuie la dezvoltarea culturii | 7 | 38,89% | 11 61,11%
comunicdrii la prescolari.

26 | Modalitatile pentru formarea culturii comunicarii se 6 |3333% | 12 66,67%
realizeaza cu ajutorul activitatii literar-artistice.

27 | Stilul de conducere si tipul de comunicare dezvolta 9 50% 9 50%
comunicarea si cultura.

28 | Greselile frecvente din educatia timpurie provoaca 10 | 55,56% 8 44,44%

probleme in comunicarea la scoala.

Este important de semnalat faptul ca toate rezultatele prezentate in aceasta sectiune se
refera la perceptia subiectiva a educatorilor/profesorilor pentru invatamantul prescolar si nu
reprezintd o masurare obiectivd a acestor abilitdfi. Majoritatea Intrebarilor nu prezentau
dificultate pentru respondenti, toti obtinand scoruri ridicate, desi nu aveau o formare aprofundata
in domeniul comunicarii.

Rezultatlele chestionarului aplicat au evidentiat ca 61,11% din profesorii pentru
invatamantul prescolar sunt de acord ca in formarea abilitatilor de comunicare inveti sa vorbesti
mai mult. Tot Tn acest procentaj s-a situat si afirmatia ca ,,atingerea poate cateodata ajuta,

cateodata rani” si ar trebui folosita mai rar. Un procentaj de 66,67% au fost de acord ca frica,
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bucuria, tristetea corespund unor expresii faciale de baza; cu o persoand strdind se poate sa ai
neintelegeri, daca apartine unui alt grup nefamiliar; pentru rezolvarea unor probleme este nevoie
sa formulezi mai multe intrebari. 72,22% din profesorii pentru Invatamantul prescolar considera
ca semnificatia povestii este importantd pentru cel care povesteste. 77,78% considera cd sunt in
nesigurantd dacd interactioneaza cu persoane straine.

Un numar de 15 profesori pentru invatamantul prescolar, 83,33%, sunt de acord ca tacerea
este cateodatda cel mai bun raspuns, iar 88,89 % sunt de acord ca starile emotionale negative
trebuie ignorate cand iti rezolvi problemele de orice natura.

Un procentaj de 55,56 % nu sunt de acord ca ascultarea activa solicita mai multe organe:
ochii, urechile, instinctele; ca intrebarile eficiente nu dau de inteles interlocutorului modul de
comportare in diferite imprejurimi; 11 profesori pentru invatamantul prescolar, 61,11%, sunt in
dezacord ca a empatiza Tnseamna a fi de acord cu interlocutorul; ca sumarizarea poate fi folosita
numai la finalul conversatiei. Un procentaj de 66,67% este in dezacord ca ar trebui evitate
intrebarile ,,De ce?”’; 83,33% nu sunt de acord ca intrebarile deschise solicita raspunsuri numai
printr-un cuvant.

Raspunsurile date de profesorii pentru invatamantul prescolar la autoevaluarea abilitatilor
comunicative (Anexa 8) sunt prezentate in Tabelul 3.15.

Tabelul 3.15. Sinteza raspunsurilor profesorilor pentru inviatiamantul prescolar privind

autoevaluarea abilitatilor comunicative

Item Varianta
Foarte Putin Suficient Bine Foarte bine
putin dezvoltat dezvoltat dezvoltat | dezvoltat
dezvoltat
nr.| % | nr. | % nr. % |[nr. | % nr %

Abilitati generale de comunicare cu 0 0 8 (44,45 10 55,55| 0 0 0 0
prescolarii

Adaptarea comunicarii la stadiulde | 0 | O 9 50,000 9 50,00, 0 0 0 0
dezvoltare al persoanei (copilarie,
adolescenta, perioada adulta,
bitranete)

Ascultare activa (atentie, incurajarea | 0 | 0 7 138,89 11 61,11 O 0 0 0
interlocutorului etc.)

Comunicare nonverbala (mimica, 0 0 6 |(33,33| 12 66,6 | O 0 0 0
gestica, tonul vocii etc.)

Empatie (conectare la starea 0] 0 8 |4445 10 |[55,55| O 0 0 0
emotionala a interlocutorului)

Punerea eficienta a intrebarilor 0 0 0 0 14 77,78 4 22,22 O 0

Reflectarea mesajului (pentru a 0|0 0 0 12 |66,67] 6 (33,33] O 0
demonstra ca ati ascultat si ati inteles
Ce a Spus persoana)

Comunicarea cu diverse categoriide | 0 0 8 (44,45 10 55,55| 0 0 0 0
parinti (ex. diferente culturale, de
statut socio-economic, etc.)
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Rezultatlele chestionarului aplicat evidentiaza urmatoarele aspecte: 8 profesori pentru
invatamantul prescolar, 44,45%, au raspuns ca ca abilitatile generale de comunicare cu
prescolarii sunt putin dezvoltate, iar 10 profesori pentru invatamantul prescolar au raspuns ca
sunt suficient de dezvoltate.

Un procentaj de 50% dintre profesorii pentru invatamantul prescolar au suficient de
dezvoltata adaptarea comunicarii la stadiul de dezvoltare al persoanei (copilarie, adolescenta,
perioada adulta, batranete).

Ascultarea activa (atentie, incurajarea interlocutorului etc.) este suficient de dezvoltata la
61, 11% din profesorii pentru invatamantul prescolar.

Comunicarea nonverbald (mimica, gestica, tonul vocii etc.) este suficient de dezvoltata la
66, 67% din profesorii pentru invatamantul prescolar si mai putin dezvoltata la 33,33%.

La 44,45% din profesorii pentru invatamantul prescolar este putin dezvoltaza empatia
(conectare la starea emotionald a interlocutorului), iar 1a 55,55% este suficient de dezvoltata.

Formularea eficienta a intrebarilor este suficient dezvolzata la 77, 78% din profesorii pentru
invatamantul prescolar si 22, 22% - bine dezvoltate.

Reflectarea mesajului (pentru a demonstra ca s-a ascultat si s-a inteles ce a Spus persoana)
la 66,67% sunt suficient de dezvoltate, iar 33,33% sunt bine dezvoltati in ascultarea si
intelegerea celor spuse de prescolari.

50% din profesorii pentru Tnvatamantul prescolar recunosc ca este putin dezvoltata
comunicarea cu diverse categorii de parinti (ex. diferente culturale, de statut socio-economic,
etc.), iar 55,55% din profesorii pentru invatamantul prescolar afirma ca sunt suficient de
dezvoltati pentru a comunica cu diverse categorii de parinti.

Referindu-ne la a treia componenta a chestionarului privind datele demografice (Anexa 9),
putem mentiona urmatoarele raspunsuri prezentate in tabelul 3.16.

Tabelul 3.16. Datele demografice despre profesorii pentru invatamantul prescolar

chestionati in experimentul de constatare

Nr. |Initiale Gen Vechime Grad didactic Studii
crt
masculin feminin Fara Definitivat| Gr.| Gr. [Licentda |Master |Doctor
grad 1 I
1 B.A X 9 X X
2 |CL X 0 X X
3 |[CA X 38 X X
4 |CA X 14 X X
5 D.l. X 0 X X
6 |G.E. X 25 X X
7 H.C. X 0 X X
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8 H.O. X 39 X X
9 .M. X 5 X X
10 [L.M. X 3 X X
11 |M.M. X 10 X X
12 |M.A. X 2 X X
13 [N.M. X 0 X X
14 |O.M. X 0 X X
15 |P.M. X 17 X X
16 [T.L X 12 X X
17 |T.M. X 21 X X
18 |[U.M. X 15 X X

Profesorii pentru invatamantul prescolar care au participat la realizarea chestionarului sunt
de genul feminin, cu o vechime in munca cuprinsa intre 0-39 de ani. Profesorii pentru
invatamantul prescolar care nu si-au dat definitivatul sunt in numar de 5; profesorii pentru
invatamantul prescolar care au definitivatul sunt in numar de 4, cei cu gradul Il sunt 4 profesori
pentru invatamantul prescolar, iar gradul | au obtinut 5 profesori pentru invatamantul prescolar.
Profesorii pentru invatamantul prescolar care predau au terminat facultatea, obtinand o diploma
de licenta in acest domeniu, iar 5 profesori pentru invatamantul prescolar au obtinut si diploma
de masterat in domeniu.

Concluziile respective conduc spre necesitatea valorificarii componentei tehnologice a
Modelului pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati literar -
artistice, care este axata pe depasirea ideii in care lectura textului este un simplu procedeu la
nivelul valorificarii textului Tn procesul educational.

Modalitatile de formare a culturii comunicarii pot conduce la o reorientare logica a
procesului formativ prin constituirea pe baze formative, incepand cu lectura si receptarea textului
de catre copii, expresivitatea si intonatia, pronuntia si nuantarea cuvintelor, respectarea si
claritatea prezentarii.

3.2. Valorificarea experimentala a Tehnologiei semnificirii personale a textului

la nivelul prescolarilor in cadrul activititii literar-artistice

Una din modalitatile de dezvoltare a comunicarii la prescolari o constituie valorificarea
textului literar. Aceasta are loc in cadrul diferitelor tipuri de activitati desfasurate n grupa, unde
copiii sunt familiarizati cu texte create de scriitori clasici, contemporani, texte din folclor, din
literatura nationala sau universala.

Cititul povestilor incepe in familie, continua la gradinita si are un rol fundamental in
dezvoltarea emotionald si intelectuala, Tn deprinderea abilitatilor de comunicare corecta si
interactiune, imbogatind cunostintele acestuia despre lumea care 1l Tnconjoara si cu
expresii/cuvinte care nu sunt folosite in limbajul de zi cu zi. Pe langa faptul ca ii dezvaluie

copilului lumea in care traim, cititul povestilor, poeziilor, fabulelor, incurajeaza creativitatea,
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imaginatia si descoperirea unor solutii pentru rezolvarea diferitelor situatii, contribuie la
formarea culturii comunicarii prescolarilor.
Povestile 1i invatd pe copii diferenta dintre bine si rau, precum si relatia cauza-efect.
Ascultand povesti, copiii inteleg ca daca te comporti intr-un anumit fel, risti sa ajungi la final
intr-o situatie neplacuta. Este benefic sa le citim copiilor si fabule, deoarece aceste scurte
povestioare au la final cate o morala, care te Tnvata ce este bine si ce este rau in societatea din
zilele noastre. Astfel, povestile contribuie la formarea unui sistem de valori, copiii descoperind
ce este dreptatea, bunatatea, cinstea, responsabilitatea, empatia si altruismul, precum si alte valori
care se formeaza din frageda copilarie.
Tn cadrul experimentului de formare, perioada octombrie 2021 - mai 2022 s-a realizat un
set de activitati de formare a culturii comunicarii in cadrul activitatii literar-artistice, urmarindu-
se dezvoltarea comunicarii verbale si paraverbale a prescolarilor mari.
Scopul experimentului de formare: implementarea Tehnologiei semnificarii personale a
textului in cadrul activitatii literar-artistice pentru formarea culturii comunicarii la prescolari.
Obiectivele principale sunt grupate pe cateva directii: imbogatirea vocabularului, educarea
culturii  fonice, formarea corectitudinii gramaticale, dezvoltarea comunicarii corecte, a
creativitatii verbale.
Dintre acestea mentionam:

- extinderea numarului de cuvinte Tn baza perceperii textelor literare despre lumea
inconjuratoare, interactiunea dintre oameni, vietati, obiecte, fenomene;

- formarea auzului fonetic, a capacitatii de a asculta si a auzi, a abilitatilor de rostire si
exprimare corecta;

- utilizarea corecta a cuvintelor in propozitii si fraze (in timpul reproducerii textelor);

- codificarea si decodificarea mesajului in contextul comunicarii didactice;

- respectarea acordului intre partile de vorbire, a regulilor elementare de structurare a
propozitiilor;

- dezvoltarea priceperilor de autoanaliza si autocontrol, de depistare si corectare a greselilor in
vorbirea proprie si in cea a colegilor;

- dezvoltarea vorbirii dialogate si monologate (cursive, coerente, expresive).

Experimentul de formare s-a desfasurat conform Tehnologiei SemPeTe, care are la baza
textul literar, ce reprezinta structurarea actiunilor de influenta educativa in cadrul culturii
comunicarii (Tabelul 3.17).

Textul literar, in primul rdnd, impresioneaza si emotioneaza copiii, avand la baza limbajul

artistic, expresii corecte ce pot fi utilizate in comunicarea prescolarilor. Textul provoaca copiii sa
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decodifice si sa codifice mesajul textului, sa interpreteze mesajul, sa-si exprime
interesul/dezinteresul fata de unele personaje/text literar. Alte texte 1i provoaca la un joc de rol,
deseori nedorind sa interpreteze rolurile personajelor negative, faptelor necuviincioase.
Modalitatile de comunicare nonverbald insotesc normele comunicarii verbale.

Tn aceasti ordine de idei, trebuie s mentionam ci profesorii pentru invatimantul prescolar
care doresc sa le lectureze /sa le povesteasca un text literar, trebuie sd respecte doua reguli
esentiale: anticiparea si planificarea textului literar. Prima reguld, anticiparea mesajului textului
literar, are cateva niveluri: O regula importanta: anticiparea si planificarea textului literar

1. Scopul: De ce? De ce citesc/povestesc acest text copiilor? Care este scopul meu real? Ce
sper sa realizez?

2. Interlocutorul: Cine? Cine este receptorul mesajului textului meu? Ce varsta au copiii? Cum
va reactiona la mesajul meu? Ce stie el despre confinutul mesajului meu?

3. Locul si contextul: Unde si cind? Unde se afla copilul (in cadrul activitatii, in curtea
gradinitei etc.)? Cum este atmosfera in grupa (in curtea gradinitei)?

4. Subiectul: Ce? Ce vreau exact sa spun? Ce doreste el sa stie? Ce informatii pot omite din
text? Ce va invata din acest text?

5. Tonul si stilul: Cum? Ce cuvinte pot folosi? Ce imagini voi demonstra copiilor? Cum voi
dramatiza textul (cu/fara papusi)? Ce ton trebuie sa folosesc?

Pentru organizarea cu succes a activitatilor prescolarilor, e necesar de a forma copiilor
anumite modalitati de actiune: generalizate — caracteristice pentru toata activitatea literar-artistica
si particulare (speciale), care sunt specifice perceperii, analizei, reproducerii si creatiei.

Textele pentru formarea culturii comunicarii au fost selectate conform criteriilor:

- valorii literar-artistice implicite;

- valorii educative;

- corespunderii anotimpului in care se desfasoara activitatea.
Fiecare tip de text presupune o abordare metodologica prin care se respectd notiunile teoretice si
caracteristicile speciei literare.

La aceste activitati copiii invata urmatoarele modalitati particulare (speciale) de actiune:

- de aasculta atent si a retine in memorie continutul operei artistice;

- deasimti si a reda emotivitatea textului;

- de aintelege continutul de idei;

- de a reproduce expresiv, aproape de text sau in mod creator (in Intregime sau pe fragmente)
continutul textului audiat;

- de a utiliza in povestirea sa unele cuvinte si expresii frumoase din text etc.
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Tematica textelor selectate pentru experimentul de formare s-a axat pe formarea culturii

comunicarii n cadrul activitatii literar-artistice, ce corespunde valorilor literare si umane, n

special morale, precum prietenia, harnicia, stima, respectul, curajul, generozitatea, onestitatea,

politetea, dragostea fata de animale, sinceritatea, relatiile umane, si unor valori cognitive:

Tnsusirea literclor, a regulilor de circulatie, a unor frasaturi de caracter (bundtatea, agerimea,

viclenia, curiozitatea, supdararea, frica, atentia, blandetea etc.), cunoagsterea fenomenelor naturii,

familiarizarea cu animalele domestice si salbatice, cu mediul lor de trai.
Tabelul 3.17. Tehnologia Semnificarea personala a textului

in formarea culturii comunicarii la prescolari

Nr. | Textul si Elemente Manifesta Obiective operationale Dimensiuni

crt | autorul ale culturii comportamente ale

comunicarii verbale semnificarii
personale

1 ,Dejunul | exprimare -Exerseaza, cu sprijin, | -sa asculte cu atentie Exprimarea
unei corecta, ascultarea activa a poezia; mesajelor
frunze” expresiva, unui mesaj, in vederea | -sa-si completeze orale,
de Marina | decodificare | intelegerii si receptarii | vocabu-larul prin demonstrand
Debattista | si codificare | lui (comunicare cuvintele necunoscute, comportament

a mesajului receptiva) identificate Tn poezie; verbal, non-
textului; -Demonstreaza - sa memorizeze logic verbal,
respectarea intelegerea unui mesaj | strofele poeziei; paraverbal
pauzelor, oral, ca urmare a - sa recite expresiv poezia | inteligibil.
intonatiei in | valorificarii ideilor, respectand intonatia,
comunicarea | emotiilor, ritmul, pauza;
paraverbala. | semnificatiilor etc. - sa identifice mijloacele

(comunicare si imaginile artistice din

expresiva). poezie.

2 ,,Povestea | respectarea -Demonstreaza - si ascute atent textul Receptarea si
ursului regulilor capacitate de audiat; intelegerea
cafeniu” | pentru comunicare clari a - s raspunda corect la mesajului;
de intelegerea si | unor idei, nevoi, intrebarile formulate; reproducerea
Vladimir | exprimarea | curiozitati, actiuni, -sd-si Imbogateasca cu unele mici
Colin corectd a emotii proprii vocabularul cu expresii interventii

mesajului; (comunicare artistice folosite din text; | personale.
folosirea expresiva) -sd gdseasca cuvintele
corectd a - Respecta regulile de | opuse la cuvintele date;
limbii exprimare corectd, in -sa identifice cuvintele
literare. diferite contexte de asemanatoare la unele

comunicare; cuvinte;

-Demonstreaza -sa-si exprime idei,

extinderea progresivd | sentimente, valori:

a vocabularului. -sa foloseasca intonatia

corecta in diverse situatii.

3 ,Legenda | exprimarea -Reactionarea adecvata | - s povesteasca textul; Receptarea si
Babei interesului la sunete, cuvinte - sa-si exprime propriile reproducerea
Dochia” pentru simple opinii despre textul continutului

continutul - decodifica si codifica | prezentat; emotiv si
mesajelor. mesaje simple; - sa se implice activ in ideatic al unui
-participa la activitatile | comprehensiunea text literar
de grup si la continutului textului. (comunicare
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activitatile de joc in
calitate de auditor.

informativa).

,,Elefantas | Manifestarea | -Pronunta corect - sa extraga informatiile Dramatizarea
ticin interesului sunetele specifice noi prezentate de text; textului literar.
Africa” de | pentru limbii romane; - sa distinga sunetul cu (comunicare
Michael decodarea -Participa la care incep cuvintele date; | expresiva)
Engler, mesajelor activitatile de grup si - sa desparta 1n silabe
Joelle scrise; la activitatile de joc, in | cuvintele date;
Tourlo pronuntarea | Situatii uzuale, in - sd audieze textul si sa
nias corecta, calitate de vorbitor; raspunda la intrebarile
accentuarea | -Utilizeaza structuri formulate;
silabelor, orale simple; - sd raspunda prin varianta | Finalizarea
exprimare -Exerseaza si extinde | corecta la exercitiul dat; sarcinilor si a
nuantata, progresiv vocabularul; | - sa desfasoare un joc de | actiunilor
vorbire -Realizeaza sarcinile rol; (persistenta in
interogativa. | de lucru cu - sa deseneze 0 harta cu activitati).
consecventd, comorile imaginare,
-Integreaza ajutorul create de ei.
primit, pentru
realizarea sarcinilor de
lucru la care intampina
dificultati.
,,Doi Respecta -Experimenteaza - sa recepteze textul citit, | Relatii,
soricei” regulile de pentru a observa exprimandu-si propriile operatii si
de Sergio | comunicare | efectele propriilor pareri; deductii
Ruzzier cu ai sai actiuni asupra - 53 utilizeze numaratul- logice n
colegi si obiectelor si asupra raportat la personajele, mediul
adultii. celorlalti; obiectele din text; apropiat;
-Constata si descrie - sd-gi imbogateasca Exprimarea
asemanarea sau vocabularul cu cuvinte unor pareri
deosebirea dintre doua | noi, utilizandu-le in proprii.
obiecte de acelasi tip; | contexte variate.
-Repeta/ reia
comportamente
pornind de la
experiente anterioare;
-Utilizeaza explorarea
prin incercare si eroare
pentru a rezolva
problema.
,Vine Respecta -Pronunta corect - sa raspunda corect la Exprimarea
ploaia pic, | intonatia, sunetele specifice intrebarile adresate; orald a
pic, pic”- | ritmul, limbii roméne - sa utilizeze un limbaj mesajului, a
folclorul | pauzele, -Participa la oral corect din punct de emotiilor
copiilor mimica, activitatile de grup si vedere gramatical; personale etc.
onomatope la activitatile de joc, in | - sa recite poezia corect, (comunicare
Ele. situatii uzuale, in expresiv si pe roluri, expresiva).
calitate de vorbitor; respectand intonatia,
-Utilizeaza structuri ritmul si pauzele.
orale simple;
- Exerseazi si extinde
progresiv vocabularul.
,,O nevoie | Identifica -Exprima - sa respecte regulile de Comporta-
mica, mesaje scrise, | recunoasterea si comportament oriunde se | mente
mititica” | etichete respectarea afla ei; prosociale,
de diferite, In asemandrilor si a - 54 pastreze ordinea si de acceptare si
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Quentin mediul deosebirilor dintre curdtenia pe unde trec; de respectare
Greban familiei sau oameni; - sd se exprime corect, a diversitatii;

n sala de -Isi insuseste si respectand mijloacele Exprimarea
grupa, care respecta reguli; verbale si honverbale. verbald a eu-
faciliteaza intelege efectele lui personal.
intelegerea acestora in planul
acestora. relatiilor sociale, in

contexte familiare;

-Exerseaza, cu sprijin,

asumarea unor

responsabilitati

specifice varstei, in

contexte variate;

-Exerseaza, cu sprijin,

abilitati de negociere si

de participare la luarea

deciziilor;

-Demonstreaza

acceptare si intelegere

fata de celelalte

persoane din mediul

apropiat.

8 »Mijloace | Prezentarea | -Recunoaste si - sa recite logic si Autocontrol si
de de informatii | exprima emotii de expresiv, prin intonatia expresivita-
transport” | logice baza, produse de piese | corespunzitoare poezia; te emotionala;
de referitoare la | muzicale, texte - sd-gi expuna propriile Exprimarea
Niculina | sinesila literare, obiecte de arta | pareri fata de faptele, opiniei
Muresan | universul etc. evenimentele descrise in | personale intr-

imediat. -Demonstreaza poezie. un text de
abilitati de autocontrol volum redus.
emotional.

9 ,»Cand Expresivita- | -Manifesta curiozitate | -sa specifice titlul, Perceperea
ciresele-s | tea (figuri si interes pentru autorul, locul, timpul si continutului
n parg”- | stilistice), experimentarea si mesajul poeziei; emotional,
de Aurora | pronuntia invatarea n situatii -sd determine aspecte din | expresiv al
Luchian corecta a noi; natura prin metoda textului

sunetelor, -Initiaza activitati de ciorchinelui;
cuvintelor, invatare si interactiuni | -sa recunoasca sunetele in
viteza, Ccu copiii sau cu adultii | cuvinte;
puterea din mediul apropiat; -sa gdseasca interjectii, Activare si
expunerii -Manifesta creativitate | exclamatii, onomatopee manifestare a
verbale, n activitati diverse; din textul dat; potentialului
ritmul, pauza, | -Demonstreaza -sd rezolve exercitiile creativ
accentul, creativitate prin propuse Tn baza textului; | personal.
intonatia. activitati artistico- - sa descrie starea

plastice, muzicale si transmisa de exclamatiile,

practice, in conversatii | imaginile din text.

si povestiri creative.

- Demonstreaza simt

muzical ritmic,

armonic prin cantec,

joc cu text si cant,

dans etc.

10 | ,,Omida Expunerea -Exprima idei de -sd vizioneze atent Comporta-
manca- claria comprehensiune a povestea pe calculator; mente
cioasd” de | prezentarii, textului; -sa poarte un interviu cu prosociale,
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Eric Carle | respectarea - Exerseaza, cu sprijin, | omida mancacioasa; de acceptare si
regulilor, asumarea unor -sa interpreteze jocul de de respectare
expunerea responsabilitati rol. a diversitatii,
corecta si specifice varstei, in Semnificarea
clard a contexte variate; personala a
evenimente- | -Participa la experiente textului
lor, bogitia de lucru cu cartea, (expunerea asa
vorbirii pentru cunoasterea si cum l-a inteles
(precizia, aprecierea cartii; personal).
corectitudi- -Discrimineaza/
nea). diferentiaza fonetic

cuvinte, silabe, sunete
si asociaza sunete cu
litere;

-Asimileaza unele
elemente ale scrisului
si foloseste diferite
modalitati de
comunicare grafica si
orala pentru
transmiterea unui
mesaj.

Experimentul de formare a fost organizat cu 55 de prescolari din grupa mare, grupul
experimental.
1. Activitatea literar-artistica Exprimarea mesajelor orale in baza textului-suport
,,Dejunul unei frunze” de Marina Debattista

,»Dejunul unei frunze” este o selectie de poezii pentru copii, care se joaca intr-un mod
creativ cu sonoritatile si cuvintele. Pentru a fi receptatda cat mai eficient de catre copii, poezia
trebuie sa-i cucereasca prin jocul antrenant al rimelor, prin cadenta versurilor, prin elementele
Tmprumutate adesea fantasticului etc.

Derularea activitatii literar artistice:
I. Perceperea operei literare:
- Jocul didactic ,, Asamblam imaginea". Se decupeaza imaginea reprezentativa a poeziei, se
amesteca si se pun intr-un plic. La fiecare grupa se repartizeaza cate un plic. Acestia vor
reconstitui poezia In modul in care cred ci a scris-0 autoarea. Isi impartisesc creatiile. Se
intuieste continutul.
- Se prezinta date despre poeta (Marina Debattista)
I. Analiza elementara:
- Citirea model a textului de catre profesoul pentru educatie timpurie (cu reglarea respiratiei,
respectarea semnelor de punctuatie, pronuntarea mai accentuata a unor cuvinte). Audierea
poeziei de catre copii.
Intrebari de comprehensiune a continutului poeziei:

- Despre cine este vorba in poezie ?
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- Ce nu mananca frunza?
- Ce va place sa mancati voi?
- Oare ei ii placea sa manance gem?
- Ce dejuneaza frunza?
- Ceare fiecare frunza?
- Copacul are gura si stomac?
- Cu ce se hraneste copacul?’
- Cum va simtiti la citirea acestei poezii?
I1l.  Reproducerea (in conformitate cu particularitatile de specie si gen ale operelor).
- Recitirea pe strofe a poeziei
- Decodificarea si codificarea textului. Intrebiri cu variante de raspuns multiple.
- Prescolarii aleg raspunsul corect.
v Cine spune: ,,dejuneaza usor: supa de raze de soare” (Soarele, frunza, copacul, poetul)
v Cine are mii de guri si mii de stomacuri? (Copacul, branza de vaci, ciocolata, dulceata)
- Completarea Hartii poeziei: titlul, numele autorului, numar de strofe, numar de versuri,
mesajul poeziei;
- Tablourile poeziei in matrice ( CADRANE )

I Cuvinte -cheie: Il Ideea principala:

1l Sentimente: 1V Desen:

- Valorificarea textului:
Mijloace artistice: inversiunea, personificarea, epitet;
- Imagini artistice: imagini vizuale, auditive, motrice (miscare)
IV. Creativitatea (creatia literara elementara)
Compunerea textelor, tinand cont de particularitatile speciei si a genului literar:
- Inteligente multiple — prescolarii vor lucra pe grupe astefel:
Logico-matematica: imagini cu obiecte (frunze, copac, soare, ciocolatd) pe care le vor asocia
unor figuri geometrice (cerc, patrat, dreptunghi, triunghi); (folosim calculatorul: sunt desenate
obiectele, iar copiii trebuie sa le asocieze).
Muzicala: vor crea 0 melodie potrivita versurilor poeziei ; (folosim aplicatia Real piano)
Corporal-kinestezica: vor realiza un dans potrivit melodiei create de colegii lor;
Intrapersonala: Ce parere ai...
Naturalista: vor grupa diferite frunze/ lucruri/ obiecte pe categorii (medii de viata,
sanatoase/nesanatoase) ;

- Cvintetul — Poezie (exprimarea atitudinii)
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subiectul Frunza
2 Tnsusiri dulce luminoasa
3 actiuni mancand tocand devorand
traire personala Frunza jucdusa cade lent
esenta subiectului verde

Joc didactic: prescolarii impartiti in grupe trebuie sa gaseasca cat mai multe imagini care
corespund sunetului cu care incepe imaginea data, intr-un timp dat: | grupa: frunza; grupa II:
soare; grupa Ill: copac; grupa IV: branza, grupa V: dulceatd, grupa VI: masa, grupa VII:
bucataria.

2. Activitatea literar-artistica: Stimularea interesului pregcolarilor in baza textului
suport ,,Povestea ursului cafeniu” de Vladimir Colin sintetizata in Tabelul 3.18.

Povestirea implica referiri la arta de a nara, forma esentiala a genului epic, prezenta in
toate variantele acesteia. Este o modalitate literara pe cat de simpla, pe atit de captivanta,
deoarece suscita din plin curiozitatea copiilor, de a o recepta si de a se exprima in baza ei,
aceasta trasatura fiind caracteristica varstei prescolare.

Tabelul 3.18. Stimularea interesului prescolarilor in baza textului ,,Povestea ursului

cafeniu” de Vladimir Colin

Etape Activitatea profesorului pentru educatie timpurie
I. Percepere | e Citirea textului integral de catre educatoare.
a operei (https://www.google.ro/search?q=povestea+ursului+cafeniu)
literare o Verificarea caracterului constient al citirii prin intrebari ce vizeaza continutul
textului:

- Care sunt personajele din povestirea noastra?

- Ce afi invatat din aceasta poveste?

o Citirea pe fragmente si explicarea cuvintelor si a expresiilor ale caror sensuri sunt
necunoscute copiilor.

Il. Analiza - Ce inseamna cuvantul ,,pol”, ,zbenguiau”, ,, dispret" (folosirea Dex-ului pe
elementara: calculator pentru explicarea cuvintelor si a imaginilor pentru unele cuvinte);

Primul - Inlocuiti cuvantul ,,s-a raticit" cu alt cuvant potrivit in context.

fragment: - Ce intelegeti prin expresia ,,muntii de gheata - aisberg, ,,isi lua talpasita”- a pleca,

a fugi? (imagini cu expresiile date de pe google)
- Alcétuiti un enunt in care sa folositi aceasta expresie.
- Gasiti cuvinte cu sens opus/invers cuvintelor: ,,murdar”, ,,mare", ,alb", ,;sa planga",

»suparat".
- Gisiti cuvinte CU Sens asemanator cuvintelor: ,, sa chicoteascd", ,, stire".
Al doilea o Citirea urmatorului fragment.
fragment: - Ce intelegeti prin expresia: ,,ochi de apa - baltoaca mica, ,,cat ai bate din palme"-
repede?
-Ce intonatie este indicatd n situatia: ,, — Si numai pentru atata lucru plangi? Hai,
vino cu mine! ", ,— Stai! Ramai asa! "(gdsirea pe calculator a diferitelor
exclamatii);

-Spuneti un cuvant cu sens asemanator cuvintelor: ,,manios”, ,,isteata”.
- De ce credeti ca autorul a folosit cuvantul ,,incetisor” si nu ,,incet”?
Al treilea o Citirea ultimului fragment.

fragment: -Explicatia cuvintelor: sloi- turtur, ghetar;
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movilita - cuib, gramada de pamant;

cuteza- nu are frica, curajos, indraznet;

lespede de gheata - placa, bucatd mare de gheats,
(folosirea Dex-ului pe calculator pentru explicarea cuvintelor)
-Alcatuiti un enunt folosind cuvantul ,,viteaz”, ,,cumplit”.

.
Reproducerea
textului

- Unde se desfasoara evenimentele din text?

- Unde a plecat ursul cafeniu? De ce?

- Cu cine s-a intalnit aici?

-De ce era dispretuit ?

- Céand a fost ursul cafeniu acceptat de ceilalti ?

-Cum si-au aratat recunostinta ursii albi fata de fapta curajoasa a ursului cafeniu?
-De ce ursii polari erau prietenosi si se jucau cu Martin ?

IV.Creativitate
a (creatia
literara
elementara)

-Cu ce personaje ati dori sa semanati si de ce?

-Daca ati fi fost in locul ursului cafeniu, cum ati fi procedat?

-Ce putem invata din intdmplarea ursului cafeniu?

-Cum credeti cé s-a simtit Martin nainte si la sfarsitul povestii?

Atunci cand radem de ceilalti si 1i jignim prin cuvinte rautacioase, Ti putem face sa
sufere, sa fie tristi, sa-si piarda increderea in el.

Nu ne simtim bine nici atunci cand ne prefacem ca suntem ca ceilalti, doar pentru a fi
acceptati de acestia. (Martin nu se simtea bine atunci cand isi impodobea blana cu
sapun, ca sa para alb, ,,caci sapunul uscat 1i pricinuia mancarimi”).

Cand 1i judecam pe ceilalti dupa cum arata sau dupa imbracaminte, nu le putem
VEDEA adevarata frumusete, care se afld in inima fiecaruia dintre noi.

3. Activitatea literar-artistica: Reactionarea emotionala la audierea continutului textul

suport ,,Legenda Babei Dochia”- folclor

I. Perceperea operei literare

Citirea textului integral de catre profesorul pentru educatie timpurie.

Verificarea caracterului constient al citirii si explicarea cuvintelor, expresiilor ale caror sensuri

sunt necunoscute copiilor: gand rau- ura; de-a fir a par- amanuntit; lepadat- alungat;

Il. Analiza elementara a textului

Intrebari pe baza textului:

-Despre cine se povesteste in textul dat?

-Cum era haba Dochia?

-Cum era nora acestea?

- Cu cine s-a intalnit nora n padure?

- Cum arata mosneagul?

- Ce sfaturi i-a dat norei?

-A ascultat nora sfaturile batranului?

I1l. Reproducerea textului
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Diagrama Venn: Completati cercurile conform conditiei

Baba Dochia Nora

auticioasa buni

Neatenta ascultatoare

rea

simpatica

Neascultatoare curajoasa

Incapatanata povestitoare
IV.Creativitatea (creayia literara elementara)
Elemente de feedback :
- Cu ce personaj v-ar placea sa va asemanati?
- Ce sfat i-ati da Babei Dochia? Dar mosneagului din padure?
- De ce a primit de la mosneag tocmai carbune?
- De ce s-a imbracat baba Dochia in douasprezece cojoace?
- Cum credeti ca s-a simtit nora cand a trimis-o Baba Dochia dupa fragute? Dar la intoarcere?
- Ce s-ar fi intmplat daca nora nu era ascultatoare?
- Ce alt nume ati da babei Dochia?
- Ce alt final putem da legendei?
- Ce putem deduce din acest text?

Incheierea activitatii: Copiii impartiti pe grupe trebuie sa reconstituie imaginea puzzle a
personajelor si lucrurilor din legenda: Baba Dochia, nora, mosneagul, fragute, carbuni, cojoace,
larna.

4. Activitatea literar-artistica: Dramatizarea textului suport ,,Elefantastic in Africa”
de Michael Engler, Joelle Tourlonias
Tabelul 3.19. Modalititi de abordare a textului ,,Elefantastic in Africa”

de Michael Engler, Joelle Tourlonias

|.Perceperea textului

Audiem ,Elefantastic in Africa” este 0 poveste pentru copii, care il are ca personaj principal pe
informatiile : | Anton si elefantul. A fost scris de Michael Engler, Joelle Tourlonias. Tn poveste sunt
descrise aventurile acestora.

Aventurile se continud in ,,Aventura lui elefantastic” si ,,Vanatori de comori in Africa ”.

Realizeaza Explicatia cuvantului:elefantastic - fantastic, grozav, minunat,
sarcinile: elefant - metoda brainstorming

- Cu ce sunet Tncepe cuvantul elefantastic? Dar Africa?
- Impadrtim in silabe cuvintul Anton, elefant, Africa.
- Ce crezi cd semnifica elefantastic?

I1.Analiza elementara a textului

Realizeaza Ascultd povestea https://www.youtube.com/watch?v=fwjhbgOn-Ks
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https://www.youtube.com/watch?v=fwjhbq0n-Ks

sarcinile: -Spune numele personajelor din poveste:
Reasculta povestea si raspunde la intrebari:
-Ce picta Anton?
-Tn cutie eraun...?
-La un etaj mai sus locuia....?
-Timbo Ti povesteste despre savane,......, ..... si varful ......
-Anton este trist pana cand........
-Povesteste pe scurt peripetiile lui Anton cu elefantul vorbaret
I11. Reproducerea textului
Realizeaza Asculta cu atentie textul citit: cu voce tare, clar, corect, respectdnd intonatia impusa de
sarcinile: semnele de punctuatie.
Raspundeti prin varianta corecta la urmatoarele intrebari:
a) Anton era preocupat de:
* muzica, < pictura; *sport.
b) Ce gaseste in cutia din hol Anton?
* elefant din plus; inghetata; + minge de fotbal.
c) Cum era pe varful Kilimanjaro?
e aer curat; *amuzant; e neplacut.
d) Cand 1l duce pe Elefantul Timbo la Luiza, Anton se simte:
* bucuros ; * trist; * vesel
-Ce cuvinte, sunete 1l fac pe Anton bucuros si nerabdator sa aiba parte de aventuri?
-0, ce aer curat!; O, cét este de amuzant!; O, céat este de palpitant!; O, céat este de
elefantastic!
-Spune cuvinte cu sens opus pentru cuvintele date:
trist - ............ Urias- .......... Urca - ..ooeeee. curat..............
Explica sensul expresiilor (cu ajutorul calculatorului- DEX-online)
 a merge de-a busilea - a merge pe coate/pe branci
* cu bagare de seama - atent
* a-si tine rasuflarea - a se stapani/ a se opri
* cu parere de rau - regret/remuscare.
IV.Creatia in baza textului
Realizeaza Formuleaza cdte o intrebare referitoare la continutul textului, folosind cuvintele scrise n
sarcinile: Colturile stelutei:

e Cine picteaza o comoara?

Ce gaseste Anton in cutie?

Cum isi petrece timpul Anton cu elefantul?
Cand afla Anton a cui este elefantul?

De ce este trist Anton spre finalul povestii?

CINE?

Recunoaste locurile aventuroase (https://www.youtube.com/watch?v=iYOdqgzCcz94-
vizioneaza, denumeste si sunetele animalelor din jungla)

* Se cocoata, se catara si gafaie.

-O, ce aer curat este aici! - (varful Kilimanjaro)

* Se invart, sar si topaie.

O, cét este de amuzant! - (dansul ploii )

* Se furiseaza, merg tiptil si se tupileaza.
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https://www.youtube.com/watch?v=iYOdqzCcz94-

O, cét este de palpitant! - (leii salbatici)
*Se tarasc, se leagana pe liane si merg de-a busilea.
O, cat este de elefantastic! - (in jungld)

Realizeaza Numeroteaza enunturile in ordinea desfasurarii intdmplarilor:

sarcinile: | ... Elefantul Timbo 7i povesteste despre savane, jungle, deserturi.
........... Luiza 7l duce Tnapoi pe elefantul Timbo la Anton.

........... Anton descopera un elefant de plus in cutia de pe hol.

........... Mama impreuna cu Anton Ti duc elefantul Luizei .

............ Anton picteaza 0 harta a comorilor.

- Povesteste textul.

- Egsti reporter. Cere un scurt interviu cu Anzon si elefantul Timbo.

Ne jucam ,,DE-A ANTON!”

-Imagineaza-ti ca esti Anton cu Elefantul Timbo Tn Africa. Cu ce aventuri va intalniti pe
acolo?

-Deseneaza si tu 0 harta a comorilor (cu ajutorul aplicatiei paint).

Apoi n baza acestui text am aplicat metoda dramatizarea, care valorifica tehnicile artei
dramatice (dialog, gest, mimica, pantomimica, decor) prin care se urmareste in special, adancirea
intelegerii unor aspecte Tnvatate si fixarea lor, pe un fond afectiv intens.

In cadrul activitatilor din domeniul Limbaj si comunicare, dramatizarea urmareste
urmatoarele aspecte:

- Dezvoltarea capacitatii de exprimare orala si de receptare a mesajului oral;

- Exprimarea clara, coerentd, expresiva, respectarea pauzelor gramaticale, logice sau
psihologice din textele interpretate;

- Dezvoltarea capacitatii de exprimare a unor sentimente prin miscare scenicd, mimica si
gestica.

Dramatizarea, prin bucuria de ,,a face ca”, de ,,a trai ca” un personaj de poveste, contribuie
la dizolvarea egocentrismului infantil. 11 ajuta pe copil si-si descentreze viziunea, si se puna in
locul altuia, sa se inchipuie un alt ,,eu”, contopindu-Se cu personajul. El traieste imaginar acte
asemenea eroilor sai preferati, intr-o lume in care virtutile sunt rasplatite, iar ticdlosiile sunt
pedepsite.

Receptarea in cadrul jocului-dramatizare intruneste criteriile:

- activitatea de joc Tn care copilul interpreteaza un rol axat pe text;

- actiunea care mobilizeaza cunostintele, experientele afectiv-spirituale, capacitatile, priceperile,
reactiile emotionale ale prescolarului;

- mecanismul de decodificare a mesajului;

- activitatea de joc care rearticulizeaza cunostintele receptorului;

- actiunea de apreciere estetica a operei literare, axata pe capacitatea de a recepta frumosul si
prezenta gustului estetic. Competenta de receptare literar-artistica, evaluarea ei prin jocul-
dramatizare [10, p.146 ].
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Obiectivul principal al acestor dramatizari trebuie sa fie educarea capacitétii copiilor de a-
si exprima liber trairile, ideile, chiar daca o fac utilizand texte deja construite.

Dramatizarea textului ,,Elefantastic in Africa” de Michael Engler

Dramatizare: (se aleg personajele: Anton, mama lui Anton, elefantul Timbo, Luiza). Copiii
isi aleg pentru Tnceput personajul, iar apoi primesc si alte ,,personaje” ca rol. Se pregiteste si
mediul, scena unde joaca aceste personaje: casa lui Anton (un balcon, o bucatarie: cu mancare,
fursecuri, lapte, limonada; camera lui Anton: un pat, o masa unde coloreaza ,,comorile”).
Copilul 1: Mama: Poti, te rog, sa duci un colet vecinilor de la urmatorul etaj? Eu am de lucru un
pic pe balcon.
Copilul 2: Anton: Da, o sa duc numai sa-mi termin comoara.
Copilul 3: Elefantul Timbo: (sta cuminte intr-o cutie de cadou pe holul casei).
Copilul 2: Anton: Ce cutie mare! Sigur e cadoul meu, de care Tmi spunea mama ceva, thainte de
a pleca pe balcon. Sa vad ce este aici! (Cutia de desface).
Copilul 3: Buna! Eu sunt elefantul Timbo! Tu?
Copilul 2: Eu sunt Anton! Vrei sa ne jucam Tmpreuna? Ma bucur mult ca te-am gasit! Vrei sa
aduc ceva mancare? Mancam impreuna?
Copilul 3: Elefentul Timbo: Da, sigur!
Copilul 2: Anton: Tmi povestesti cum este acolo, de unde vii tu?
Copilul 3: Elefantul Timbo: Acolo de unde vin eu sunt savane, deserturi intinse, munti inalti pe
care numai elefantii le pot trece sau traversa si sunt multi lei.
Copilul 4: Leul (imita sunetul leului fioros).
Copilul5: Varful Kilimanjaro (aici se urca cei doi prieteni: Anton si Timbo) si exploreaza varful.
Copilul 3: Uite ce lei salbatici sunt? Ai grija! Furiseaza-te incet sa nu ne audal...(suspans)
Copilul 2: Sigur, merg cu grija dupa tine!
Copilul 4, 5,6: Leii salbatici (prin savane imita sunetul leilor).
Copilul 3: Am ajuns n jungla! Ne leganam pe liane si mergem de-a busilea!
Copilul 2: O, ce frumos este!
Copil 1: mama: Ce faci sub pat, Anton?
Copilul 2: Anton: Ma joc cu elefantul!
Copilul 1: Mama: Elefantul trebuia sa-l duci Elizei, doar te-am rugat frumos!
Copilul 2: Bine, hai sa-I ducem Luizei!
Copilul 7: Luiza: Ooo, cadoul meu de la bunici! Tn sférsit a ajuns! Multumesc!
Copilul 2: Anton: (cu lacrimi pe obraz) Poftim elefantul! E foarte frumos!

Copilul 1: Mama: Anton nu trebuie sa plangi! Sunt multi elefanti de plus!
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Copilul 2: Anton: Dar acesta vorbea cu mine! Tmi povestea lucruri minunate!

Copilul 7: Luiza: Uite, ti-am adus elefantul tie. Am vazut ca ti-a placut foarte mult!

Copilul 2: Anton: Multumesc!!!Poti si tu veni sa te joci cu noi!

Copilul 7: Voi veni! Multumesc!

Stabilirea rolurilor este un moment important in dramatizare, deoarece copiii isi pun in

valoare si isi dezvolta capacitatile de comunicare, expresivitate, intonatie, oferindu-le exemple

de comportament si satisfactii placute si inedite. Exercitiile de miscare scenica, sugerate de

muzica sau de diferite sunete, compunerea de expresii faciale sau comportamentale duc la

dezvoltarea capacititii de exprimare nonverbala a sentimentelor.

5. Activitatea literar-artistica: Recunoasterea personajelor in baza textului-suport ,,Doi

soricei” de Sergio Ruzzier

Tabelul 3.20. Demersul de valorificare a textului ,,Doi soricei” de Sergio Ruzzier

Etape de lucru cu
textul literar

Activitati didactice

I. Perceperea - Buna dimineata, iubitorilor de ....(povesti, carti, aventura, miscare)
textului Unde-i mata s ne vada, /Sa ne vada, sa nu creada? /Chit-chit-chit!
- Astazi la activitate noi vom face o mare expeditie.
- Colegilor le urez auditie fara primejdii mari.
- Se aude un zgomot...rup
- Copilasi, ce s-a Intamplat? Ce se aude?
Presupuneri...probabil ca a picat ceva..., s-a deschis ceva...
Dirijez conversatia spre textul ,,Doi soricei” de Sergio Ruzzier
Vom poposi intr-o aventura cu soriceii si intdmplarile acestora.
(https://www.youtube.com/watch?v=AZZmmWXnpfM — vizionarea unui filmulet
despre insulele misterioase ale lumii).
Il. Analiza Lectura profesorului pentru educasie timpurie.

elementara a textului

- Dezlegarea tainelor literare ale textului ,,Doi soricei”. Exprimarea opiniei despre
personaj.

- Cei care se vor remarca prin raspunsuri originale vor primi cate o mascota -
Soricel,

- Explicarea cuvintelor necunoscute: vasle, barcagiu, naufragiu, insula, evadare,
chiote.

- Utilizarea numeratiei; raportarea numarului la cantitate.

- Grupa impartita in doua: intrebari si raspunsuri (isi vor oferi intrebari in baza
textului audiat)

I11.Reproducerea

- Ordonarea in grup a ideilor textului:

Doi soricei

Un barcagiu

Trei ratuste

O insula

Trei morcovi

O supa

- Dezvoltarea fiecarei idei;

- EXpunerea orald a fragmentului de text ce corespunde secventei din insula.

AN NI NI NN

V.
(creatia
elementara)

Creativitatea
literara

- Cum apreciati comportamentul celor doi soricei?
- Caracterizati-i pe cei doi soricei conform Tnsusirilor din text.
Joc de rol (urmarirea comunicirii expresive, factorilor nonverbali):
,De-a soriceii zburdalnici”
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- Eusunt soricelul Jerry, iar eu soricelul Jamm

- Unde iti petreci vacanta de primavara?

- De ce vrei sa o petreci pe o insula?,

- Ce mancare preferati ai pe insula?

- Ce priveliste este pe acolo?

- Cine vine cu tine?

- Ce forma are insula?

- Ce doresti sa vizitezi pe acolo?

- Cat timp ramai acolo?

- Sa faci ceva poze creative.
Jocul ,,De-a soarecele si pisica” Se aleg rolurile: pisica si soarecii. Jucatorii se
vor Imparti in doud echipe. O echipa va forma grupa pisicilor, iar cealalta pe aceea
a soarecilor. Fiecare soarece trebuie sa incerce sa iasa din cercul pisicilor fara a fi
simtit de acestea. El trebuie sa se miste fara zgomot si sa treaca printre pisici fara
sa le atinga. Soarecii au de urmat una dintre cele doua cai posibile: fie sa paseasca
peste picioarele alaturate a doua pisici, fie sa treaca taras, printre picioarele unei
pisici. Daca n timpul jocului unul dintre soareci face zgomot sau réde este scos
din cerc si astfel echipa sa pierde un punct, respectivul nemaiputand concura la
iesirea din cerc. Daca zgomotul sau rasul este produs de o pisica, echipa soarecilor
castiga in mod automat un punct. Soarecii care trec cu bine cercul aduc echipei lor
cate un punct. Dupa ce toti soarecii au iesit, urmeaza reintrarea in cerc, in aceleasi
conditii

6. Activitatea literar-artistica: Receptarea si reproducerea continutului emotiv si ideatic
al textului literar ,,Vine ploaia pic, pic, pic”- folclorul copiilor

Tabelul 3.21. Demersul de valorificare a textului: ,,Vine ploaia pic, pic, pic”

Etape ale Activitati didactice
textului
Percepe Prezentarea unor ghicitori legate de toamna, ploaie, umbrela (google)
rea »Frunza-ngalbeneste
textului Vremea se raceste
Vacanta s-a sfarsit
Cine a sosit?” (toamna)

,Intre nori si acest pamant

Stropi de apa cad pe rand” (ploaia)

,,Vremea cand este frumoasa

Sade-n cui inchisa-n casa

Numai ploaia daca vine

O desfac si-0 iau cu mine!” (umbrela)

-Imitam picaturile de ploaie: pic, pic, pic, pic, pic... ( imitari de sunete de pe youtube ;
https://www.google.ro/search?g=imit%C4%83ri+de+sunete+ploaie%2C+v%C3%A2nt%2C+
furtuna&sxsrf)

-Ce stare aveti cand afara ploua?

Il. Recitarea model: clar, nuantat si cu 0 mimica adecvata.
Analiza Copiilor li s-a propus sa raspunda la intrebarile:
elementa- | -Cum se numeste poezia pe care ai ascultat-o0?
raa - Despre cine (ce) se vorbeste in aceasta poezie?
textului -Cum se aud picurii de ploaie?
- Dar vantul cum se aude?
-Ce ne luam cu noi cand ploua?
-Ce crezi ca a vrut sa ne comunice poezia? (mesajul ascuns)?
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Reproduc | Recitarea pe strofe a poeziei

e-rea Concurs de recitare intre fete si baieti a poeziei

textului Sarcini de lucru:

- Taie cu o linie imaginea care nu se regaseste n poezie

- Deseneaza picaturile de ploaie din poezie (semn grafic)

- Cu ce sunet incep cuvintele: pic, vum, toamna, bate, umbrela, frunza, ciciula, sufla.

V. -Joc didactic: Imitati prin sunete, zgomote sau anumit limbaj, urmatoarele
Creativita | obiecte/lucruri/fenomene/animale:

-tea vantul - vijjj,vajjjj;

(creatia ceasul - tic-tac, tic-tac;

literara broasca - oac, oac;

elementa- | puisorul - piu, piu;

ra) ursul - mor, mor;

stranutul - hapciu, hapciu;

rasul - ha, ha, ha;

sarpele -sssss;

pasare plecand - zbrrr (onomatopee).

7. Activitatea literar-artistica: Receptarea textului ,,O nevoie mica-mititica” de Quentin
Greban
Semnificarea personala a textului ,,O nevoie mica-mititica” de Quentin Greban
I. Perceperea textului
- Audierea textului de catre copii
- Explicarea cuvintelor necunoscute.
I1. Analiza elementara a textului
- Metoda Cubul
-Descrieti personajul principal din text - Eva.
-Comparayi comportamentul Evei si comportamentul tau cand esti in piata.
-Asociati comportamentul Evei cu un personaj cunoscut.
-Analizati intamplarile petrecute la intoarcerea acasa din piata.
-Aplicayi unele informatii despre regulile de circulatie pentru a explica evenimentele petrecute cu
tramvaiul.
-Argumentayi daca sunteti sau nu de acord cu fapta Evei pe tot parcursul textului.
- Metoda Palariutele ganditoare

| .Palaria alba: Ce cunoastem despre Eva, familia ei. Ce a zis Eva mamei? Relatati continutul.

- Nu stim daca Eva chiar s-a tinut de cuvant sau nu. Povestiti intamplarile auzite despre
comportamentul ei (gasirea elementelor din text: personaje, lucruri, obiecte, fenomene care s-ar
asemana povestii - de pe calculator).

I1. Palaria rogie: Ce sentiment aveti fata de comportamentul Evei? Voi ce ati face in locul ei?
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I11.Palaria verde: Ofera solutii, idei. Putem amenaja un loc pentru copiii care merg n piata cu
mamicile si fratii lor. Putem cere ajutor parintilor sa scriem o scrisoare primarului. Ce credeti,
putem gasi si alt mod de rezolvare? (cauta idei de reamenajare a pietei pe calculator).

IV. Pilaria galbena: Cauta beneficii. Ce vor spune despre noi daca am propus ideea de
constructie? Vom fi apreciati, iar parintii incantati de idee?

V.Palaria neagra: Eva nu trebuia sa vina in piata cu maica sa, trebuia sa stea acasa. Putea sa se
abtind, pana isi face mama cumparaturile.

- VI. Palaria albastra: Facem o concluzie. E bine sa fie amenajate locuri speciale, mai ales,
pentru copii mici, care nu se pot abtine. Scriem o scrisoare adresata primarului, ajutati de parinti
sa amenajeze locul. Hotaram cine o duce la primar. Pana atunci ascultam recomandarile
parintilor.

- I11. Reproducerea textului
Metoda de sinteza a textului Fisa de lecturd, ce presupune completarea enunturilor in baza
textului.

-Personajul principal al textului este Eva .

- Actiunea se desfasoara la inceput (unde?) in casa Eveii, apoi in tramvai, in piata, iar in final tot
acasd.

- Mi-a parut ciudat ca Eva insista sa mearga n acel loc.

- Sunt curios/curioasa sa aflu pozitia mamei vizavi de acest aspect.

- As vrea/n-as vrea sa merg cuU masina personald, deoarece nu ar trebui sa astept tramvaiul.

- Sunt convins/convinsa ca mama nu era prea fericitd ca trebuie sa se intoarca acasa repede din
piata.

IV. Creativitatea (creafia literara elementara)

- Daca as putea, as reface evenimentele petrecute in piata.

- Ma bucur enorm atunci cand merg cu mama la cumparaturi.

Se urmareste formarea deprinderilor de comunicare orala a prescolarilor. Copiii gasesc diferite
elemente, obiecte, desene pentru a-si Tmbogéti cunostintele, pentru a-si dezvolta vocabularul,
imaginatia, creativitatea si gandirea.

8. Activitatea literar-artistica: Respectarea regulilor de exprimare corectd, in diferite

contexte de comunicare. Textul suport ,,Mijloace de transport” de Niculina Muresan
I. Perceperea textului
- Audierea textului de catre copii
- Explicarea cuvintelor necunoscute.

Il. Analiza elementara a textului

127



-Exprima-ti parerea despre textul literar, continuand enuntul..... Utilizati ideile de buzunar
Tabelul 3.22. I1dei de buzunar (Apud M. Marin)

Poezia impresioneaza prin...... Poezia a produs impresie.....asupra mea, deoarece........
Am observat ci .... Poezia ne invata despre....

As vreasa am ... Aceasta poezie se deosebeste de altele prin...

In urma recitirii poeziei am invatat... Am admirat In poezie.....

Testul impresioneaza prin ... Poezia este minunata, pentru ca...

Marturisesc ca si mie Imi place.... Optez pentru ....

Poezia ma inspira la.... Prefer sa citesc poezii despre...

Cu ajutorul calculatorului, copiii cauta alte poezii, diferite de cea audiata.
Reflectii ale copiilor:
- Poezia impresioneaza prin varietatea mijloacelor descrise;
- Am observat ca mijloacele de transport se utilizeaza pe uscat, in aer, pe apa si te ajutd mult
cand trebuie sa ajungi undeva repede;
- Textul impresioneaza prin simplitatea cu care sunt descrise mijloacele de transport;
- Poezia ma inspira la folosirea mijloacelor de transport pentru fiecare moment de deplasare (imi
place sa merg cu bicicleta impreuna cu bunicii mei, iar cu avionul merg cu parintii);
- Marturisesc ca si mie imi place sa merg cu masina, vaporul, dar eu am fost si cu caruta;
- Poezia a produs impresie buna/placuta/miscatoare asupra mea, deoarece am facut plimbare cu
mai multe mijloace de transport prin mai multe parti ale zonei/tarii noastre;
- Aceasta poezie se deosebeste de altele prin titlului ei, apar mai multe mijloace de transport, nu
numai unul;
- Sunt captivant fatd de actiunile din mijloacele de transport, deoarece merg si eu cu parintii si
am avut diferite situatii;
- Prefer sa citesc poezii cu subiect despre animale/dinozauri.

I11. Reproducerea textului

- Jocul didactic ,,Mergem la plimbare”

Copii sunt invitati sa se urce in vapor, educatorul este capitanul vasului. Pe parcursul
plimbarii vom gasi diferite machete reprezentind mediile de transport (apa, uscat si aer). Ne
vom opri langa primul mediu intalnit in drum, cel de aer, iar prescolarii trebuie sa denumeasca ce
mediu este si sa aseze mijlocul de transport corespunzator extras din cosul pe care Tl avem la noi.
Prescolarul care a ales mijlocul de transport trebuie sa ne spuna: Ce fel de mijloc de transport
este (de aer, de apa, de uscat)? Cum se numeste mijlocul de transport ales? si Cum se numeste
cel care 1l conduce? La fel se va proceda si la celelalte machete cu mediile de transport.

- Complicarea jocului
Ajungand la finalul calatoriei descoperim in semicerc un sac cu surprize. Le spun copiilor

ca nu stiu de unde a aparut acest sac si nici cine l-a adus, dar sunt tare curioasa ce se afla in el.
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Fiecare copil va extrage din saculet o jucarie. Jucdria va fi extrasa doar dupa ce voi recita
versurile: ,,Vaporul iute a pornit / Si la tine s-a oprit / lar tu spune ce ai gasit?”

- Sevor repeta versurile pana cand toti copiii vor extrage cate o jucarie.

- Copii trebuie sa lucreze in perechi, descriind mijlocul de transport pe care il au in mana
(Ce este? Care este mediul unde circula? Ce formule si reguli respectam in acest mijloc de
transport)

- La semnalul schimba perechea, copii se vor schimba intre ei. Cu noul partener vor
discuta despre asemanarile si deosebirile dintre cele doua mijloace de transport.

IV. Creativitatea (creatia literara elementara)

- Se propune cate o fisa de lucru in care mijloacele de transport s-au amestecat, iar ei trebuie

sa le incercuiasca si sa le descrie pe acelea cu care ar dori sa calatoreasca.
9. Activitatea literar-artistica: Perceperea continutului poeziei si raportarea imaginilor la

textul audiat. Textul suport ,,Cand ciresele-s in parg” de Aurora Luchian

Tabelul 3.23. Demersul metodologic al poeziei ,,Cand ciresele-s in parg” de Aurora

Luchian
Strategii Etapele activititii literar-artistice
didactice
interactive
I. Perceperea textului
-Audierea poeziei de catre copii
- Tntrebari de comprehensiune prin completarea fisei Harta textului
Harta - Completeazi cuvintele-cheie:
conceptuala Autorul poeziei:
a poeziei Titlul poeziei:
Timpul actiunii:
Locul desfasurarii:
Mesajul textului:
Cuvintele noi:
Numar de strofe:
Impresii:
Culori:
I. Analiza elementara a textului
Ciorchine- - Determina aspecte din natura la inceputul anotimpului vara
le RN o
L P L
" Natura- '
vara
L T SR
Metoda I Redd un alt titlu poeziei: I1 Cu ce sunet incep cuvintele:
Cadranele -vara -greierele
-soare -broasca
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-pasari -fluturi

Il Gaseste in text interjectii, exclamatii, | IV Realizeaza un desen n baza
onomatopee: textului:

I11. Reproducerea textului

Metoda I-Descrie sentimentele autoarei pentru I1-Compara céntecul cucului si al pupezei, |ci
cubul natura descrisa. dansul fluturilor si al gazelor
I11-Analizeaza modul naturii de a IV-Asociaza cuvintele:
sarbatorii cu copiii. roua danseaza
greierii canta
gazele se usuca
soarele zboara
pasarile straluceste
V.Aplica metoda patrate divizate V1. Argumenteaza
Avem cinci patrate ilustrate | Expuneti parerea:
corespunzatoare celor cinci tematici. | Ce credeti ca sugereaza versurile?
Acestea sunt divizate in 3 parti (puzzle). | Bine este sa fiti mici,
Trebuie sa reconstituie fiecare imagine. | Natura, parinti, bunici,
Metoda | DiVn drag.ostea !or vcea mare,
patrate 7 R Va fac viata, sarbatoare!
o | N
Avizate N uJ u*
1. Pasarile calatoare
2. Insecte dansatoare
3. Natura vesela
4. Sarbatoarea copiilor
5. Anotimpul vara
IV. Creativitatea (creatia literara elementara)
Cvintetul Cuvinte obiecte: Cirese-n parg
Cuvinte insusiri: duios frumos
Cuvinte actiuni: cantand, dansand,  zburénd
O propozitie din patru cubinte: Ciresele dulci ademenesc copiii.
Cuvinte esentiale: Ciresar
Acvariul Ce stari sunt transmise Th poezie prin intermediul imaginilor, exclamatiilor?
sentimente- Fericire,  admiratie, incantare,  regret,
lor tristete,  bucurie, impdcare

Pe calculator se cauta, impreuna cu profesorul pentru educatie timpurie, sunetele cucului

si @ pupezei, precum si a altor pasari. Copiil imita dupa cele auzite onomatopeele.
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10. Activitatea literar-artistica: Valorificarea inteligentelor multiple in baza textului suport

., Omida mancdgcioasa” de Eric Carle

Tabelul 3.24. Inteligentele Multiple in baza textului ,,Omida mancacioasa” de Eric Carle

Etape metodologice

Sarcini de lucru

I.Perceperea textului

- Realizeaza un desen, care sa contina mancarea de luni a omidei

- vocabular - Reprezinta, cu ajutorul figurilor geometrice colorate - omida.
- Reda, cat mai expresiv, cu ajutorul figurilor geometrice colorate, mancarea
omidei de sambata
- Transpune, in relief, din plastilind, imaginea ousorului pe frunza in lumina
lunii, cat mai expresiv posibil.
Aplicarea TIC, video-urile de pe Youtube, cu povestea Omida méancécioasa,
de Eric Carle: https://www.youtube.com/watch?v=wnim0UgfCBM
Il. Analiza Formulare de intrebari si raspunsuri pentru omida:
elementard a -De ce a aparut ousorul pe frunza?
textului -Cum nu te-ai rostogolit de acolo?

Interviu cu Omida

-Ai avut dinti? Puteai manca?
-De ce ai mancat atatea dulciuri?
-E mai bine sd mananci sanatos?
-Cum te-ai simtit in cocon?

I1l. Reproducerea
textului
Joc de rol

-,,De-a omida” (Eu sunt omida neméancacioasa. Cand m-am nascut am mancat
frunza verde n prima zi. A doua zi am plecat cu mama in cautare de alta frunza
si am mancat. Apoi am méancat cate un pic in fiecare zi lapte, brénza, carne si am
crescut mare dupa o saptamana. Mi-am facut o casuta, am stat acolo aproape trei
saptdmani si.....m-am facut fluture minunat )

IV. Creativitatea
(creayia literara
elementara)

Sfaturi pentru omida

-Cautarea unor sfaturi pentru omida (sa manance sanatos, pentru ca si nu o doara
burtica; sa nu manance prea multe dulciuri);

Melodie pentru
imaginile sugerate de
text

-Cautarea pe internet a unei melodii care sa se preteze la imaginea din text.
https://www.youtube.com/watch?v=bT0loS9YN3E

Dans pentru melodia
gasita

-Realizeaza miscarile sugerate de textul cantecului gasit.

Colaj reprezentativ
din textul audiat

-Realizeaza un colaj de la omida la fluture (ciclul de viata)

Dezvaluie impresiile
traite in acest text.

-Imagineaza-ti ca esti chiar omida din text; Dezvaluie impresiile traite in acest
text.

Metodele si tehnicile folosite sunt mijloacele prin care se formeaza si se dezvolta

priceperile, deprinderile si capacitatile de a actiona asupra naturii, de a utiliza cunostinte,

transformand exteriorul n facilitati interioare, cei educati formandu-si caracterul si
dezvoltandu-si personalitatea.

Tn timpul comunicarii cu copilul este necesar si fim foarte atenti in exprimarea
aprecierilor. E bine sa ne retinem de a face aprecieri negative la adresa copilului sau a calitatilor
de caracter specifice lui. Comunicarea negativa dauneaza relationdrii cu copilul, diminueaza
increderea lui Tn adulti.

Tn vederea facilitarii activitatii profesorilor pentru invatimantul prescolar, a fost elaborat

un program formativ.
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Program formativ ,,Comunicam, cultura o dezvoltam”
Argument: Acum cand lumea este preocupatd de mediul on-line si de tehnologia moderna,
comunicarea pierde teren, Tnca de la cea mai frageda varsta. Rolul profesorilor pentru
invatamantul prescolar este de a Sprijini si indruma atat parintii, cat si copiii acestora spre
directia buna a dezvoltarii acestora prin activitati literar-artistice ce le desfasoara la grupa.
Dezvoltarea culturii comunicarii de la varsta prescolara consituie premisa pentru 0 comunicare
eficienta pe parcursul vietii, sporeste increderea in sine si contribuie la dezvoltarea societatii.
Scop: ghidarea profesorilor pentru invatamantul prescolar din gradinita Tn vederea asigurarii
dezvoltarii culturii comunicarii la prescolari Tn contextul activitatii literar-artistice.
Obiective:

e participarea profesorilor pentru invatamantul prescolar la diverse forme de activitate
(mese rotunde, seminare, lectorate, exemple de bune practici, sedinte, training-uri) axate
pe specificul dezvoltarii culturii comunicarii la prescolari;

e studierea unor carti, documentare, reviste de specialitate Tn vederea realizarii unor
dezbateri pe teme date;

« valorificarea experientelor personale, profesionale, schimb de experienta;

e Imbunatatirea comunicarii dintre profesorii pentru invatamantul prescolar in vederea
dezvoltarii culturii comunicarii la prescolari;

e exprimarea opiniei participantilor cu privire la actiunile intreprinse in cadrul acestui
program.

Grup tinta:

Profesorii pentru invatamantul prescolar de la Gradinita Scolii Gimnaziale nr. 5, Scolii
Gimnaziale nr. 10 Sighetu Marmatiei, Maramures, Romania.

Beneficiari: directi: profesorii pentru Tnvatamantul prescolar, prescolarii; indirecti: familia
extinsa a prescolarilor, vecinii, comunitatea.

Resurse:

- Umane: coordonatorul de program, profesorii pentru invatamantul prescolar, prescolarii.

- Materiale: intreaga baza materiala a institutiei; mijloace didactice obiectuale: carton, foi A4,
A3, creioane colorate, carioci, etc.; mijloace didactice imagistice: carti, filme educative, planse,
postere, fise de lucru, imagini cu povesti, etc.; mijloace didactice simbolice: scheme, tabele, harti

conceptuale, etc.; mijloace didactice audio-vizuale: calculator, videoproiector.
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Tabelul 3.25. Planul de activitate al programului formativ

Nr. Denumirea Obiective Forma de | Locatia Data
crt. activitatii organizare

1 |,Rolul culturii | Constientizarea importantei | Seminar Sala de | Noiembrie
comunicarii la | dezvoltarii culturii comunicarii la grupa
varsta prescolara” | prescolari de catre profesorii pentru

invatamantul prescolar.

2 | ,Valorificarea Familiarizarea profesorilor pentru | Training | Salade | Decembrie
jocului de rol in | invatamantul prescolar cu jocuri de grupa
vederea respectdrii | rol axate pe dezvoltarea culturii
etichetei comunicarii la prescolari
comunicarii”

3 | ,,Poezia — sursa de | Familiarizarea profesorilor pentru | Lectorat | Salade | lanuarie
receptare si | invatamantul prescolar cu un set de grupa
exprimare corecta | poezii conforme cu particularitatile
a ideilor” de varsta ale prescolarilor cu rolul de

a dezvolta cultura comunicarii.
Identificarea modalitatilor de
valorificare a poeziei in vederea
exprimarii corecte.

4 | ,Rolul povestilor | Familiarizarea profesorilor pentru | Training | Salade | Februarie
pentru invatdmantul prescolar cu un set de grupa
decodificarea  si | povesti axate pe dezvoltarea culturii
codificarea comunicarii.
mesajului textului” | ldentificarea modalitatilor de

decodificare si codificare a mesajului
textului.

5 | ,,Unici si diferiti in | Schimbul de opinii si experienta intre | Exemple | Sala de Martie
acelasi timp!” profesorii  pentru  invatamantul | de bune grupa
Ascultarea prescolar cu referire la diversitatea | practici
eficienta situatiilor si problemelor cu care se

confrunta in educarea comunicarii
copiilor, precum si actiunilor ce se
impun a fi luate cu scop de
dezvoltare a culturii comunicarii
prescolarilor.

6 | ,,Comunicarea Facilitarea procesului de consiliere a | Sedinta Sala de Aprilie
profesori  pentru | profesorilor pentru Tnvatamantul grupa
invatamantul prescolar -parinte pentru a le
prescolar -parinte | dezvolta cultura comunicérii in
- factor de | conformitate cu particularitatile de
asigurare a culturii | varsta si individuale.
comunicarii la | Evaluarea programului formativ.
prescolari”

Activitatea 1: Seminar ,,Rolul culturii comunicarii la varstra prescolara”

Scop: identificarea aspectelor esentiale cu privire la importanta dezvoltarii culturii comunicarii la

prescolari
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Desfasurare:
- Vizionare: Comunicarea cu copilul https://www.youtube.com/watch?v=0i-U69320kw
- Cultura comunicarii la prescolari - informare/formare.
- Copiii si cultura comunicarii — discutii, vizionare film https://www.youtube. com/watch ?v
=a ISXCwOPi94

Activitatea 2: Training ,,Valorificarea jocului de rol n vederea respectdirii etichetei

comunicarii”

Scop: familiarizarea profesorilor pentru invatamantul prescolar cu un set de jocuri de rol axate pe

respectarea normelor comunicarii la prescolari.

Desfdasurare:

1. Prezentarea jocurilor de rol pentru dezvoltarea culturii comunicarii la prescolari, enumerarea
caracteristicilor alegerii unui joc de rol pentru un copil de varsta prescolara si explicarea
normelor si regulilor Tn cadrul jocurilor de rol, ca factor important in dezvoltarea culturii
comunicarii la prescolari.

2. Analiza surselor bibliografice ce contin exemple de jocuri de rol ce favorizeaza dezvoltarea
culturii comunicarii prescolarilor - exemple de buna practica.

Activitatea 3: Lectorat ,,Poezia — sursa de receptare si exprimare corecta a ideilor”

Scop: evidentierea importantei poeziei la varsta prescolara pentru dezvoltarea culturii

comunicarii

Desfasurare:

1. Poezia la varsta prescolara— prezentare ppt.

2. Ce poate sa faca profesorul pentru educatie timpurie pentru a starni interesul prescolarilor

pentru poezie si creatiile literare? — discutii, exemplificari.
Activitatea 4: Training ,,Rolul povestilor pentru decodificarea si codificarea mesajului
textului”

Scop: familiarizarea profesorilor pentru invatamantul prescolar cu un set de povesti axate pe

dezvoltarea culturii comunicarii la prescolari.

Desfasurare:

1. Prezentarea povestilor pentru dezvoltarea culturii comunicarii la prescolari, prezentarea

caracteristicilor alegerii unei povesti pentru un copil de varsta prescolara si rolul povestilor
n dezvoltarea culturii comunicarii la prescolari.
2. Analiza surselor bibliografice ce contin exemple de povesti ce favorizeaza dezvoltarea

culturii comunicarii prescolarilor - exemple de buna practica.

134


https://www.youtube/

Activitatea 5: Exemple de bune practici ,,Unici i diferigi in acelasi timp!” Ascultarea
eficienta
Scop: schimbul de opinii si experienta intre profesorii pentru invatamantul prescolar cu referire
la diversitatea situatiilor si problemelor cu care se confrunta in educatia culturii comunicarii a
copiilor, precum si actiunilor ce se impun a fi luate cu scop de dezvoltare a culturii comunicarii.
Desfasurare:
1. Solutii la situatii — discutii.
2. Solutii practice - exemple de buna practica.
Activitatea 6: Sedinta ,,Comunicarea profesorilor pentru invdgimdntul prescolar-
parinte — factor de asigurare a culturii comunicarii la pregcolari”
Scop: facilitarea procesului de consiliere a profesorilor pentru invatamantul prescolar - parinte
pentru a continua dezvoltarea culturii comunicarii a propriilor copii, Tn mediul familial in
conformitate cu particularitatile de varstd si individuale, dezvoltarea implicarii profesorilor
pentru invatamantul prescolar Tn consilierea parintilor prescolarilor.
Desfdasurare:
1. Rolul profesorilor pentru invatamantul prescolar in consilierea parintilor prescolarilor —
prezentare ppt.
2. Intrebari si raspunsuri: discutii.

In concluzie, cultura comunicarii este determinati de acuratetea comprehensiunii, de
strategiile implementate si importanta lor, de lectura si interpretarea textului de catre copii,
expresivitatea si intonatia, pronuntia si nuantarea cuvintelor, respectarea si claritatea
prezentarii, de observarea faptelor si a fenomenelor ce au loc/se prezinta in opera literara,
descoperirea, explorarea, acuratetea si repovestirea mesajului operei literare, varietatea de
mijloace expresive, estetice si volumul vocabularului, Tmbogatirea experientei emotional-
afective si artistice la mesajul textului.

3.3. Validarea experimentali a formarii culturii comunicarii la copiii de

varsta prescolara

Tn experimentul de control ne-am propus si validim ansamblul de instrumente
pedagogice, concentrate in Modelul pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari
prin activitati literar-artistice si Tehnologia semnificarii personale a textului, care, prin esenta
si importanta lor teoretica si praxiologica, reprezinta fundamentele pedagogice.

Tehnologia semnificarii personale a textului in vederea formarii culturii comunicarii la

prescolari Tn contextul activitatii literar-artistice, a stimulat interesul de comunicare a
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prescolarilor Tn baza textului literar, a motivat activitatea de audiere a povestilor, poeziilor si de

interpretare a textelor literare si a favorizat formarea culturii comunicarii la prescolari.

Validarea formarii culturii comunicarii la prescolari se confirma prin evaluarea nivelului
de formare. Esantionul experimental |-au constituit aceiasi subiecti, 110 prescolari, din cadrul
Scolii Gimnaziale nr. 5 si Scolii Gimnaziale nr. 10, repartizati in 2 grupuri:

- grupul experimental, 55 de prescolari

- grupul de control, in care nu s-a intervenit, iar procesul educational s-a desfasurat in
concordanta cu ,,Curriculum pentru educatie timpurie”, constituit din 55 prescolari in
raport cu care s-au comparat efectele experimentarii.

Scopul experimentului de control: validarea nivelului de formare a culturii comunicarii
la prescolari.

Obiectivele experimentului de control:

- evaluarea nivelului de formare a culturii comunicarii la prescolari;

- validarea, compararea si generalizarea rezultatelor obtinute prin experiment.

Experimentul a vizat validarea nivelului de formare a culturii comunicarii la prescolari prin
activitati literar-artistice si a fost axat pe:

- principii, care valorifica libertatea imaginatiei si opiniei prescolarilor, stimuleaza interesul
pentru comunice, actualizeaza experienta de ascultare/audiere de povesti;

- cuantificarea potentialului formativ al textelor literar-artistice, care este edificator daca
prescolarilor li se asigura posibilitatea de a analiza un fapt/caz, de a lua si de a argumenta
decizii, de a prevedea consecintele acestora;

- schimbul de feedback dintre colegi, de a revedea o solutie, abilitatile de a realiza o sarcind in
grup, de a folosi diferite strategii de invatare ce contribuie la formarea culturii comunicarii;

- activizarea educatiei literar-artistice in procesul interpretarii unui text literar, ce a condus
spre fortificarea cunostintelor si a experientelor proprii, comparandu-si solutia cu valorile,
idealurile, viziunile altora.

Aceasti corelatie genereazi o atitudine emotiva fati de respectivele modalititi. Invitarea
prin perceperea textelor literare are avantajul de a operationaliza eficient unele sarcini si de a le
individualiza instruirea, prin luarea in considerare a ritmului de lucru propriu fiecarui prescolar.

Vocabularul copiilor se completeaza, se flexibilizeaza cu denumirea obiectelor, a partilor
componente, cu noi substantive, adjective, verbe, iar analizatorii se perfectioneaza. Acesta este
rolul activitatii literar-artistice prin care folosim mijloace diferite pentru a realiza o buna

comunicare, reusind sa depasim unele bariere.
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O analiza comparativa intre metodele traditionale si cele interactive, demonstreaza ca

schimbarile operate Ti ofera copilului locul central in cadrul demersului educational — de la

sugerarea temei pana la identificarea unor situatii de cercetare soldate cu solutii proprii, de la un

proces didactic fragmentat la unul integrat, global.

Pentru a ramane activ, cel educat trebuie sda devina capabil de a fi critic, mentioneaza 1.

Dumitru [54], propunand mai multe strategii de dezvoltare a demersului cognitiv: exprima puncte

de vedere proprii; realizeaza schimb de idei cu ceilalti; argumenteaza idei; adreseaza si

formuleaza intrebari pentru a intelege lucrurile; coopereaza in realizarea sarcinilor, utilizand TIC

ca strategie interactiva.

Tn calitate de criterii de validare a culturii comunicirii a prescolarilor au servit valorile

literar-artistice, demonstrate de prescolari, reflectate in Tabelul 3.26.

Tabelul 3.26. Criterii de evaluare a culturii comunicarii prin texte literare la prescolari

Niveluri Texte in proza Texte in versuri
A - | - Observarea faptelor si a fenomenelor ce au | - Interesul pentru audierea unui text;
comporta loc/sunt descrise Tn opera literara; - Interpretarea expresiva: cuU intonatie, ritm,
ment - Descoperirea, explorarea, acuratetea si | pauzd, accent, intensitatea si timbrul vocii;
atins respectarea regulilor Tn  repovestirea | pronuntia corecta a sunetelor limbii romane;
mesajului  operei literare precum si | - Identificarea expresiilor artistice din text;
claritatea acestuia; - Tmbogitirea experientei literar-artistice la
- Caracterizarea personajelor, identificarea | mesajul textului,
relatiilor dintre personaje; - Imaginarea descrierilor de natura;
- Imbogitirea experientei emotional-afective | - Utilizarea  mijloacelor ~ verbale i
si artistice pe baza mesajului textului; nonverbale n comunicarea artistica;
- ldentificarea mijloacelor expresive, estetice | - Exprimarea argumentata a propriilor
si volumul vocabularului; stari/pareri, valorificand limbajul;
- Identificarea  cuvintelor  noi/expresiilor | - Imitarea unor stari: supdrare, mirare,
artistice; bucurie, tristete, frica;
- Redarea formulelor de inceput si de final | - Experimentarea, rezolvarea situatiilor de
ale povestilor; problema, generarea de idei.
- ldentificarea si sugerarea de idei, solutii
pentru problemele confruntate din text;
- Imaginatie  artistica si  creativd n
realizarea/descrierea faptelor,
evenimentelor, personajelor.
D - | - Observarea partiala a faptelor si | - Observarea partiala a faptelor si
comporta fenomenele ce au loc Tn opera literara; fenomenelor ce au loc Tn opera literara;
ment in| - Descoperirea si repovestirea partiala a | - Interpretarea  partiald a  mesajului
dezvolta- mesajului textului literar; textului/poeziei;
re - ldentificarea  partiala a  cuvintelor | - Pronuntarea partiala a sunetelor limbii

necunoscute;
- Caracterizarea si identificarea partiala a
relatiilor dintre personaje;

romane;

- ldentificarea partiala a expresiilor artistice,
cuvintelor noi din text;

- Manifestarea unor stari emotionale fata de
textul predat;

- Experimentarea si rezolvarea unor situatii-
problema din poezie;

- Descrierea unor actiuni din natura;

- Utilizarea unor mijloace verbale si
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nonverbale.

Ns -
Comporta
ment care
necesita
sprijin

Identificarea unui fapt si fenomen din

opera literara,

Nu este interesat de mesajul operei literare; | -

Identificarea
caracteriza;

Nerezolvarea problemelor ivite in text.

personajelor

fara

- Manifestarea interesului

audierea unui text;

Receptarea numai cu sprijin a mesajului

textului/ poeziei;

- Nu identifica expresiile artistice/ cuvintele
noi din text;

- Nu manifestd nici 0 stare si nici o parere
proprie despre text;

- Utilizarea partiala a mijloacelor verbale si
nonverbale Tn comunicarea artistica;

- Descrierea unor actiuni sau fapte numai cu
sprijinul educatoarei;

- Nu prezinta solutii la situatiile problema,
avand nevoie de sprijin.

scazut pentru

a le

S-au aplicat patru probe de evaluare la 110 copii. Tn tabelul 3.27. este prezentati sinteza celor

patru probe pentru experimentul de control.

Tabelul 3.27. Descrierea probelor practice pentru experimentul de control

Nr. Activi- Scopul si obiectivele de Manifesta comportamente Dimensiuni

cr. tatile evaluare ale
desfasurat dezvoltarii:

e

1. | Proba Consolidarea capacitatii de | -Participa la activitatile de grup si | Ascultarea
practica receptare a unui text literar. la activitatile de joc, in situatii | activa a
nr.1. Obiective operasionale uzuale, Tn calitate de vorbitor. mesajului
»La cirese” | - Ssa recunoasca personajele | - Utilizeaza structuri orale simple | pentru
de lon | dupa cateva caracteristici; prin decodificarea si codificarea | intelegerea si
Creanga - sa desprinda  mesajul | mesajului. receptarea lui
(Anexa 10) | povestirii cu ajutorul | -Manifesta  creativitate  prin | (comunicare

intrebarilor, decodificand | activitati artistico-plastice, | receptiva);
textul; muzicale si practice, in | Activare  si
- sa pronunte corect cuvintele | conversatii si povestiri creative. manifestare a
pentru a-si dezvolta aparatul | - Demonstreaza simt muzical | potentialului
fono-articular; ritmic, armonic prin cantec, joc cu | creativ.

- sa redea dialogul dintre doua | text si cant, dans etc.;

personaje, respectand normele | - Nu Tintrerupe interlocutorul Tn

comunicarii (Nica-matusa); comunicare.

- Sa expund povestea cu

intonatia adecvatd, repectand

mormele limbii literare.

2. | Proba Completarea vocabularului cu | -Exerseaza, cu sprijin, ascultarea | Mesaje orale
practica cuvinte/expresii noi; | activd a unui mesaj, in vederea | In  contexte
nr.2. interactiunea dintre oameni si | Intelegerii  si  receptarii  lui | de
,Pinochio” | vietati, respectarea normelor | (comunicare receptiva); comunicare
de Carlo | comunicarii. - Demonstreaza intelegerea unui | cunoscute;
Collodi Obiective operationale: mesaj oral, ca urmare a | Premise ale
(Anexa 11) | -sa decodifice mesajul | valorificarii  ideilor, emotiilor, | citirii si

povestirii cu ajutorul | semnificatiilor etc. (comunicare | scrierii,  n
intrebarilor; expresiva). contexte de
-sd recunoasca trasaturile lui | - Participa la experiente de lucru | comunicare
Pinocchio, utilizdnd expresii | cu cartea, pentru decodarea si | cunoscute.

dint text;
-sd pronunte corect cuvintele

codificarea mesajului cartii.
- Discrimineaza/diferentiaza
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pentru a-si dezvolta aparatul
fono-articular;

- sa argumenteze alegerile
facute de Pinocchio,
respectand normele
comunicarii;

- sa redea alt final povestii.

fonetic cuvinte, silabe, sunete si
asociaza sunete cu litere.

- Identifica prezenta mesajului
scris, apreciaza si  valorifica
mesajul  scris  Tn  activitatile
curente, respectdnd normele de
comunicare;

- Asimileaza unele elemente ale
scrisului  si  foloseste diferite
modalitati de comunicare grafica
si orala pentru transmiterea unui
mesaj.

3. | Proba Perceperea mesajului citit/ | - Participa, cu interes si cu | Manifestarea
proba nr. | audiat prin receptarea adecvata | placere, respectand  normele | unei atitudini
3. ,Ce te|a universului emotional si | comunicarii. pozitive fata
legeni...” estetic al textelor literare. - Utilizeazd structurile orale | de limba
de  Mihai | Obiective operationale: insusite Tn contexte familiare, | romana.
Eminescu -sd identifice corect tablourile | cunoscute (ex. in cadrul jocurilor | Mesaje orale
(Anexa 12) | din poezie; de rol, sau in dramatizari, teatru | In diverse

-sa  formuleze  propozitii | de papusi, etc.). situatii de
dezvoltate; -Demonstreaza  capacitate  de | comunicare.
-sd realizeze un desen pe baza | comunicare clara a unor idei,
imaginilor din poezie. nevoi, curiozitati, actiuni, emotii

proprii

(comunicare expresiva).

-Respecta regulile de exprimare

corecta, in diferite contexte de

comunicare.

-Demonstreaza extinderea

progresiva a vocabularului.

4. | Proba Verificarea  capacitatii ~ de | -Manifesta curiozitate si interes | Curiozitate,
practica generalizare si a gradului de | pentru experimentarea si invatarea | interes si
nr. 4. | insusire a unor notiuni variate, | Tn Situatii noi; initiativa  in
»Bondarul | precum si cultivarea | - Initiaza activitati de invatare si | invatare;
lenes” de | sentimentului de dragoste | interactiuni cu copiii sau cu | Finalizarea
Elena pentru munca si pentru cei care | adultii din mediul apropiat; sarcinilor si a
Farago muncesc. - Realizeaza sarcinile de lucru cu | actiunilor
(Anexa 13) | Obiective operationale: consecventa, folosind un limbaj | (persistenta

- sa completeze versurile prin
mimarea cuvintelor lipsa;

-sd raspunda corect prin
propozitii simple, respectand
logica enunturilor;

- sa se identifice cu un
personaj preferat din poezie;

- sa propuna alt final textului;

- sd decodifice morala din
fabula.

stiintific;
-Decodifica si codifica mesajul
poeziei audiate.

n activitati).

Criteriile de evaluare a elementelor culturii comunicarii pentru fiecare proba sunt inregistrate in

tabelul 3.28.
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Tabelul 3.28. Criterii de evaluare a elementelor culturii comunicarii, racordate la nivelurile

comportamentale ale prescolarilor

Nivelul | A | D | Ns
Criteriul 1: Decodificarea mesajului privind ascultarea activa
Probal | Utilizeaza eficient tehnici de | Utilizeaza partial tehnici de | Nu utilizeaza tehnici de
exprimare corectd, constienta | exprimare corecta, exprimare corecta,
si fluida. Extrage informatiile | constienta si fluida. constienta si fluida.
esentiale si de detaliu dintr- | Extrage unele informatii Nu extrage informatiile
un text audiat sau citit de dintr-un text audiat. dintr-un text audiat
educatoare.
Criteriul 2: Codificarea mesajului
Proba2 | Formuleazi corect mesajul Formuleaza partial mesajul | Formuleaza incorect
textului. Tsi expune textului. Isi expune unele mesajul textului.
argumentat ideile personale. | idei personale. Expune idei personale,
fara a fi argumentate
Criteriul 3: Expresivitatea comunicirii orale
Proba 3 | Interpreteaza expresiv Interpreteaza partial poezia, | Nu interpreteaza
poezia, respectand intonatia, | respectand intonatia, ritmul, | expresiv poezia,
ritmul, pauza, accentul. pauza, accentul. Depisteaza | nerespectand intonatia,
Depisteaza cuvinte artistice, | partial cuvinte artistice, ritmul, pauza, accentul.
placute, frumoase din poezie | placute, frumoase din Nu depisteaza cuvinte
si le utilizeaza in poezie. Unele expresii le artistice din poezie.
comunicare. utilizeaza in comunicare.
Criteriul 4: Corectitudinea comunicarii orale
Proba 4 Utilizeaza corect n Utilizeaza corect unele Utilizeaza incorect in
comunicare cuvintele din cuvinte Tn comunicare. comunicare cuvintele
fabula, respectand structura | Respecta partial structura din fabula. Formuleaza
propozitiei si normele propozitiei si normele propozitii simple.
COMunicarii. COmunicarii.

Rezultatele interpretate, in procente, la cele 4 probe practice din etapa de control, atét la

grupul de control, cat si in grupul experimental, sunt inregistrate in Tabelul 3.29.

Tabelul 3.29. Sinteza probelor practice in etapa de control

Proba GC GC GC GE GE GE

A D Ns A D Ns
Probal | 21,81% 45,45% 32,72% 40% 43,63% 16,36%
Proba 2 | 23,63% 49,09% 27,271% 41,81% 47,27% 10,90%
Proba 3 | 18,18% 45,45% 38,46% 34,54% 50,90% 14,54%
Proba 4 | 25,45% 45,45% 29,09% 45,45% 40% 14,54%

Proba practica nr.1. Raspunsurile date de 12 prescolari din grupul de control si 22 din
grupul experimental, respectiv 21,81% si 40 % denota intelegerea/comprehensiunea povestirii
artistice, aspecte care vizeaza decodarea textului si corectitudinea exprimarii, identificarea
cuvintelor necunoscute (unele fiind regionalisme), descoperirea, explorarea si repovestirea unor
fragmente din text, caracterizarea personajelor si identificarea relatiilor dintre personaje,
observarea critica a faptelor si a fenomenelor din text, imbogatirea starilor emotional-afective si

artistice la mesajul textului (starea lui Nica cand ajunge la matusa Marioara, cand pleaca de la

140



aceasta, cand ajunge acasa, tatal acestuia), manifestand nivelul caracterizat prin comportament
atins.

Nivelul comportament in dezvoltare manifesta 25 de prescolari din grupul de control si 24
din grupul experimental, respectiv 45,45% din grupul de control si 43,63% din grupul
experimental. Acestia observa faptele si fenomenele din imaginile date, repovestesc unele
fragmentele prezentate, caracterizeaza unele personaje, partial manifesta unele stari emotional-
afective.

Prescolari care necesita sprijin sunt 18 din grupul de control si 9 din grupul experimental,
respectiv 32,72% si 16,36 %, care observa cu dificultate faptele sau fenomenele din opera
literara expusa, descopera si repovestesc fragmente numai cu sprijinul educatoarei (sau a
colegilor) caracterizeaza personajele si relatiile dintre personaje numai cu ajutorul educatoarei,
cu greu identifica starile prin care trece personajul textului.

Diferenta de 18,19% la comportamentul atins, 1,82% la comportamentul in dezvoltare,
17,36% la comportamentul care necesita sprijin, denota faptul ca la grupul experimental datorita
interventiei si realizarii activitatilor literar-artistice desfasurate, metodelor si jocurilor aplicate s-a
observat o crestere a decodificarii si codificarii textului literar, a identificarii personajelor numai
dupa cateva caracteristici, a redarii unui dialog intre personaje, respectand normele de cultura a
comunicarii, fatd de grupul de control unde s-a lucrat normal.

Proba practica nr.2. Raspunsurile date la aceasta proba denota ca elementele de cultura a
comunicarii Tn cadrul povestirii se manifesta pregnant prin utilizarea expresiilor in decodificarea
mesajului, prin respectarea formulelor de politete Tn cadrul dialogului elaborat, prin
argumentarea unor actiuni ale personajului, descrierea si comparareca cu alte personaje din
povesti. 13 copii din grupul de control (23,63%) si 23 de copii din grupul experimental
(41,81%), manifesta nivelul comportament atins: decodifica faptele si fenomenele, evenimentele
din opera literara, exprimandu-se corect cu expresii din text, exploreaza, descopera si manifesta
interes pentru mesajul textului, caracterizeaza si identifica relatiile dintre personajele operei;
identifica cuvintele si expresiile noi, folosindu-le in contexte noi; prezinta stari afectiv-
emotionale (bucurie, multumire, minciuna).

Nivelul comportament in dezvoltare manifesta 27 de copii din grupul de control (49,09%)
si 26 de copii din grupul experimental (47,27%), care decodifica faptele si evenimentele din text,
dar se exprima cu mici greseli si cu ajutorul educatoarei, nerespectand normele comunicarii;
identifica si folosesc partial unele cuvinte noi sau expresii din text; caracterizeaza si identifica
partial relatiile dintre personaje, sugerand uneori idei pentru problemele date, argumenteaza

partial faptele personajului.
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Nivelul necesita sprijin se manifesta la 15 copii din grupul de control si 6 copii din grupul
experimental, respectiv 27,27% si 10,90%, care nu decodifica evenimentele din text, descriu si
compara cu dificultate mesaje sau imagini din text, sprijiniti de educatoare; nu exploreaza si nu
sunt interesati de mesajul decodificat; nu caracterizeaza personajele din opera si nu sugereaza
idei sau nu-si expun propria parere despre opera data.

La proba practica nr.3: Nivelul caracterizat prin comportament atins manifesta 10 copii
din grupul de control, reprezentand 18,18% si 19 copii din grupul experimental, reprezentand
34,54%, prezinta interes pentru audierea poeziei, identifica corect tablourile din poezie; gasesc
cuvinte opuse la cuvintele date (antonime); identifica insusirile ,,codrului” si le compara cu ideile
din poezie; formuleaza propozitii folosind cuvéntul ,,codru”, realizeaza un desen pe baza
imaginilor din poezie, isi exprima propria parere si prezinta stari afectiv-emotionale adecvate
poeziei.

Copiii situati la nivelul comportament in dezvoltare sunt 25 de copii din grupul de control
(45,45%) si 28 de copii din grupul experimental (50,90%), ce prezinta interes pentru audierea
poeziei, se exprima destul de corect, realizand uneori mici dezacorduri, identifica cuvintele noi si
inteleg sensul acestora, dar formuleaza cu mici ezitari enunturi cu acestea; identifica partial
nsusirile ,,codrului” cu ideile din text, isi exprima propria parere, dar realizeaza partial un desen
n baza poeziei.

Nivelul comportament care necesita sprijin se afla 20 de copii din grupul de control
(38,46%) si 8 copii din grupul experimental (14,54%). Nu prezinta interes pentru poezia audiata,
se exprima cu dificultate; inteleg sensul unor cuvinte numai cu explicatii suplimentare; nu
manifesta nici o stare sau parere proprie despre poezie, nu identifica insusirile codrului, nici
ideile din poezie.

Raspunsurile formulate la proba practica nr. 4 denota ca manifesta nivelul comportament
atins 14 copii din grupul de control, reprezentand 25,45%, si 25 de copii din grupul
experimental, reprezentand 45,45%, care realizeaza corect raporturile dintre partile de
vorbire/propozitie, dand dovada de respectarea normelor comunicarii; pronunta relativ corect
sunetele limbii roméne, completeaza versurile cu cuvintele lipsa; isi exprima propria parere
despre personajele din text, decodificand, argumentand aceastd parere si exprimandu-se corect;
experimenteaza si rezolvad situatiile problema, propunédnd idei creative, originale pentru
schimbarea n bine; cultiva sentimentul de dragoste pentru munca si pentru cei care muncesc;
formeaza o conduitd morala, corectitudine, Tntrajutorare, respect pentru cei din jur; desprind

morala fabulei.
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Nivelul comportament in dezvoltare manifesta 25 de copii din grupul de control (45,45%)
si 22 de copii din grupul experimental (40%) care realizeaza cu mici ezitari raporturile dintre
partile de vorbire/propozitie, adica partial respecta normele comunicarii; isi exprima propria
parere despre personajele din text, expriméandu-se corect; experimenteaza si rezolva unele situatii
problema, propunand unele idei creative, originale pentru schimbarea in bine; completeaza
partial prin mimica versurile date, cultiva uneori sentimentul de dragoste pentru munca si pentru
cei care muncesc, incearca sa formeze o conduitda morald: cinste, corectitudine, intrajutorare,
respect pentru cei din jur; desprind cu ajutor morala fabulei.

Nivelul comportament care necesita sprijin il manifesta 16 copii din grupul de control si 8
copii din grupul experimental, respectiv 29,09% si 14,54%, care nu realizeaza corect acordurile
in comunicare; nu-si exprima propria parere despre text si nu sunt interesati de decodificarea
mesajului textului; nu completeaza versurile cu cuvintele lipsa, nu prezinta solutii la problemele
ivite Tn poezie; numai cu sprijinul educatoarei descriu unele actiuni sau fapte din text.

Rezultatele prescolarilor pentru fiecare item si interpretarea datelor din experimentul de
control a fost realizata din punct de vedere calitativ si cantitativ.

Dupa cum se observa in Tabelul 3.30, in comparatie cu datele furnizate de experimentul de
constatare, se nregistreaza 0 dinamica considerabila in favoarea raspunsurilor creative ale
copiilor din grupul experimental. Datele cuprinse in tabel demonstreaza ca nivelul de la care a
pornit formarea culturii comunicarii prin texte literar-artistice a fost destul de modest, copiii
demonstrand un nivel scazut de cultura a comunicarii. Performantele copiilor inclusi in
experimentul formativ indica un nivel bun de culturda a comunicarii Th comunicarea orala. Astfel,
daca nivelul de culturd a comunicarii a crescut pe parcursul experimentului formativ intre 15-
30%, cresterea inregistrata s-a produs de la nivelul scazut spre mediu si de la nivelul mediu spre
avansat.

Asadar, prin valorificarea Tehnologiei semnificarii personale a textului in formarea culturii
comunicarii la prescolari Tn contextul activitatii literar-artistice, constataim ca avem copii
competenti sa decodifice si sa codifice mesajului unui text literar, sa utilizeze expresii din text, sa
respecte normele comunicarii orale, sa dea un sens propriu textului.

Sistematizand elementele de cultura a comunicarii n baza rezultatelor demonstrate de
prescolari, constatam urmatoarele:

Prescolarul cu nivel comportament atins: confirma prezenta raportarii emotional-afective
la mesajul textului audiat prin decodificarea informatiilor esentiale si de detaliu; caracterizeaza
personajele din text, denotad insusirile, utilizand expresii si figurile stilistice; expune opiniile

personale, a emotiilor traite, respectand normele comunicarii, exteriorizeaza insusirile sufletesti
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si morale ale personajelor, valorificate prin limbaj, intonatie, expresivitate; realizeaza feedback-
ul textelor literare; argumenteaza logic preferintele literare.

Prescolarul cu nivel comportament in dezvoltare: isi exprima partial parerea fata de
problematica textului, decodificAnd unele evenimente, fapte din text; are o pozitie neargumentata
in caracterizarea personajelor literare, fara prezenta expresiilor, trasaturilor; sunt Tncalcate unele
norme ale comunicarii ce Tmpiedica valorificarea limbajului artistic in scopul formarii culturii
comunicarii; recurge la sintagmele: m-a impresionat, imi place; reproduce, de obicei, povestea
desprinsa din textul literar si nu pretinde a se produce in calitate de valorificator; nu desluseste
substratul comprehensiv al textului literar.

Prescolarul cu nivel comportament care necesita sprijin este considerat prin lipsa opiniei
fata de problematica operei, a Tnsusirilor sufletesti si morale ale unui personaj; are o pozitie
neargumentata vizavi de propriile stari; lipsa comunicarii blocheaza valorificarea limbajului
artistic in scopul formarii culturii comunicarii fata de textul literar; nu observa mai mult decét
tiparul textului literar, expresiile stilistice sau modulul de comunicare.

Tabelul 3.30. Sinteza datelor la cele patru probe (etapa de constatare si etapa de control) (%)

Proba 1 Proba 2 Proba 3 Proba 4
GC | GE GC | GE GC | GE GC | GE
Experimentul de constatare
A 18, 18% | 16,36% 14,54% 12.72% | 16,36% | 18,18% | 12.72% | 16,36%
D 47,27% | 49,09% 41,81% 40% 4545% | 47,27% | 49,09% | 40%
Ns 34,54% | 34,54% 43,63% 47,27% |38,18% | 3454% | 38,18% | 43,63%
Experimentul de control
A 21.81% | 40% 23,63% 4181% |18,18% | 3454% | 25,45% | 45,45%
D 4545% | 43,63% 49,09% 4727% | 4545% |50,90% | 45,45% | 40%
Ns 33,72% | 16,36% 27,271% 10,90% | 36,36% | 14,54% | 29,09% | 14,54%

Analizand rezultatele obtinute in etapa de control, deducem ca grupul experimental a
obtinut la criteriul decodificarea mesajului un procent de 40% la etapa de control , iar in etapa de
constatare 16,36%; nivelul comportament atins; diferenta de 23,64% reprezinta faptul ca
prescolarii sunt interesati de textul audiat, povestesc textul, decodifica, descopera, exploreaza si
respecta regulile in repovestirea mesajului operei literare; si-au imbogatit experienta literar-
artistica, au caracterizat personajele si au identificat relatia dintre acestea, au pronuntat corect
sunetele limbii roméane.

La criteriul codificarea mesajului 41,81% in etapa finala fatda de 12,72% 1in etapa de
constatare, prescolarii din grupul experimental aflat la nivelul comportament atins au povestit
textul pe fragmente, au decodificat textul, au identificat cuvintele noi si le-au folosit Tn situatii

noi; au redat formulele de inceput si de final a povestilor.
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La criteriul Expresivitatea comunicarii orale 34,54% in etapa finala fata de 18,18% la
etapa de constatare, cei de la nivelul comportament atins, grupul experimental au inteles si au
recitat logic poezia; au identificat cuvintele noi si/sau necunoscute si le-au folosit in comunicare;
au folosit corect intonatia, pauza, ritmul si au prezentat interes pentru poezia audiata; si-au
insusit cuvinte artistice din text si le-au folosit Tn situatii noi; au respectat regulile stabilite pentru
recitarea poeziei; au prezentat stari de suparare, bucurie, tristete din text; si-au exprimat propria
parere despre actiunile din text, au gasit rezolvari, solutii la problemele ivite in text; au descris
imaginea din poezie, imbogatindu-si experienta emotional afectiva si artistica la mesajul textului

La criteriul Corectitudinea comunicarii orale 45,45% la etapa de control fata de 16,36% in
etapa de constatare au decodificat morala textului audiat; si-au exprimat propria parere despre
evenimentele, actiunile din text, respectdnd normele comunicarii literare, si-au argumentat
propria stare, valorificand limbajul; au recitat corect si frumos poezia-fabula, au utilizat
mijloacele verbale si nonverbale, au respectat regulile si claritatea recitarii poeziei.

Etapa finala a experimentului pedagogic a inclus colectarea unor date privind si influenta
conditiilor pedagogice. Tn acest context, sarcinile acestei etape ale cercetarii au inclus: analiza si
interpretarea datelor obtinute, cat si intelegerea teoretica a acestor date; prelucrarea rezultatelor
prin metode statistice; formularea concluziilor.

Tabelul 3.31. Mediile inregistrate de prescolari la probele evaluarii finale

Grupul experimental Grupul de control
Proba 1 2,24 1,89
Proba 2 2,31 1,96
Proba 3 2,18 1,82
Proba 4 2,31 1,96

Mentionam ca mediile din tabelul de mai sus au fost codificate in aplicatia SPSS, unde o
medie de la 1 la 1,5 inseamna nivelul ,,necesita sprijin” , de la 1,5 la 2,5 Tnseamna nivelul ,,in
dezvoltare”, iar de la 2,5 la 3: nivelul ,,avansat”. Prin urmare, putem mentiona ca desi prescolarii
din ambele grupuri se pozitioneaza la nivelul ,,in dezvoltare”, totusi cei din grupul experimental
la probele evaluarii finale au tendinta de a se apropia de limita de jos a nivelului ,,avansat”.

Variabila independenta analizata este o variabila ce poate lua orice valoare intr-un interval
dat, de aceea in continuare vom utiliza analiza cantitativa pe 0 scala de interval, numita si scala
continua. Pentru analiza au fost luate rezultatele de la fiecare din cele 4 probe de evaluare pentru
fiecare grup separat si s-a aplicat metoda ANOVA simpla cu masurari repetate. Scopul acestei
metode a fost de a urmari argumentarea ipotezei, si anume: daca a fost sau nu inregistrat progres

la prescolarii de la o proba la alta pentru esantionul experimental si cel de control. Mentionam ca
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prin intermediul aplicatiei SPSS aceastd metoda poate fi realizata, aceasta comparéand cel putin 3

conditii experimentale.
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Figura 3.6. Graficele distributiei variabilelor pentru grupul experimental

Pentru a verifica daca distributia difera sau nu de o distributie normala, vom utiliza testul
Shapiro-Wilk, fiind considerat unul dintre cele mai puternice teste de verificare a normalitatii
unei distributii.

Tabelul 3.32. Rezultatele testului Shapiro-Wilk pentru Proba 1, grupul experimental

Descriptive Statistic Std. Error
Ev_finala_probal Mean 2,2364 ,09697
95% Confidence Interval | Lower Bound | 2,0420
for Mean Upper Bound | 2,4308
5% Trimmed Mean 2,2626
Median 2,0000
Variance 517
Std. Deviation , 71915
Minimum 1,00
Maximum 3,00
Range 2,00
Interquartile Range 1,00
Skewness ,389 322
Kurtosis ,962 ,634

Rezultatele oferite de tabelul 3.33, scot in evidenta faptul ca pentru Proba practica nr.1 a

o e g- 0,389 0,322 .
evaluarii finale zgpeyness = 09es 1,4147609; Zpyrtosis = 0esa 0,7126615, aceste valori
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fiind mai mici decat 2,0 sau 2,5, fapt ce ne permite sa afirmam ca variabila Proba practica nr.1
este normal distribuita.

Analog s-a procedat cu celelalte probe de evaluare, rezultatele carora sunt prezentate mai jos:

Proba practicii nr. 2: Zeiewness = e = 0,623931; Zpyrrosie = /@ — 0,7126615;

0,702 0,634
Proba practicd nr.3: Zogewness = oo = 0,310439; Zeurtosis = _|ooee = 0,7126615,
Proba practicd nr.4: Zogeyness = oone = 0,620689; Zeureosis = |oree = 0,7126615.

Observam ca si pentru Proba 2, Proba 3 si Proba 4 se mentine distributia normala.
Tn continuare prezentim rezultatele testului ANOVA pentru esantionul experimental. Tn
tabelul de mai jos sunt indicate mediile si abaterile standard pentru fiecare dintre cele 4 nivele
ale variabilei independente: Proba 1, Proba 2, Proba 3 si Proba 4.

Tabelul 3.33. Statistica testelor, grupul experimental

Media Deviatia standard Nr.
Ev_finala_proba practici nr.1 | 22364 ,71915 55
Ev finala proba practicinr.2| 2,3091 ,66312 55
Ev finala proba practicinr.3| 2,1818 ,66919 55
Ev_finala_proba practicinr.4| 2,3091 ,71680 55

Tabelul 3.34. ilustreaza datele oferite de testul de sfericitate Mauchly. Analizand tabelul
observam ca coeficientul p=0,195, pentru testul Mauchly W=0,870 este nesemnificativ statistic,
deoarece este mai mare decat 0,05, ceea ce demonstreaza ca conditia de sfericitate este

indeplinita.

Tabelul 3.34. Rezultatele testului Mauchly de sfericitate, grupul experimental

I . . Epsilon®
Within Subjects Mauchly's W Approx. Chi- df | Sig. [Greenhou | Huynh- L ower-
Effect Square .
se-Geisser | Feldt bound
Ev finala 870 7,357 5 [ 195 [ 909 | 962 | 333

Tabelul 3.35 este tabelul principal din fisierul Output, ce contine rezultatele generale ale
lui F. Tinand cont de faptul ca rezultatele ilustrate in tabelul de mai sus ne-au permis sa afirmam
faptul ca conditia de sfericitate este indeplinita, atunci in acest caz vom urmari si vom analiza

datele lui F de pe primul rand.
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Tabelul 3.35. Rezultatele generale ale lui F (Test of Within-Subjects Effects),
grupul experimental

Type Il Sum
Source of Squares df Mean Square F Sig.
Ev_finala Sphericity Assumed ,632 3 211 4,793 ,003
Greenhouse-Geisser ,632 2,727 232 4,793 ,003
Huynh-Feldt ,632 2,887 219 4,793 ,003
Lower-bound ,632 1,000 ,632 4,793 ,033
Error(Ev_final Sphericity Assumed 7,118 162 ,044
a) Greenhouse-Geisser 7,118 147,279 ,048
Huynh-Feldt 7,118 155,880 ,046
Lower-bound 7,118 54,000 ,132

Din tabelul de mai sus observam ca valoarea lui F(3,162)=4,793, iar p=0,003<0,05, deci
este semnificativa statistic si identica pentru toate conditiile evaluarii finale, ceea ce ne permite
sa afirma ca s-au inregistrat diferente semnificative ntre rezultatele celor patru probe de evaluare
finala in grupul experimental.

Pentru a vedea o imagine de ansamblu asupra celor patru conditii (probe de evaluare) si a
pute analiza intre care din ele diferentele sunt semnificative, a fost analizata informatia oferita de
testul de contrast din Tabelul 3.36.

Tabelul 3.36. Rezultatele testului Tests of Whithin-Subjects Contrasts,

grupul experimental

Source Ev_finala Type I Sum of df Mean F Sig.
Squares Square

Nivel 1 vs. Nivel 2 291 1 ,291 4,235 ,044

Ev_finala Nivel 2 vs. Nivel 3 455 1 ,455 2,872 ,096

Nivel 3 vs. Nivel 4 455 1 ,455 2,856 ,025
Nivel 1 vs. Nivel 2 3,709 54 ,069
Error(Ev_finala) | Nivel 2 vs. Nivel 3 8,545 54 ,158
Nivel 3 vs. Nivel 4 8,545 54 ,158

Din tabelul de mai sus observam ca F(1,54)=4,235, iar p=0,044<0,05 ceea ce
demonstreazi faptul ci exista diferente semnificative intre Proba 1 si Proba 2. In ceea ce
priveste Proba 2 si Proba 3 se observa ca valoarea lui F (1,54)=2,872 pentru un p=0,096=0,05,
adica rezultatele obtinute de prescolari sunt nesemnificative statistic, iar pentru Proba 3 si Proba
4 observam ca valoarea lui F (1,54)= 2,856, iar p=0,025<0,05. Astfel putem mentiona ca intre
Proba 2 si Proba 3, diferentele sunt nesemnificative, iar intre Proba 3 si Proba 4 exista

diferente semnificative.
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Mentionam ca rezultatele obtinute Tn SPSS sunt insotite si de o ilustrare grafica afisata in
fisierul de iesire. Graficul din Figura 3.7. evidentiaza tendinta de crestere a mediilor de la o
proba de evaluare la alta. Prin urmare, ipoteza privind inregistrarea unui progres la prescolari de

la 0 proba de evaluare la alta, a fost demonstrata.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1

2,32

2,30

2,258

2,26

2,249

Estimated Marginal Means

2,22

=, 20—

S
b
=
o

Ewv_finala

Figura 3.7. Rezultatele testului ANOVA, evaluarea finali, grupul experimental

Pentru grupul de control a fost aplicat acelasi algoritm pentru a vedea daca se inregistreaza
progres la prescolari de la o proba de evaluare la alta. Tn Tabelul 3.38 este ilustrati statistica
testelor pentru grupul de control.

Tabelul 3.37. Statistica testelor, grupul de control

Media | Abaterea standard Nr.
Ev_finala_probal 1,8909 , 73718 55
Ev finala_proba2 1,9636 , 71915 55
Ev finala_proba3 1,8182 (2242 55
Ev finala proba4 1,9636 , 74445 55

Tabelul 3.38 (Mauchly’s Test of Sphericity) include rezultatele testului Mauchly, prin
intermediul caruia Se verifica conditia de sfericitate. Datele din tabel ilustreaza faptul ca
W=0,530, p=0,071>0,05, ceea ce demonstreaza faptul ca conditia de sfericitate este satisfacuta.

Tabelul 3.38. Rezultatele testului Mauchly de sfericitate,
grupul de control

Within Approx. Epsilon®

Subjects Mauchly's| Chi- Greenhouse-

Effect W Square | df | Sig. Geisser Huynh-Feldt | Lower-bound
Ev finala 530 33,426| 5| ,071 ,690 ,718 ,333

Tn Tabelul 3.39 sunt prezentate rezultatele la testele F generale. Analizand datele din tabel
si tindnd cont de faptul ca conditia de sfericitate este indeplinita, vom citi valorile lui F din

primul rand. Astfel observam ca valoarea lui F(3,162)=6,448, pentru p=0,000>0,05 si isi
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pastreaza valoarea de a fi mai mica decat 0,05 pentru toate conditiile indicate. Prin urmare nu

existd diferente semnificative intre rezultatele celor patru probe de evaluare finala.

Tabelul 3.39. Rezultatele generale ale lui F (Test of Within-Subjects Effects),

grupul de control

Type 1 Sum
Source of Squares df Mean Square F Sig.
Ev_finala Sphericity Assumed ,800 3 ,267 6,448 | ,000
Greenhouse-Geisser ,800 2,071 ,386 6,448 | ,002
Huynh-Feldt ,800 2,155 371 6,448 | ,002
Lower-bound ,800 1,000 ,800 6,448| ,014
Error(Ev_finala) | Sphericity Assumed 6,700 162 ,041
Greenhouse-Geisser 6,700| 111,853 ,060
Huynh-Feldt 6,700| 116,389 ,058
Lower-bound 6,700 54,000 ,124

Tn continuare ne propunem sa verificam daca exista diferente semnificative intre cele patru
probe de evaluare, iar Tn acest sens vom analiza date inregistrate in cel mai important tabel al
Output-ului (tabelul 3.40.).

Tabelul 3.40. Rezultatele testului Tests of Whithin-Subjects Contrasts ,
grupul de control

Type Il Sum of Mean

Source Ev_finala Squares df Square F Sig.
Ev finala Nivel 1 vs. Nivel 2 ,291 1 291 4,235 ,144

Nivel 2 vs. Nivel 3 1,164 1 1,164| 9,191 ,094

Nivel 3 vs. Nivel 4 1,164 1 1,164| 9,153 ,004
Error(Ev_finala) | Nivel 1 vs. Nivel 2 3,709 54 ,069

Nivel | 2 vs. Nivel 3 6,836 54 127

Nivel 3 vs. Nivel 4 6,836 54 127

Datele prezentate in tabelul 3.40 scot in evidenta faptul ca F(1,54)=4,235, p=0,285>0,05;
F(1,54)=9,191, p=0,094>0,05; F(1,54)=9,153, p=0,004<0,05, ceea ce ne permite si
concluzionam faptul cd@ intre primele trei probe de evaluare finala diferentele sunt
nesemnificative, iar intre Proba 3 si Proba 4 diferenta este semnificativa.

Figura 3.8. ilustreaza graficul testului ANOVA, care demonstreaza faptul ca in randul
prescolarilor din grupul de control progresul de la o proba de evaluare la alta este unul
nesemnificativ, exceptie avand doar proba 4.
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Figura 3.8. Rezultatele testului ANOVA, evaluarea finala, grupul de control

Pentru confirmarea rezultatelor si obtinerea semnificatiei critice a criteriului statistic a fost
aplicat Testuly? la categoria de elevi (Tabelul 3.41).

Tabelul 3.41. Indici statistici determinati prin aplicarea testului x>

Categoria Avansat Tn dezvoltare Necesita sprijin
n, =55 0,, =22 0,, =25 0,,=8
n, =55 0,, =13 0,, =25 0,,=17
unde:

0, —reprezintd numirul copiilor din primul esantion, care au demonstrat rezultatele
i (i=1,2,3); avansat, in dezvoltare, necesita sprijin.

02i — reprezinta numarul elevilor din esantionul al doilea care au rezultatele i (i =1,2,3);
Tn baza datelor incluse n tabelul nr. 3.42, putem verifica ipoteza nula: Hg ! P =Py

pentru toate C =3 categorii (adica Py = Py, Py = Poyy Py = Py3) si cea alternativa H, 1P, # P,
barem pentru una din C =3 categorii.
In vederea verificarii ipotezei date, calculul statistici a criteriului X? — numarul
categoriilor este C =3 si se efectueaza dupa formula:
1 < (nl'ozi _r‘z'oli)2

T= >

n -N, 53 0y +0y

(*)
In cazul C = 3, relatia (*) in formi desfasurata va avea forma:

T 1 .((nl.oﬂ_nz -011)2 +(n1'022_n2 '012)2 +(n1'023_n2 '013)ZJ (**)
n, -n, 0,,+0, 0, +0,, 013 + 05

Valoarea T, pentru indicii din Tabelul 1, conform formulei (**) va fi:

1 {(55-13—55-22)2 +(55-25—55~25)2 . (55-17 —55-8)°

= =5,55429 .
55 .55 22 +13 25+ 25 8+17

In conformitate cu tabelul valorilor lui > (Anexa 14) si gradelor de libertate

V =C—-1=3-1=2,0btinem semnificatia criticd a criteriului statistic T:X,,=461 pentru
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P=09 si 599 pentru P =0,95. In pedagogie este adecvat P=09 care reprezinti o siguranta

convenabila.

Se observa ci valoarea | calculatd este cuprinsa intre aceste doud valori. Astfel ipoteza

nu este intamplatoare, iar sporirea rezultatelor formarii culturii comunicarii la copii se produce in
90 de cazuri din 100 .

Tot in experimentul de control a fost aplicata instrumentul Chestionarul la tema ,,Universul

copilariei” (Anexal5). S-a solicitat subiectilor sa raspunda la intrebarile chestionarului. Astfel,

rezultatele chestionarului sunt prezentate in tabele ce urmeaza pentru ambele esantioane.

Tabelul 3.43. Rezultatele copiilor la Chestionarul ,,Universul copilariei”

- etapa finala (nr.)

Nr. | Criteriu/Intrebarea Foarte bine-| Bine-2 |Suficient-1
crt. 3 puncte puncte punct
GC [GE [GC [GE GC [GE
Criteriul 1: Eticheta comunicarii
1. Cum feliciti un coleg de grupa care isi serbeaza/sarbatoreste ziuag 5 | 25 | 25 | 29 | 25 | 1
de nastere?
2. Cum inviti pe verisorul tau sa te TnSoteasca la un film, in orag? 5 | 271|122 27 | 28| 1
3. Cum iti iei ramas bun de la cineva unde ti-ai petrecut o scurta 4 | 30 | 24 | 25 | 27 | O
vacanta?
Criteriul 2: Calitatea comunicérii din partea emitatorului si receptorului
4. | Care meserie iti place mai mult si de ce? 2 |25 1323|210
5. | Din ce parti este alcatuita o floare/ planta? 2 |31 |27 |24 |26| O
6. | Cine face parte din familia ta? 3 13|20 25|32 |0
Criteriul 3: Cultura dialogului/monologului
7. Cum procedeaza lupul cand ajunge la casuta bunicii? 4 |29 | 27 |26 | 24| O
8. (e alt final ai putea da povestii ,,Capra cu trei iezi”? 5 129125126 | 25| 0
9. Cum reactioneaza piticii dupa ce o vad pe printesd cazutape jos?] 3 | 27 | 26 | 27 | 26 | 1
Criteriul 4: Feedback eficient/acceptat
10. De ce spunem ca meseria este bratara de aur? 4 |26 | 30|28 |21 |1
11. |Cum se numesc mijloacele de transport pe apa? 4 | 28 |28 |25 |23 | 2
12. Ce se intampla cu animalele, pasarile care nu Tsi pregatesc nimiq 4 | 27 | 25 | 26 | 26 | 2
pentru anotimpul iarna?

Analizdnd rezultatele subiectilor experimentali din ambele esantioane, depistam ca

numarul de puncte la grupul experimental este mai mare decét la grupul de control la toate cele

patru criterii de evaluare.

Alt instrument de evaluare aplicat a fost Fisa de observare a culturii comunicarii la

prescolari, fiind sistematizate datele in Tabelul 3.44.
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Tabelul 3.44. Rezultatele copiilor in baza Fisei de observare a culturii comunicarii
la prescolari, etapa finald (nr.)

Aspect Indicatori comportamentali Ns D A
specific GC |GE|GC| GE | GC | GE
Asculta cu entuziasm povesti, citite sau 8 6 25 31 22 18
g = Tnregistrate (minim 20 de minute).
= 55" ’g Raspunde la intrebari cu privire la continutul 9 3 | 30 33 16 19
fg E” ;:5} povestirii, demonstrand intelegerea textului.
s % § Povesteste 0 situatie, o aniversare sau 0 8 1 20 31 27 23
§ = % poveste cunoscutd respectdnd  ordinea
2 < 2 evenimentelor.
= % g Colaboreaza cu colegii in conversatii si isi | 4 0 | 33| 38 | 18 17
g g 8 adapteaza discursul in functie de interlocutor.
a Initiaza discutii cu colegii pe diverse teme, | 6 4 | 23| 35 | 26 16
situatii cotidiene, din viata de zi cu zi.
= Utilizeaza in dialog intonatia, nuantarea | 7 0 | 26 33 22 22
. '% vocii, pauzda 1in concordantd cu mesajul
° = transmis) atat cu adulti si/sau colegi.
>§ 5 Comunica idei, pareri, opinii prin mai multe | 9 4 | 24| 29 22 22
S § modalitati (limbaj verbal, mimico-gestual,
g = simboluri).
o g Respectd ordinea partilor de vorbire in| 8 2 | 25 31 22 22
§ =) propozitii, utilizeaza acordul de gen, numar,
é % persoana, timp.
g § Alcatuieste propozitii In secvente logice. 5 3 129 | 33 | 21 19
£ Utilizeaza sinonime, antonime, omonime Tn 9 2 27 33 19 20
3 discutiile cu colegii si adultji.
o Exprima ganduri, idei cu privire la textul 3 7 129 | 29 25 19
= audiat, participdnd activ la discutiile
g3 grupului.
= = @ | Modifica sfarsitul unei povesti/povestiri cu | 9 2 | 21| 31 | 25| 22
S o _ _§ un alt final vesel/trist/fericit.
S2 5 S | Relateaza experiente iriite la gradinia sauin | 5 | 1 | 24 | 30 | 26 | 24
;g‘-é g_ S |familie cu prezenta sau/si in absenfa
g < g & | membrilor familiei (intr-o vizitd, la o
g ,’g .§ activitate, la 0 aniversare).
s % € | Impartaseste emotii, ganduri n cadrul 7 2 | 29 34 19 19
E § % activitatilor literar-artistice.
§ = é’ Povesteste colegilor fragmente, idei preferate | 4 5 |23 ] 30 | 28 20
S € é’ din continutul textelor cunoscute,
o3 S .
S | argumentandu-le.
>§ Recunoaste si denumeste sunetul initial si 5 3 28 35 22 17
o 2 ‘é final al unui cuvant.
= &8 Utilizeaza in vorbire propozitii dezvoltate, | 5 | 4 | 24 | 31 | 26 | 20
5 ’g g folosind cuvinte si expresii noi.
S 8 E Pronunta corect vocalele si consoanele. 9 4 25 28 21 23
o8 S Desparte cuvinte in silabe. 12 3 |21 29 22 23
2 Leagi cuvantul de imagine (oral). 8 6 | 29 | 27 |18 | 22
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Tabelul 3.45. Sinteza datelor Fisei de observare (etapa finala)

Categoria Nivelul Nivelul Nivelul comportament care
comportament atins comportament in necesita sprijin
dezvoltare
55 (GE) 25 45,45% 28 50,91% 2 3,63%
55 (GC) 14 25,45% 26 47,27% 15 27,27%

Cresterea nivelului de formare a culturii comunicarii la prescolarii din grupul experimental
este, Tn mod evident, de nivel comportament atins la 25 prescolari, iar in celdlalt grup numai 14
copii. Nivelul comportament in dezvoltare pentru ambele grupe este aproximativ acelasi. Astfel
incat putem afirma ca demersul experimental a avut efecte benefice asupra subiectilor
experimentali.

Din datele obtinute din ambele evaluari (constatare si control), s-a observat ca cel mai nalt
grad de dificultate in ceea ce priveste realizarea sarcinilor de formare a culturii comunicarii a fost
constatat in procesul recitarii expresive si insusirii cuvintelor artistice din poezie, precum si la
despartirea in silabe a cuvintelor si recunoasterea sunetului initial dintr-un cuvént, unde s-au
inregistrat valorile cele mai joase, in ceeca ce priveste realizarea sarcinilor de expresivitate
artistica a poeziei si de exprimare a emotiilor s-au inregistrat valori inalte.

Rezultatele experimentului pedagogic permit sa constatam ca nivelul culturii comunicarii
la prescolarii din grupul experimental a crescut in raport cu nivelul culturii comunicarii la
prescolarii din grupul de control. Acest fapt confirma validitatea ipotezei de cercetare si eficienta
Tehnologiei semnificarii personale a textului.

Tehnologia experimentald stimuleaza interesul de cunoastere al prescolarilor, motiveaza
activitatea de lectura si de interpretare/ semnificare a textelor literare, amplifica formarea culturii
comunicarii prin activizarea experientei estetice si de viatd in procesul interpretarii operei
literare, prescolarii fiind pusi in situatia de a apela la cunostinte si la experienta proprie.

La aceasta etapa au fost chestionafi 18 profesori pentru invatamdntul prescolar.
Rezultatele sunt inregistrate in Tabelul 3.46.

Tabelul 3.46. Sinteza rezultatelor profesorilor pentru invataméantul prescolar(etapa finala)

Nr. Afirmatie Acord Dezacord
crt nr. | % |nr| %
1 |Scolile trebuie sa faca eforturi active pentru a implica toate familiile. 11 |61,11 |7 38,89

2 |In programul de formare a abilitatilor de comunicare, veti invata sa|14 (77,78 |4 22,22
vorbiti mai mult si sa ascultati mai putin.

3 |Programul de formare a abilitatilor de comunicare include mai multe|15 (83,33 |3 16,67
etape: pregatirea, aflarea unor informatii despre interlocutor, aflarea mai
multor lucruri despre problema in cauza si luarea in considerare a
solutiilor posibile.

4 |Dezvoltarea umana este una biologica si nu este influentatd de anumiti|12 |66,67 |6 33,33
factori de mediu, cum ar fi violenta, mass-media, marimea familiei sau
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gradul de saracie.

5 |Aempatiza cu o persoana inseamna a-i arata ca esti de acord cu ea. 8 44,44 |10 |55,56

6 |Tristetea, mania, dezgustul, bucuria, surpriza si frica corespund unor|{14 |77,78 |4 22,22
expresii faciale de baza, indiferent de cultura in care traieste cineva.

7 |Ascultarea activa va solicita ochii, urechile si instinctele. 13 (72,22 |5 27,78
8 |“Cuvintele” sunt esentiale si reprezinta singurul mod de a comunica cu|4 22,22 |14 |77,78
cineva.

9 |Atingerea poate ajuta sau rani, prin urmare ar trebui sa fie utilizata doar|10 [55,56 |8 44,44
arareori, sau deloc.

10 |Empatia reprezinta o conexiune profunda cu starea emotionald a unei|7 38,89 |11 |61,11
alte persoane.

11 |intrebarile eficiente vor da de inteles interlocutorului modul in care|6 33,33 |12 |66,67
trebuie sa se comporte.

12 | Atunci cand aveti dubii (despre cum sa procedati) ar trebui sa evitati sa|9 50 9 50
va centrati pe sentimente.

13 |Sumarizarea poate fi utilizatd in mod eficient doar la finalul{13 72,22 |5 27,78
conversatiei.

14 |Daca o persoana apartine unui grup care nu iti este familiar ai putea avea|12 |66,67 |6 33,33
dificultati in a intelege acea persoana.

15 |Semnificatia povestii unei persoane reprezinta motivul pentru care{15 83,33 |3 16,67
povestea este importanta pentru acea persoana.

16 |Utilizarea empatiei implica a ajuta persoana care are o problema sa se{15 83,33 |5 27,78
gandeasca la altceva mai placut.

17 |Cénd formulati intrebari, asigurati-va ca puneti mai multe intrebari la|13 (72,22 |5 27,78
rand pentru a obtine toate informatiile necesare pentru rezolvarea

situatiei.

18 |Reflectarea reprezinta oferirea opiniei personale asupra a ceea ce s-a|6 33,33 |12 |66,67
spus.

19 |Tn general ar trebui si evitati intrebarile ,,De ce?”. 3 16,67 |15 (83,33

20 |Tn general oamenii simt nesiguranta si anxietate cand interactioneaza cu|16 |88,89 |2 11,11
persoane straine.

21 |Intrebarile deschise solicita raspunsuri intr-un singur cuvant. 3 16,67 |15 83,33

22 |Tacerea poate fi uneori cel mai potrivit raspuns. 12 166,67 |6 33,33

23 |“Diversitatea” se referd la diferentele de varsta, gen, religie sau abilitati |3 16,67 |15 (83,33
fizice ale indivizilor.

24 |Este indicat sa ignoram starile emotionale negative pentru a putea|16 [88,89 |2 11,11
rezolva probleme.

25 |Activitatile literar-artistice contribuie la dezvoltarea culturii comunicarii |12 66,67 |6 33,33

la prescolari.

26 |Modalitatile pentru formarea culturii comunicarii se realizeaza cu 6 33,33 |12 |66,67
ajutorul activitatii literar-artistice.

27 |Stilul de conducere si tipul de comunicare dezvolta comunicarea si 7 38,89 |11 |61,11
cultura.

28 |Greselile frecvente din educatia timpurie provoaca probleme in 12 66,67 |6 33,33

comunicarea la scoala

Un numar de 10 profesori pentru invatamantul prescolar, reprezentdnd 55,56% sunt de

acord ca ,,atingerea poate rani sau ajuta interlocutorul” si trebuie utilizata rareori; gradinitele

155




trebuie sa faca eforturi pentru a implica familiile Tn activitatile din grupa sunt de acord 61,11%;
tacerea poate fi uneori cel mai potrivit raspuns; daca o persoana apartine unui grup care nu iti
este familiar ai putea avea dificultati in a intelege acea persoana; dezvoltarea umana este una
biologica si nu este influentatda de anumiti factori de mediu, cum ar fi violenta, mass-media,
marimea familiei sau gradul de saracie - cu aceste informatii fiind de acord 66,67%. Un
procentaj de 72,22% este de acord ca sumarizarea poate fi utilizata in mod eficient doar la finalul
conversatiei si cand formuleaza intrebari, pun mai multe intrebari la rand pentru a obtine toate
informatiile necesare pentru rezolvarea situatiei.

Un procentaj de 77,78% sunt de acord ca in programul de formare a abilitatilor de
comunicare, veti invata sa vorbifi mai mult si sd ascultati mai putin, ca tristetea, mania,
dezgustul, bucuria, surpriza si frica corespund unor expresii faciale de baza, indiferent de cultura
in care traieste cineva.

Programul de formare a abilitatilor de comunicare include mai multe etape: pregatirea,
aflarea unor informatii despre interlocutor, aflarea mai multor lucruri despre problema in cauza
si luarea in considerare a solutiilor posibile, este o informatie cu care sunt de acord 83,33%
dintre profesorii pentru Tnvatamantul prescolar. Tot atatia considera ca semnificatia povestii unei
persoane reprezintd motivul pentru care povestea este importanta pentru acea persoand si ca
utilizarea empatiei implica a ajuta persoana care are 0 problema sa se gandeasca la altceva mai
placut.

Un procentaj de 88,89 % din profesorii pentru invatamantul prescolar sunt de acord ca
oamenii simt nesiguranta si anxietate cand interactioneaza cu persoane straine si ca este indicat
sa ignoram starile emotionale negative pentru a putea rezolva probleme.

Nu sunt de acord cu afirmatia ca a empatiza cu 0 persoana inseamna a-i arata ca esti de
acord cu ea - 55,56% din profesorii pentru invatamantul prescolar. Un procentaj de 61,11%
considera ca empatia nu reprezintd 0 conexiune profunda cu starea emotionald a unei alte
persoane si stilul de conducere, si tipul de comunicare nu dezvoltd comunicarea si cultura.
Intrebarile eficiente vor da de inteles interlocutorului modul in care trebuie si se comporte este
informatia cu care 66,67% nu sunt de acord. Tot un numar de 12 profesori pentru invatamantul
prescolar nu sunt de acord ca reflectarea ce reprezinta oferirea opiniei personale asupra a ceea ce
s-a spus. In general, ar trebui sa evitati intrebarile ,,De ce?”- cu aceastd informatie nu sunt de
acord 83,33% si cu afirmatiile ca intrebarile deschise solicita raspunsuri intr-un singur cuvant;
,Diversitatea” se refera la diferentele de varsta, gen, religie sau abilitati fizice ale indivizilor nu

sunt de acord majoritatea profesorilor pentru invatamantul prescolar.
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Raspunsurile date de profesorii pentru invatamantul prescolar la autoevaluare din etapa
finala sunt sistematizate Tn Tabelul 3.47

Tabelul 3.47. Sistematizarea raspunsurilor Tncercuite de profesorii pentru
invatamantul prescolar la chestionarul de autoevaluare

Intrebarea Varianta/
Foarte putin Putin Suficient Bine Foarte bine
dezvoltat dezvoltat dezvoltat dezvoltat dezvoltat

Nr.cadre % Nr.cadre| %Nr.cadre] % [Nr.cadre % Nr.cadre %

Abilitati generale de comunicare 0 0 0 0 0 0 4 22,22 14 77,78
cu prescolarii
Adaptarea comunicarii la stadiul 0 0 0 0 0 0 4 22,22 14 | 77,78

de dezvoltare al persoanei
(copilarie, adolescenta, perioada
adulta, batranete)

Ascultare activa (atentie, 0 0 0 0 0 0 3 16,67 15 83,33
incurajarea interlocutorului etc.)

Comunicare nonverbala (mimica, 0 0 0 0 0 0 3 16,67 15 83,33
gestica, tonul vocii etc.)

Empatie (conectare la starea 0 0 0 0 0 0 2 11,11 16 88,89
emotionald a interlocutorului)

Punerea eficienta a intrebarilor 0 0 0 0 0 0 18 100 18 100
Reflectarea mesajului (pentru a 0 0 0 0 0 0 18 100 18 100

demonstra cd ati ascultat si ati
inteles ce a spus persoana)

Comunicarea cu diverse categorii 0 0 0 0 0 3 16,67 15 83,33
de parinti (ex. diferente culturale,
de statut socio-economic, etc.)

La abilitati generale de comunicare cu prescolarii 22,22% au raspuns variantei bine
dezvoltat, iar 77,78% au raspuns — foarte bine dezvoltat. Un procentaj de 22,22% din profesorii
pentru invatamantul prescolar au bine dezvoltata adaptarea comunicarii la stadiul de dezvoltare al
persoanei (copilarie, adolescenta, perioada adulta si batranete), iar 77,78% — foarte bine
dezvoltata la diferite stadii de dezvoltare. Profesorii pentru invatamantul prescolar, participanti la
program, cunosc si implementeaza metode de conturare a personalitatii prescolarilor.

Comunicarea nonverbald (mimica, gestica, tonul vocii etc.) este bine dezvoltata la 16,67%
dintre profesorii pentru Tnvatamantul prescolar si foarte bine dezvoltatd la 83,33%. Mimica,
limbajul trupului insotit de zadmbet, gestica concretizata prin aprobari de cap, voce calda, potrivitd
ca intensitate sunt elemente care incurajeaza prescolarul in abordarea unei culturi a comunicarii
coerente si constructive. La 11,11% din profesorii pentru invatamantul prescolar este bine
dezvoltata empatia (conectare la starea emotionald a interlocutorului), iar la 88,89% este foarte
bine dezvoltata.

Prin strategii ce implica puterea exemplului, discutii deschise despre emotii, laudarea

comportamentului empatic, promovarea atentiei si grijei pentru ceilalti si crearea unor
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oportunitati de a practica empatia s-a ajuns la o intelegere mai profunda a empatiei si implicit la
punerea n practica a celor invatate, dezvoltand o comunicare empatica, o cultura aparte a
fiecarui prescolar.

Formularea eficientd a intrebarilor este foarte bine dezvoltata la toti profesorii pentru
invatamantul prescolar. Tntrebarile clare, concise, concrete, deschise adresate prescolarilor de
catre profesorii pentru invatamantul prescolar dezvolta deprinderi de comunicare si prescolarilor.

Un procentaj de 16,67% este bine dezvoltat in comunicarea cu diverse categorii de parinti
(ex. diferente culturale, de statut socio-economic, etc.), iar 83,33% din profesorii pentru
invatamantul prescolar sunt foarte bine dezvoltati pentru a comunica cu diverse categorii de
parinti. In comunicarea cu parintii este foarte important sa se afle nevoile de comunicare,
folosirea celor mai potrivite canale de comunicare, iar comunicarea sa fie clard si coerenta,
folosind un ton adecvat, cald si pozitiv, cultivand sentimentul de incredere, incurajand parintii sa
vorbeasca deschis si sprijinind prin diverse metode parintii din familiile dezavantajoase.

S-au constatat efecte semnificative ale profesorilor pentru invatamantul prescolar care au
completat chestionarul in urma Programului formativ ,, Comunicam, cultura o dezvoltam”.
Acestia obtin performante semnificativ mai bune in formarea culturii comunicarii cu prescolarii.
Profesorilor pentru invatamantul prescolar le-a fost prezentat programul de activitate precum si
structura, obiectivele programului de formare si fiecare a primit o mapa de prezentare, care
continea informatii referitoare la program. Profesorii pentru Tnvatamantul prescolar au avut
posibilitatea sa discute, sa formuleze intrebari referitoare la aspectele organizatorice si sa isi
exprime asteptarile. Intre acest moment si programul efectiv a urmat o perioadi de aproximativ o
saptamana, perioada in care ei au avut timp sa se pregateasca atat logistic, cursul desfasurandu-se
in afara programului normal, cat si psihologic, fiind foarte probabil mai motivati sa participe la
formare.

Chestionarul aplicat, vizadnd conceptul de comunicare si cultura comunicarii i-a facut pe
profesorii pentru invatdmantul prescolar mai constienti de importanta comunicarii si a culturii
comunicarii $i 11 ajutd sa ofere raspunsuri mai bune.

Vechimea Tn munca s-a dovedit a fi semnificativa atat in cazul chestionarului, cat si
autoevaluarii realizate de profesorii pentru invatamantul prescolar. Se poate observa o relatie
pozitiva intre vechimea in munca, evaluarea cunostintelor si autoevaluare (cu cat profesorii
pentru invatamantul prescolar au 0 vechime in munca mai mare, cu atat raspund mai bine, isi
acorda scoruri mai mari). Profesorii pentru invatamantul prescolar cu vechime mai mare in
invatamant au un nivel de cunostinte mai mare, decat cei mai tineri, Tnsa in urma programului de

formare acestea din urma au recuperat nivelul celor cu vechime mai mare, pastrandu-si avantajul
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pe parcursul etapelor de evaluare si cu prescolarii. Profesorii pentru invatamantul prescolar cu
vechime in munca mare Se autoevalueaza in continuare la un nivel mai Tnalt decét cei tineri, Tnsa
si cel tineri Ti ajung pe cei cu mai mare experienta.

In perioada cercetarii ne-am confruntat si cu impactul pandemiei de COVID-19 asupra
activitatii desfasurate, perioada de suspendare a cursurilor. Tn aceasta perioadi s-a desfasurat
procesul de predare-invatare-evaluare la nivel prescolar in sistem online. Din discutii si statistici
ale Inspectoratului Scolar Judetean Maramures, s-a constatat ca in primele saptaméni de
suspendare a cursurilor, lipsa reglementarilor si a informatiilor referitoare la desfasurarea
invatarii online a determinat ca fiecare conducere a gradinitelor, fiecare profesor pentru
invatamantul prescolar sa caute solutii pentru a-si efectua activitatea si a face legatura cu copiii.

Lipsa mijloacelor tehnice: calculatoare, laptopuri, tablete, telefoane performante etc.,
precum si lipsa conexiunii la internet, a pus probleme serioase de comunicare cu copiii. Un
element important in predarea online au avut-o parintii, prezenta acestora a fost de cele mai
multe ori pe primul loc, or, si parintii au intdmpinat probleme in a fi prezenti la desfasurarea
orelor online ale copiilor (obligatii privind serviciul).

3.4. Concluzii la capitolul 3
Instrumentele implicate in experimentul pedagogic atesta ca prescolarii din grupul

experimental au evoluat in raport cu cei din grupul de control. Aceasta se datoreaza eficientei
metodelor, procedeelor, tehnicilor ca generatori ai formarii culturii comunicarii.

1.Prin experimentul pedagogic de constatare au fost identificate dificultatile cu care se confrunta
subiectii educationali in formarea culturii comunicarii. Principalii indicatori de evaluare ai
culturii comunicarii in baza celor patru probe, fisei de observare a culturii comunicarii la
prescolari si a chestionarului aplicat profesorilor pentru Tnvatamantul prescolar au fost:
decodificarea si codificarea mesajului textului; modul de receptare a textului, ascultarea activa a
receptorului; implicarea atdt a emitatorului, cat si receptorului in diverse activitati de
comunicare, respectand normele comunicarii; expresivitatea comunicarii orale; eticheta
comunicarii; implicarea in dialog/monolog.

2.Tehnologia Semnificarea personala a textului valorificata in experiment in vederea formarii
culturii comunicarii la prescolari in contextul activitatii literar-artistice a pus in valoare aspecte
de formare a culturii comunicarii la prescolari, avand la baza texte literare, ce capteaza interesul
copiilor si i provoaca spre comunicarea receptiva, comunicarea expresiva. Totodata, activitatile
in baza textului literar au evidentiat valorile literar-artistice ca indicatori ai comunicarii culte ale
copiilor. Raportarea la sistemul de valori general-umane, la respectarea normelor comunicarii
eficiente directioneaza copilul spre un anumit comportament vizavi de opera literara ca pretext al

cunoasterii de sine si al realitatii in care traieste, al lumii Tn general.
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3.Rezultatele obtinute demonstreaza eficienta procesului de formare a culturii comunicérii prin
texte literar-artistice, prin acumularea abilitatilor de a codifica si decodifica mesaje corecte si
coerente, interpretand obiectiv textele. Progresul inregistrat in urma activitatilor experimentale,
demonstreaza o diferentda semnificativa si o crestere a ponderii cantitative si calitative a valorilor
experimentale obtinute de subiectii din esantionul experimental la etapa de control (40% la prima
proba, 41,81% la proba a doua, 34,54% proba a treia, 45,45% proba a patra), comparativ cu
raspunsurile oferite de subiectii din esantionul de control (21,81% la prima proba, 23,63% la
proba a doua, 18,18% la proba a treia, 25,45% la proba a patra), confirmate prin realizarea
probelor de evaluare sumativa.

4. Chestionarea profesorilor pentru invatamantul prescolar in etapa de constatare si etapa de
control, in calitate de observatori si formatori, a vizat determinarea abilitatilor de comunicare ale
prescolarilor, fiind o perceptie subiectiva a profesorilor si nu reprezintd o masurare concreta a
acestor abilitati, Tnsa reflecta cAmpul constructiv potential al acestora intr-o logica actuala de
miscare Tnainte, de semnalare o actiunilor necesar de intreprins.

5. Realizarea experimentului pedagogic a demonstrat, asadar, functionalitatea Modelului
pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice,
confirmat teoretic si valorificat aplicativ prin valorile dobandite de subiectii educationali n
domeniul culturii comunicarii Th raport cu textele literar- artistice. Prin racordarea comunicarii la
text s-a legitimat rolul ideii de semnificare personala a textului, dialectica formativa a acesteia in

procesul de formare a culturii comunicarii la prescolari.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Analiza teoretica pe linia comunicarii in general si a culturii comunicarii Tn special,
cercetarea aplicativa pe linia formarii culturii comunicarii la prescolari in procesul activitatii
literar-artistice a condus la urmatoarele constatari concluzive.
1. Printr-un excurs analitico-sintetic si interpetativ in specificul comunicarii la varsta
prescolard, in fenomenul de comunicare ca un proces dinamic, transformator, in elementele
structurale, formele, functiile, principiile comunicarii si ale culturii comunicarii prin diferite
puncte de vedere ale specialistilor in domeniu si interpretate din perspectiva scopului propus, s-a
pus Tn evidenta faptul ca actualmente se acordd o importanta deosebita formarii culturii
comunicarii, care influenteaza personalitatea, asigurandu-i un nivel inalt de educatie umana.
Abordarea, din perspectiva teoretica, a conceptului de comunicare a permis definirea conceptului
de cultura comunicarii 1a nivelul prescolarilor ca folosirea corectd, conform normelor, a limbii,
transmiterea inteligibilda, logicd, abila (libera), respectuoasa a gandurilor prin mijloacele
verbale intr-un proces de comunicare. Tn consensul acestei definiri, se pun in Iumind valorile de
exteriorizare verbala a opiniei copilului, de intelegere de catre acesta a mesajului textului, de
capacitatea de a descifra sensul figurat al mijloacelor de expresie literara, caracterul metaforic al
limbajului, de a reinterpreta textul prin valori adaugate.
2. Cultura, statutul socio-economic, etnia, varsta influenteazd modul de comunicare, modul de
interpretare a comportamentelor copiilor, dar si modelarea acestora. Modul de géandire si de
comunicare difera de la un copil la altul si acest fapt atrage dificultati in modul de relationare
intre acestia. Dezvoltarea atitudinii comunicative a prescolarilor devine o sarcind intrinseca a
culturii comunicarii, care conduce la rezultate Tn procesul formativ, cat si in relatia dintre
educator—prescolar. De aici, s-au formulat dovezi pentru faptul ca formarea la copii a
capacitdtilor de comunicare reprezinta obiectivul de baza, deoarece comunicarea contribuie atat
la socializarea copilului, cat si la formarea unui comportament adecvat.
3. In contextul potentialititilor stiintifice ale cercetirii, a fost interpretatd activitatea literar-
artistica si a tipurilor de activitate literar-artistica, specifice copiilor: perceptia produselor
artistice; achizitionarea de cunostinte teoretice Cu privire la artd; creatia artistica proprie,
descifrarea codului literar. Au fost specificate componentele activitatii literar-artistice:
perceperea, analiza, reproducerea si creatia, care se afla intr-o interdependentd sistemica,
stimuland elevii la 0 conversatie in baza textului, sd-si expuna un punct de vedere personal, sa se
implice in rezolvarea unor probleme, sd exerseze regulile unei comunicéri civilizate, sd-si
argumenteze ideile si atitudinile. Tn cadrul activititii literar-artistice sunt recomandate modalititi

generalizate de actiune: orientarea elementara in continutul plastico-afectiv si ideatic al textului;
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aprecierea integrala si diferentiata a textului; cautarea independenta a procedeelor de interpretare
expresiva a operei literare si reproducerea textului; creativitatea verbald elementara. Or,
intelegerea unui text literar prezintd nu numai un proces intelectual, ci si un proces emotional. Tn
rezultatul influentelor educationale pe care le au operele literare, s-a confirmat presupozitia ca
intelegerea si interpretarea textelor provoaca atitudini pozitive fatd de comunicare si increderea
in propriile capacitati de vorbitor si ascultator, dezvolta interesul, cultiva atitudini pozitive pentru
dezvoltarea personala.

4. Prin sinteza valorilor analizate, a fost centralizata Metodologia activitatii literar-artistice,
ce include valorificarea textelor literare: ascultarea activa, lectura dupa imagini, povestirea,
repovestirea, compunerea povestirii, care 1i ajuta pe prescolari sa distinga informatiile esentiale
si informatiile de detaliu dintr-un text ascultat; sa sesizeze cuvinte necunoscute dintr-un anumit
context; sd recunoasca structurile gramaticale corecte sau incorecte dintr-un enunt ascultat, sa
perceapa legaturile logice dintr-un mesaj oral si sa semnaleze prin replici potrivite intelegerea
mesajului interlocutorului, sa decodifice mesajului textului. S-a ilustrat rolul Metodologiei
activitatii literar-artistice, care faciliteaza cultura comunicarii, motiveaza decodificarea si
codificarea textelor literare.

5. Pornind de la ideile valorificate pe parcurs, a fost enuntata ideea unui concept adecvat in
valorificarea textului literar, si anume cel de Semnificare personala a textului, ce presupune
operatii de analiza si sinteza in baza textului literar, de raportare la lumea concreta astfel incat
invatd sa stabileasca asemanari si deosebiri intre obiecte, situatii din text, acest fapt putand fi un
punct de plecare pentru o comunicare eficientd sau pentru rezolvarea unei probleme
comunicative. Conceptul semnificarea personala a textului (SemPeTe), adica a da un ingeles,
un sens personal textului, pune in evidenta relatia dintre text-obiect-cel care interpreteaza textul,
prescolarul. Semnificarea presupune intelegere, or, relatia dintre semnificare si intelegere este
una logicd, deoarece copilul incearca sia vada lucrurile, evenimentele, fenomenele, situatiile
descrise in relatie cu alte entitati, pe cale le cunoaste, a caror specific 1i este cunoscut.
Semnificarea personald a textului incumba identificarea entitatilor care pot fi supuse unei
anumite interpretiri, obtinand valoarea unui anumit adevar pentru prescolar. Tn esenta, SemPeTe
pune problema receptarii textului la nivelul de varsta a prescolarului, Tntr-o lumind noua,
marcand, totodata, specificul ,,angajamentului” semantic in directia unei simple denotatii, a unei
intelegi simple a realitdtii descrise prin aplicarea mai multor tehnici de catre cadrul didactic.
Elaborarea conceptului de SemPeTe se intemeiaza pe faptul ca textul literar, ca un continut
eminamente artistic, consta in stabilirea unei legaturi functionale intre entitatile componente si de

aceea capacitatea de a semnifica constituic trasatura sine qua non a lui, care, in procesul de
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valorificare a textului literar de catre prescolari, urmeaza sa fie decodificat. Pornind de la
perceperea ideatica a conceptului SemPeTe, a fost elaborata Tehnologiei semnificatiei personale
a textului, care include 10 activitati literar-artistice de valorificare a textului.

6. 1In baza consemnarii contextului general al ideilor valorificate, s-a elaborat Modelul
pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice
(Modelul FCCP), constituindu-se din patru componente de baza relationale: cadrul conceptual al
comunicarii, cultura ca fenomen social, sensul notional al activitatii literar-artistice si
metodologia activitatii literar-artistice, formarea culturii comunicarii la prescolari prin
valorificarea Tehnologiei semnificatiei personale a textului. Elementul de noutate se axeaza pe
actiunea prescolarului, care, prin semnificarea personald a textului valorificat, acumuleaza
elementele unei culturi a comunicarii. Modelul pedagogic de formare a culturii comunicarii la
prescolari prin activitati literar-artistice este structurat pe patru nivele in relationare directa,
articulate conform reperelor teoretico-metodologice care au condus la survenirea gandirii si
atitudinii ideatice de rigoare. Nivelul 1 reprezinta cadrul conceptual de baza al cercetarii —
Comunicarea - printr-un decupaj dintr-un camp teoretic destul de extins; Nivelul 2 vizeaza
Cultura ca fenomen social si specificarea culturii vorbirii si culturii comunicarii ca notiuni
corelative; nivelul 3 al Modelului FCCP reprezinta activitatea literar-artistica la nivelul
prescolarilor; nivelul 4 include Formarea culturii comunicarii la prescolari ca finalitate, procesul
respectiv avand drept conditii de realizare sferele activitatii literar-artistice si in calitate de
instrumentar Tehnologia semnificarii personale a textului (SemTePE).

Astfel, Tn Modelul pedagogic de formare a culturii comunicarii la prescolari prin activitati
literar-artistice (Modelul FCCP) se contureaza fundamantele teoretico-praxiologice, in cadrul
carora cultura comunicarii se constituie ca orizont al activitdtii de formare. Prin aceasta
pozitionare, s-a urmarit raportul generativ al diverselor entitati, se dezvaluie parcursul delimitativ
al formarii culturii prescolarilor mari.

7. Realizarea experimentului pedagogic a fost asiguratdi de Tehnologia semnificarii
personale a textului in rezultatul implementarii careia s-au formulat argumente pentru faptul ca
prescolarii din grupul experimental au obtinut rezultate bune la nivelul culturii comunicarii.
Tehnologia Semnificarea personald a textului valorificata Tn experiment in vederea formarii
culturii comunicarii la prescolari in contextul activitatii literar-artistice a pus in valoare aspecte
de formare a culturii comunicarii la prescolarii din grupa mare, avand la baza texte literare ce
capteaza interesul copiilor si ii provoacd spre comunicarea receptivd, comunicarea expresiva.
Totodata, activitatile in baza textului literar au evidentiat valorile literar-artistice ca indicatori ai

comunicarii culte ale copiilor. Progresul finregistrat in urma activitatilor experimentale,
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demonstreaza o diferentd semnificativa si o crestere a ponderii cantitative si calitative a valorilor
experimentale obtinute de subiectii din esantionul experimental comparativ cu cel de control:
43,63% manifesta nivelul comportament atins (grupul experimental) si 21,81% nivelul
comportament atins (grupul de control) sau 10,90% nivelul comportament care necesita sprijin
(grupul experimental) si 25,45% nivelul comportament care necesita sprijin (grupul de control).
Tn felul acesta, a fost demonstrata functionalitatea Modelului pedagogic de formare a culturii
comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice, confirmat teoretic si valorificat aplicativ
prin valorile dobéndite de subiectii educationali in domeniul culturii comunicarii Tn raport cu
textele literar-artistice. Prin racordarea comunicarii la text s-a legitimat rolul ideii de semnificare
personald a textului, dialectica formativa a acesteia in procesul de formare a culturii comunicarii
la prescolari.

Este demonstrata valoarea pedagogica a cercetdrii, a carei problema stiintifica
importanta solutionati rezida in conceptualizarea Modelului pedagogic de formare a culturii
comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice, fapt care a contribuit la formarea culturii
comunicarii prescolarilor, in vederea directionarii procesului si racordarii la cerintele privind
educatia pregcolara.

Tn consens cu rezultatele cercetarii, propunem urmatoarele recomandari:

1. Reiesind din valorile produse prin cercetare, este recomandabil a revedea strategia
educationala la nivelul educatiei prescolare in domeniul formarii competentelor de comunicare in
limba materna, coordonatd de baza in formuldrile Comisiei Europene, fapt realizabil prin
elaborarea unui Ghid metodologic cu titlul ,,Cultura comunicarii Tn educatia prescolara: repere
metodologice”.

2. Datele experimentale, demonstrand rezultativitatea valorificarii Tehnologiei semnificarii
personale a textului in procesul de formare a culturii comunicarii prin activitatea literar-artistica,
pot servi ca argument Tn aplicarea acesteia la nivelul copiilor din clasele primare, prin
includerea specificului de varsta a elevilor din invataméantul primar.

3. Este rationala extinderea rezultatelor teoretice, metodologice si practice in formarea
profesionala a cadrelor didactice in contextul asigurarii educatiei de calitate din perspectiva
formarii culturii comunicarii. Tn acest sens, poate fi elaborat un proiect de cercetare la subiectul
respectiv, cu titlul ,Valorile educationale ale textului literar-artistic din perspectiva formarii

continue a cadrelor didactice”.
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ANEXE

Anexa 1.
Proba practica nr. 1 - etapa de constatare
,,O zi cu Alba-ca-Zapada”
1. Tncercuieste cu verde personajele pozitive ilustrate mai jos si cu rosu pe cele negative.

v
=§ W
2. Cu ce fruct a incercat sa o otravesca Regina pe Alba-ca-Zapada? Incercuieste raspunsul

corect cu galben.

ob‘ “

3. Alege imagini care incep cu acelasi sunet asemeni denumirii fructului incercuit de tine.

Coloreaza cu galben bulina din dreptul acestora.




4. Denumeste titlul, caracteristicile, actiunile, starea personajului, prin imagini(metoda

cvintet):
1.
2.
3.
4.
5.

1. Titlul povestii: Alba ca zapada;

2. Caracteristici ale personajului;

3. Actiuni ale personajului,

4. Cuvinte despre starea personajului;

5. Un cuvant cu insusirea esentiala a personajului.
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Anexa 2
Proba practica nr. 2 - etapa de constatare
,,Fata mosului cea cuminte”

1.  Descrie imaginile si spune ce poveste ilustreaza?

2. Numeroteaza imaginile povestii, in functie de ordinea intamplarilor.
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Anexa 3

Proba practica nr. 3 - etapa de constatare

,Somnoroase pasarele”

1. Memoreaza versurile:

Somnoroase pasarele
Pe la cuiburi se aduna,
Se ascund in ramurele —
Noapte buna!

V6 X7 b

Trece lebada pe ape
Tntre trestii sa se culce -
Fie-ti ingerii aproape,
Somnul dulce!

2.Ce moment al zilei este prezentat in poezie?

3. Ce se intdmpla cu natura in orele serii?

4. Deseneaza ceea ce spun versurile:
Somnoroase pasarele
Pe la cuiburi se aduna.

5. Eu spun una, tu spui multe:

Lebada....ouuueeeeeeeeeeenns codrul
Ramura.....ccooovveeiiiiieeiii, floarea
lzvorul.....cooooeeeeeeee trestia

6. Alinta cuvintele:

poezie pasare
floare ramura
cuib nger
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Doar izvoarele suspina,

Pe cand codrul negru tace;
Dorm si florile-n gradina —
Dormi in pace!

=

Peste-a noptii feerie
Se ridica mandra luna,
Totu-i vis si armonie -
Noapte buna!




Proba practica nr.4 - etapa de constatare
,,Fetita alintata”

1. Recita poezia
2. Sunt mici, sa le facem mai mari !

paltonas -
rochita -
guleras -
ciorapior -
fetita —

3. Eu spun multe tu spui una!

manute - gurite -
paltonase — masute -
gulerase — gentute -
fetite - hainute -
maicute — ace —

4. Alcituieste cite o propozitie cu cuvintele:
alintata, droaie, bucurii, necajita, suparata.

5. Asemanari si deosebiri intre mama si fiica:

Mama Fiica

deosebiri asemdandri deosebiri
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Chestionarul la tema ,,Micii lingvisti”- etapa de constatare

Anexa 5

Nr.crt. | Criteriu/Intrebarea Foarte bine- | Bine- 2 | Suficient-
3 puncte puncte | 1 punct

Eticheta comunicarii

1. Din greseala ai calcat un calator Tn autobuz/
troleibuz/metrou. Cum procedezi?

2. Ce intrebare folosesti pentru un produs din
magazin cand nu gasesti ceva?

3. Cum te adresezi cand daruiesti un buchet de
flori?
Calitatea comunicarii din partea
emitatorului si receptorului

4. Care sunt fructele tale preferate care se coc
vara?

5. Ce flori de toamna cunosti?

6. Cum descrii frunzele care cad si acopera
pamantul in anotimpul toamna?
Cultura dialogului/monologului

7. Care a fost reactia ursului pacalit de vulpe
cand a ramas fara coada?

8. Cum a procedat capra dupa ce lupul i-a
mancat iezii?

9. Ce face mosul si baba cand observa ca nu pot
scoate ridichea din pamant?
Feedback eficient/acceptat

10. Care este mijlocul de transport preferat cu
care ti-ar placea sa calatoresti?

11. Cum se pregateste furnica pentru anotimpul
iarna?

12. Cand pleci dintr-un loc unde ti-ai petrecut

timpul(gradinita, magazin, cabinet medical)
cum saluti?
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Anexa 6
Fisa de observare a culturii comunicarii la prescolari

(adaptata dupa Fisa pentru aprecierea progresului individual al copilului, Tnainte de Tnscrierea in
clasa pregatitoare Curriculum pentru educatie timpurie, 2019, Romania si dupa Metodologia de
Monitorizare si evaluare a dezvoltarii copilului in baza standardelor de invatare si dezvoltare a
copilului(vérsta 1,5 — 7 ani) si Ghidul pentru cadrele didactice din educatia timpurie si prescolara
(2010, Republica Moldova)

Va rugam sa bifati casuta corespunzatoare indicatorului realizat de copil:

Aspect Indicatori comportamentali Ns | D|A
specific

Asculta cu entuziasm povesti, citite sau Tnregistrate (minim 20 de
minute).

Raspunde la intrebari cu privire la conginutul povestirii, demonstrand
ntelegerea textului.

Povesteste o situatie, 0 aniversare sau 0 poveste cunoscuta respectand
ordinea evenimentelor.

Colaboreaza cu colegii In conversatii, si isi adapteaza discursul Tn
functie de interlocutor.

Initieaza discutii cu colegii pe diverse teme, situatii cotidiene, din
viata de zi cuU zi.

Utilizeaza in dialog intonatia, nuantarea vocii, pauza in concordanta
cu mesajul transmis) atat cu adulti si/sau colegi.

Comunica idei, pareri, opinii prin mai multe modalitati (limbaj verbal,
mimico-gestual, simboluri).

Respecta ordinea partilor de vorbire in propozitii, utilizeaza acordul
de gen, numar, persoana, timp.

Alcatuieste propozitii Tn secvente logice.

Utilizeaza sinonime, antonime, omonime in discutiile cu colegii si
adultii.

(comunicare expresivi) |(comunicare receptivi)

Dezvoltarea capacitatii de |Dezvoltarea capacititii |Dezvoltarea capacititii de
exprimare a sentimentelor, |de vorbire si comunicareascultare si intelegere

o Exprima ganduri, idei cu privire la textul audiat, participand activ la
=8 discutiile grupului.
=5 Modifica sfarsitul unei povesti/povestiri cu un alt final
Q 2 . S >
° E= vesel/trist/fericit.
= L g Relateaza experiente traite la gradinita sau Tn familie cu prezenta
o T 2 s | sau/si in absenta membrilor familiei (intr-o vizita, la o activitate, la o
= &8 S | aniversare).
2 208 5§ | Impartdseste emotii, gdnduri in cadrul activitatilor literar-artistice.
S E -§ E Povesteste colegilor fragmente, idei preferate din continutul textelor
S A
<8 2 8 | cunoscute, argumentandu-le.
g Recunoaste si denumeste sunetul initial si final al unui cuvant.
S
® 3 Utilizeaza in vorbire propozitii dezvoltate, folosind cuvinte si expresii
s T L 38 noi.
SE2ce ; -
S5 £ = Pronunta corect vocalele si consoanele.
§ S Z 2 40_,') Desparte cuvinte in silabe.
S S = Leaga cuvantul de imagine (oral).
OSTEER
O T w= »n
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Chestionar pentru cadre didactice (adaptat dupa Goia Delia, 2016)

Anexa 7

Nr.crt | Afirmatie Acord/dezacord
1 Scolile trebuie sa faca eforturi active pentru a implica toate | Acord Nu sunt
familiile. de acord

2 Tn programul de formare a abilititilor de comunicare, veti invita | Acord Nu sunt
sa vorbiti mai mult si sd ascultati mai putin. de acord

3 Programul de formare a abilitatilor de comunicare include mai | Acord Nu sunt
multe etape: pregatirea, aflarea unor informatii despre de acord
interlocutor, aflarea mai multor lucruri despre problema in cauza
si luarea in considerare a solutiilor posibile.

4 Dezvoltarea umana este una biologica si nu este influentata de | Acord Nu sunt
anumiti factori de mediu, cum ar fi violenta, mass-media, de acord
marimea familiei sau gradul de saricie.

5 A empatiza cu 0 persoana inseamna a-i arata ca esti de acord cu | Acord Nu sunt
ea. de acord

6 Tristetea, mania, dezgustul, bucuria, surpriza si frica corespund | Acord Nu sunt
unor expresii faciale de baza, indiferent de cultura in care traieste de acord
cineva.

7 Ascultarea activa va solicita ochii, urechile si instinctele. Acord Nu sunt

de acord

8 “Cuvintele” sunt esentiale si reprezinta singurul mod de a | Acord Nu sunt
comunica cu cineva. de acord

9 Atingerea poate ajuta sau rani, prin urmare ar trebui sa fie | Acord Nu sunt
utilizata doar arareori, sau deloc. de acord

10 Empatia reprezinta o conexiune profunda cu starea emotionala a | Acord Nu sunt
unei alte persoane. de acord

11 Intrebirile eficiente vor da de inteles interlocutorului modul in | Acord Nu sunt
care trebuie sa se comporte. de acord

12 Atunci cand aveti dubii (despre cum Sa procedati) ar trebui sa | Acord Nu sunt
evitati sa va centrati pe sentimente de acord

13 Sumarizarea poate fi utilizata in mod eficient doar la finalul Acord Nu sunt
conversatiei. de acord

14 Daca o persoana apartine unui grup care nu iti este familiar ai | Acord Nu sunt
putea avea dificultati in a intelege acea persoana. de acord

15 Semnificatia povestii unei persoane reprezinta motivul pentru | Acord Nu sunt
care povestea este importanta pentru acea persoana. de acord

16 Utilizarea empatiei implica a ajuta persoana care are o0 problema | Acord Nu sunt
sd se gandeasca la altceva mai placut. de acord

17 Cand formulati intrebari, asigurati-va ca puneti mai multe | Acord Nu sunt
intrebari la rand pentru a obtine toate informatiile necesare pentru de acord
rezolvarea situatiei.

18 Reflectarea reprezinta oferirea opiniei personale asupra a ceea ce | Acord Nu sunt
S-a Spus. de acord

19 n general ar trebui sa evitati intrebarile ,,De ce?”. Acord Nu sunt

de acord

20 In general oamenii simt nesigurantd si anxietate cand | Acord Nu sunt
interactioneaza CU persoane straine. de acord

21 Intrebarile deschise solicitd raspunsuri intr-un singur cuvant. Acord Nu sunt
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de acord

22 Tacerea poate fi uneori cel mai potrivit raspuns. Acord Nu sunt
de acord

23 “Diversitatea” se refera la diferentele de varsta, gen, religie sau | Acord Nu sunt
abilitati fizice ale indivizilor. de acord

24 Este indicat sa ignoram starile emotionale negative pentru a putea | Acord Nu sunt
rezolva probleme. de acord

25 Activitatile literar artistice contribuie la dezvoltarea culturii Acord Nu sunt
comunicarii la prescolari de acord

26 Modalitatile pentru formarea culturii comunicarii se realizeaza cu | Acord Nu sunt
ajutorul activitatii literar artistice de acord

27 Stilul de conducere si tipul de comunicare dezvolta comunicarea | Acord Nu sunt
si cultura de acord

28 Greselile frecvente din educatia timpurie provoaca probleme in Acord Nu sunt
comunicarea la scoald de acord
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Anexa 8
Fisa , Autoevaluarea cadrelor didactice”

Cum apreciati nivelul de dezvoltare al urmatoarelor abilitati personale, in contextul comunicarii
cu prescolarii dumneavoastra? Acordati-va un calificativ dintre urmatoarele care sa reflecte
nivelul personal si notati-1 in caseta:

o foarte putin dezvoltat

e putin dezvoltat

¢ suficient dezvoltat

e Dbine dezvoltat

o foarte bine dezvoltat

Nr. | Item Calificativ:

crt.
Foarte Putin | Suficient | Bine | Foarte
putin dezvo | dezvoltat | dezvo | bine
dezvoltat | ltat Itat dezvoltat

1. | Abilitati generale de comunicare cu
prescolarii

2. | Adaptarea comunicarii la stadiul de
dezvoltare al persoanei (copilarie,
adolescenta, perioada  adulta,
batrénete)

3. | Ascultare activa (atentie,
incurajarea interlocutorului etc.)

4. | Comunicare nonverbald (mimica,
gestica, tonul vocii etc.)

5. | Empatie (conectare la starea
emotionala a interlocutorului)

6. | Punerea eficienta a Tntrebarilor

7. | Reflectarea mesajului (pentru a
demonstra cd ati ascultat si afi
inteles ce a spus persoana)

8. | Comunicarea cu diverse categorii
de parinti (ex. diferente culturale,
de statut socio-economic, etc.)
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Anexa 9
Date demografice ale cadrelor didactice
Scoala:

Initiale nume si prenume:

Gen: Masculin __; Feminin _

Vechime la catedra:

Grad didactic: Fara grad_ ; Definitivat__; Gradul 1l__; Gradul I_.

Nivel de studii: Licenta ; Master __; Doctorat__
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Anexa 10
Proba practica nr.1- etapa de control

»La cirese” de Ion Creanga

1. Ghici ghicitoarea mea:
,In gradina lui Pandele

E un pom plin cu margele

La culoare-s rosii toate,

Cu codite-mperecheate.
Mingisoare rosioare,
Stralucesc frumos la soare
Cu coditele perechi,
Sa le pui dupa urechi”.

2. Recunoaste personajul!

., ... ma furisez din casa si ma duc la mos Vasile, fratele tatei cel mare, sa fur cirese.”

A

,,5-a dus cu mosu-tau Vasile sub cetate la Codreni.”

VAN

,,Nu stiu ce face de se impiedica biata....”

,Dupa ce s-a intors el ruginat acasa, mi-a tras o chelfaneala.”

3.Redi un dialog, cu un coleg, dintre Nica si matusa Marioara, cand esti la ea acasa si cand furi
ciresele.
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4. Povesteste imaginile date:

5.Gasiti raspunsurile la intrebérile date, prin imagini (metoda piramida)

4.

1 -

4. Dupa ce fruct tanjeste Nica?

3. Ce personaje intalnim in poveste?

2. Ce stari avea Nica in diferite momente din poveste?
1.Ce alte fructe cunoasteti si va place sa mancati?
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Anexa 11
Proba practica nr. 2 - etapa de control
,,Cu Pinocchio invatam”

1.Descrie:

Cum a aparut Pinocchio.

2.Compara:

Compara un copil cu o papusa.

3.Asociaza numele personajului cu actiunea pe care o face:

1
{ 4
Pinocchio confectiona jucdrii. =55
Gepetto
Greierasul 1i dadea sfaturi bune. . **
4.Analizeaza:

Trasaturile care i se potrivesc lui Pinocchio.(coloreaza o bulina in dreptul lor).
Ascultator/docil

Naiv/credul

Neascultator/perfid

Incapatanat/ambitios

Respectuos/decent

Dornic de distractie/ incantat

Destept/ inteligent

Sincer/cinstit

Mincinos/ fals

S.Aplica
Continua povestirea spunand ce crezi ca s-ar fi intdmplat mai departe cu Pinocchio daca il
asculta pe Gepetto si nu spunea minciuni.

6.Argumenteaza:
De ce Pinocchio nu a ascultat sfaturile primite?
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Anexa 12
Proba practica nr. 3- etapa de control
»Ce te legeni, codrule...”

1.Coloreaza cu verde caseta cu raspunsul corect:

Il | |
| | ] l I |

vantul frunzele codrul dialog povestire descriere
: intr-o toamna
vara
larna tarzie

2. Leaga cuvintele cu sens opus:

a creste des
rar a alunga
a chema a scadea

3. Uneste insusirile codrului de ideile pe care ni le poate sugera:

neclintit trecerea timpului
pustiu si amortit asemanarea cu poetul
trist si ganditor vesnicia

4. Codrul este trist pentru ca :
[ vine primavara
[ iarna este aproape
[ simte ca imbatraneste
L are frunzele verzi

[J bate un vant aspru

5. Formulati céte 0 propozitie despre codru si realizati un desen cu acesta.
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Proba practica nr. 4 — etapa de control

,,Bondarul lenes”

1.Completeaza versurile, mimand cuvantul lipsa:

O fUINICA. ..o —Vai de tinel................

................................. 0 greutate Nici de mild,.........ccoovvviiiennne
...................... cat bobul ei. cerereneneneee.UN @jutor!

2. Uniti cuvintele cu acelasi inteles(cu ajutorul imaginilor- sinonime):

carare fructe
jale poteca
poame a munci
a lucra sprijin
povara tristete
ajutor se vaita
se plange greutate

3. Alege varianta corecta:

Anexa 13

Personajele sunt: Locul intalnirii:

- 0 furnica; - in padure;

- un fluture; - pe carare;

- un bondar,; - langa fantana

Furnica: Bondarul se plange ca:
-se relaxeaza la soare; - @ greu sa cante;

-duce Tn spate o greutate; - ar lucra, dar nu are unde ;
-canta la chitara; -moare de foame;

Mesajul poeziei:
-poti sa muncesti, nu ai Nimic;
- trebuie sa muncesti ca sa ai ce s mananci;
- este rusinos sa cersesti;

4. Coloreaza personajul in care ai dori sa te transformi.
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5. Metoda palarii ganditoare:

1.pdlaria alba- Informeaza-ne care sunt personajele din poezie?

2.palaria rosie-Prin ce peripetii a trecut furnica pe carare?

3. palaria neagra-Oare de ce s-a comportat asa bondarul?

4. palaria galbena-Cum ar trebui sa se comporte bondarul cu furnica, sa-i fie si lui bine?
5. palaria verde- Ce s-ar fi intdmplat daca bondarul o ajuta pe furnica?

6. palaria albastra- Unde a gresit bondarul fata de furnica?
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Tabelul: Valorile lui y?

Anexa 14

p
1=p
%
v | X | X | X | s | Xo | s | Ko | XMs | o | X | s | X | s | Xdw
1 {0000 [ 0002 | 0010 [ 0030 [ o158 | 102 | ass [ 132 [ 271 [ 384 [ 502 [ 663 | 788 | 108
2 | 0100 [ 0201 | 0506 | 103 | 211 | 575 [ 139 | 27 738 | 921 | 106 | 138
3 [om7| s | 206 | 352 | 584 [ 121 | 237 [ 4m1 | 625 | 781 | 935 | 113 | 128 | 163
4| 207 | 297 | 484 | 00| 106 | 192 | 336 | 539 | 778 | 949 | 11 | 133 | 149 | 185
5 | a2 | 554 | 83t | 1as | et | 267 | 435 [ 663 | 924 | 11 | 128 | 150 | 167 | 205
6 | 676 | 872 | 124 | 164 | 220 | 345 [ 535 | 784 | 106 | 126 | 144 | 168 | 185 | 225
7 980 [ 124 | 160 | 207 | 283 [ 425 | 635 [ 904 | 120 | 141 | 160 | 185 | 203 | 243
8 | 134 | 165 | 218 [ 273 | 340 [ 507 [ 734 [ 102 | 134 | 155 | 175 | 201 | 220 | 261
0 | 173 [ 200 | 270 | 333 | 417 | 590 [ 834 | 114 [ 147 | 169 | 190 | 217 | 236 | 279
10 | 216 | 256 | 325 | 394 | 487 | 674 | 934 | 125 | 160 | 183 | 205 | 232 | 252 | 206
11| 260 | 305|382 | 457 | 558 | 758 [ 103 [ 137 | 173 | 197 | 219 | 247 | 268 | 313
12 | 307 | 357 | 440 | 523 | 630 | 844 | 113 | 148 | 185 | 210 | 233 | 262 | 283 [ 229
13 | 357 | 411 | 501 | 58 | 704 | 930 | 123 | 160 | 198 | 224 | 247 | 227 | 208 | 345
14 | 407 | 466 | 563 | 657 [ 770 | 102 [ 133 [ 1 | 200 | 237 | 260 | 200 | 313 | 36
15 | 460 | 523 | 626 | 726 | 855 | 110 | 143 | 182 | 223 | 250 | 225 | 306 | 328 | 377
16 | 514 | 581 | 691 | 796 | 931 | 119 | 153 | 194 | 235 | 263 | 288 | 320 | 343 [ 303
17 1570 | 641 | 756 | 867 | 100 | 128 | 163 | 205 | 248 | 276 | 302 | 334 | 357 | 408
18 | 626 | 701 | 823 | 939 | 109 | 137 | 173 | 216 | 260 | 289 | 315 | 348 | 372 | 423
19 | 684 | 763 | 891 | 100 | 117 | 146 | 183 | 27 | 272 | 300 | 329 | 362 | 386 | 438
20 | 743 | 826 | 959 | 109 | 124 | 155 | 193 | 238 | 284 | 314 | 342 | 376 | 400 | 453
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Chestionarul la tema ,,Universul copilariei”- etapa finala

Anexa 15

Nr. | Criteriu/Intrebarea Foarte bine- | Bine-2 | Suficient-

crt. 3 puncte puncte | 1 punct
Eticheta comunicirii

1. Cum feliciti un coleg de grupa care isi
serbeaza/sarbatoreste ziua de nastere?

2. Cum inviti pe verisorul tau sa te Insoteasca la
un film, in oras?

3. Cum iti iei ramas bun de la cineva unde ti-ai
petrecut o scurtd vacanta?
Calitatea comunicarii din partea
emitatorului si receptorului

4, Care meserie iti place mai mult si de ce?

5. Din ce parti este alcatuita o floare/ planta?

6. Cine face parte din familia ta?
Cultura dialogului/monologului

7. Cum procedeaza lupul cand ajunge la casuta
bunicii?

8. Ce alt final ai putea da povestii Capra cu trei
iezi?

9. Cum reactioneaza piticii dupa ce o vad pe
printesa cazuta pe jos?
feedback eficient/acceptat

10. | De ce spunem cad meseria este bratara de aur?

11. | Cum se numesc mijloacele de transport pe
apa?

12. Ce se intampla cu animalele, pasarile care nu

isi pregatesc nimic pentru anotimpul iarna?
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Declaratie
de asumare a raspunderii pentru originalitatea continutului tezei
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CURRICULUM VITAE

i

5 4
europass

Curriculum vitae
Europass

Informatii personale

Nume / Prenume

Andrasciuc (casatorieTifrac ) Maria

Adresa(e) Strada Principala, nr. 300, loc. Rona de Sus, jud. Maramures,
Romania

Telefon(oane 0762861298

Fax(uri)

E-mail(uri) micaandrasciuc@yaho0.ro

Nationalitate(-tati) Romana

Data nasterii 09.06.1984

Sex Feminin

Experienta profesionali

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

1 septembrie 2017 pana in prezent

Educatoare titulard— profesor invatamant prescolar/restrangere de
activitate

Scoala Gimnaziala Nr 5, Sighetu Marmatiei

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2015-2016/ 2016-2017
Educatoare titulara- profesor invatamant prescolar/pretransfer
Scoala Gimnaziala Craciunesti, post detasat, Bocicoiu Mare

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2014-2015

Educatoare titulara - profesor invatamant prescolar/restrangere de
activitate

Liceul Tehnologic Al. Filipascu-Petrova, Maramures

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2007-2014
Educatoare titulara-— profesor invatamant prescolar/ pretransfer
Scoala Gimnaziala Rona de Sus

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2006-2007

Educatoare titulara
Scoala cu clsasele I-VIII Nr 4 Poienile de sub Munte

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2005-2006
Invatatoare suplinitoare/CIC
Scoala cu cls I-VIII Nr 2 Ruscova

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2004-2005
Educatoare suplinitoare
Scoala cu cls I-VIII , Laurentiu Ulici”, Rona de Jos

Perioada
Functia sau postul ocupat
Numele si adresa angajatorului

2003-2004
Invatatoare suplinitoare
Scoala cu cls 1-V1I1 Poienile de sub Munte
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Educatie si formare

Perioada
Calificarea/diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
Tnvatamant/furnizorului de
formare
Perioada
Calificarea/diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant/furnizorului de
formare

Perioada
Calificarea /diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant / furnizorului de
formare

Perioada
Calificarea /diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatamant / furnizorului de
formare

Perioada

Calificarea /diploma obtinuta
Numele si tipul institutiei de
invatdmant / furnizorului de
formare

Formare profesionala

2014-2017

Diploma licenta Pedagogia invatamantului primar si prescolar
Universitatea ,,Babes Bolyai” Cluj-Napoca, Facultatea de
Psihologie si Stiinte ale Educatiei, Extensia Sighetu Marmatiei,
Maramures

2012-2014

Diploma de master Stiinte ale Educatiei

Universitatea de Vest ,,Vasile Goldis” Arad, Facultatea de
Stiinte ale Educatiei, Psihologie si Educatie Fizica si Sport,
Arad

2004-2008

Diploma de licenta Geografie

Universitatea ,,Spiru Haret”, Facultatea de Geografie,
Specializarea Geografie

2008
Studii psihopedagogice nivelul |
Universitatea ,,Spiru Haret,” Bucuresti

1998-2003
Diploma de bacalaureat
Liceul Pedagogic ,,Taras Sevcenko” — Sighetu Marmatiei

Grade didactice

Gradul didactic I 2014-2016

Gradul didactic Il 2012

Gradul didactic Definitiv 2005

Universitatea ,,Babes — Bolyai” Cluj Napoca Departamentul
pentru Pregatirea Personalului Didactic

Aptitudini si competente personale

Limba(i) materna(e)

ucraineana

Limba(i) straina(e)
cunoscuta(e)

rusd, engleza, franceza

Autoevaluare Intelegere Vorbire Scriere
Nivel european (*) Ascultare Citire Participare la | Discurs oral Exprimare scrisd
conversatie

Limba rusi C |Utilizator B |Utilizator |B |Utilizator B | Utilizator B2| Utilizator

1 |experimentat|2 |independent |2 |independent|2 |independent independent
Limba engleza B |Utilizator |B |Utilizator |B |Utilizator |B |Utilizator |B1|Utilizator

1 |independent |1 |independent|1 |independent|l |independent independent
Limba rusi B |Utilizator |A |Utilizator |A |Utilizator | A|Utilizator |A2|Utilizator

1 |independent |2 |independent|2 |elementar 2 |elementar elementar

(*) Nivelul Cadrului European Comun de Referinta Pentru Limbi Straine

Competente si aptitudini de
utilizare a calculatorului

stapanirea programelor Word, Excel, Power Point, Corel Draw,
Corel Foto Paint. SPSS; absolvirea cursurilor PC

Informatii
suplimentare/Anexe

Lista lucrarilor stiintifice:

* TIFRAC, M. Aspecte privind eficienta si remedierile
comunicirii, In: Conferinta internationald “Orientri creative in
invatamantul si cercetarea romaneascd la 30 de ani de la
Revolutie. O privire intra-, pluri- si transdisciplinarad’,
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decembrie 2019, Bacau, Romania. p.263-265, ISBN 978-973-0-
30978-2.

* TIFRAC, M. The role of literary and artistic activities in
preschool groups in the formation of communication culture.
Tn: Advances in Education Sciences, vol.4, nr.1, 2022, pp. 64-
81. Craiova, Romania ISSN 2668-5256, ISSN-L 2668-5256.
*GOLUBITCHI, Silvia, TIFRAC, M. Caracteristicile si
perspectivele comunicarii didactice. In: Traditie si inovatie in
educatie: Invatamantul general: traditie si inovatie, Ed. 1, 18-19
octombrie 2019, Chisindu. Chisindu, Republica Moldova:
Universitatea de Stat din Tiraspol, 2019, Vol. I, pp. 78-81.
ISBN 978-9975-76-289-2.a4

*GOLUBITCHI, S. TIFRAC, M. Formarea culturii
comunicarii la prescolari prin activitati literar-artistice. n:
Analele Universitatii din Craiova. Seria Psihologie-Pedagogie,
2022, nr. 44, p. 110-120. ISSN 2668-6678.

*TIFRAC, M. Aspecte teoretice ale comunicarii didactice. In:
Materialele Conferintei Republicane a Cadrelor Didactice:
Educatie prescolara si primara, 1-2 martie 2019, Chiginau.
Chisinau, Republica Moldova: Universitatea de Stat din
Tiraspol, 2019, Vol. 4, pp. 398-401. ISBN 978-9975-76-269-4.
*TIFRAC. M. GOLUBITCHI, S. Aspecte teoretice ale culturii
comunicarii la prescolari. In: Orientari actuale in cercetarea
doctorala, Ed. 8, 15 septembrie 2018, Balti. Balti, Republica
Moldova: Universitatea de Stat ,,Alecu Russo" din Bailti, 2019,
Editia 8, pp. 93-99. ISBN 978-9975-50-236-8.

*TIFRAC, M. Comunicarea in cadrul grupului. In: Orientari
axiologice ale constructivismului in educatia moderna:
Conferintd stiintifico-practica cu participare internationald, 31
lanuarie - 1 februarie 2020, Chisinau. Chisinau, Republica
Moldova: Tipografia Universitatii de Stat din Tiraspol, 2020,
pp. 368-371. ISBN 978-9975-76-299-1.

*TIFRAC, M. Elemente ale culturii comunicarii la varsta
prescolard. In: Cultura cercetirii pedagogice: provocari si
tendinte contemporane, Ed. 1, 5-6 iunie 2021, Chisinau.
Chisinau, Moldova: INCE, 2021, Editia 1, Vol.5, pp. 219-231.
ISBN 978-9975-76-350-9.

*TIFRAC, M. Activitatile integrate si literar-artistice la
grupele de prescolari. in: Revista Didactica Pro..., revista de
teorie si practica educationala, 2022, nr. 2-3(132-133), pp. 76-
78. ISSN 1810-6455.

*TIFRAC, M. Comunicarea din perspectiva culturii
individualiste si colectiviste la grupele de prescolari. In: Studia
Universitatis Moldaviae (Seria Stiinte ale Educatiei), 2022, nr.
5(155), pp. 75-77. ISSN 1857-2103.

* TIFRAC, M. Dezvoltarea comunicdrii la prescolari prin
metode interactive de grup. In: Revista Didactica Pro..., revista
de teorie si practica educationala, 2021, nr. 2(126), pp. 22-25.
ISSN 1810-6455.
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