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Rezumat: Abordarea integrata a limbii si literaturii romdne ca disciplind sco-
lara este viziunea stiintifica si metodologica care guverneaza didactica disciplinei in
Mileniul Ill. Pregatirea cititorului, vorbitorului si a scenariului cult, cunoscator, ex-
pert se va face cu grija didactica a profesorului de a integra cu mdiestrie dimensiu-
nile lingvistice, textuale si discursive ale competentei de comunicare. In perspectiva
cartii de identitate a procesului de invatare actual, armonia si echilibrul dintre verbal,
nonverbal si paraverbal este conditia fundamentald care permite construirea celor trei
profiluri. Din punctul de vedere al constructiei dinamice a invatarii, scoala trebuie sa
pund accent prioritar pe abordarea holistica si pe abordarea instrumentalistd, care con-
cepe textul ca un mijloc de comunicare si schimb de mesaje, dar, mai ales, pe abordar-
ea constructivistd, pe abordarea constructivistda. care vede textul ca pe o oportunitate
pentru fiecare vorbitor de a construi semnificatii, de a da semnificatii inter/-transdis-
ciplinare unui mesaj oral sau scris. Consideram ca un reper stiintific si creativ in re-
configurarea invatarii textuale este cel al protexului ca fenomen pedagogic, principiu
didactic, metodologie didactica, functie cuprinzdatoare, factor de eficientizare a invatarii
prin extrapolarea interpretarii textului in realitatea existentialda a cititorului. Asadar,
viziunea actuala de reconfigurare a invatarii, pe care trebuie sa o promoveze conceptul
de educatie lingvistica si literar-artistica in scoala postmoderna va fi axata pe ideea ca
Invatarea bazata pe resursele formative ale textului construieste semnificatii, iar un text
nu are sens obiectiv, atdta timp cat fiecare cititor poate construi alte sensuri in timp ce
vorbeste, citeste, scrie, ascultd.

Cuvinte-cheie: protex, reconfigurare a invatarii, strategie modulard, strategie
de viziune comund, strategie de colaborare.

Abstract: The integrated approach of Romanian language and literature as a
school subject is the scientific and methodological vision that governs the didactics of
the discipline in the Third Millennium. The training of the reader, speaker and of the

77


https://orcid.org/0009-0005-7369-2583

cult, knowledgeable, expert script will be done with the didactic care of the teacher to
masterfully integrate the linguistic, textual and discursive dimension of communication
competence. In the perspective of the identity card of the current learning process, the
harmony and balance between verbal, nonverbal and paraverbal is the fundamental
condition that allows the construction of the three profiles. From the point of view of the
dynamic construction of learning, the school must place priority emphasis on the holistic
approach and on the instrumentalist approach, which conceives the text as a means to
communicate and exchange messages, but, especially, on the constructivist approach,
which sees the text as an opportunity for each speaker to build meanings, to give in-
ter/-transdisciplinary meanings to an oral or written message. We believe that a scien-
tific and creative benchmark in the reconfiguration of textual learning is that of protext
as a pedagogical phenomenon, didactic principle, didactic methodology, comprehensive
function, factor for streamlining learning by extrapolating the interpretation of the text
into the existential reality of the reader. Therefore, the current vision of reconfiguring
learning, which the concept of linguistic and literary-artistic education must promote in
the postmodern school will be focused on the idea that learning based on the formative
resources of the text builds meanings, and a text does not have objective meaning, as
long as each reader can construct other meanings while speaking, read, write, listen.

Keywords: protext, learning reconfiguration, modular strategy, shared vision
strategy, collaboration strategy.

Abordarea integrata a limbii si literaturii romane ca disciplind scolara este
viziunea stiintifica si metodologica care guverneaza didactica disciplinei in Mile-
niul TREIL Formarea cititorului, vorbitorului si a scriptorului cult, avizat, expert
se va face cu grija didactica a profesorului de a integra maiestrit dimensiunea
lingvistica, textuald si discursiva a competentei de comunicare. In perspectiva
fisei de identitate a procesului de invatare in actualitate, armonia si echilibrul
dintre verbal, nonverbal si paraverbal e conditia fundamentala, care permite con-
structia celor trei profiluri. Din punctul de vedere al constructiei dinamice a in-
vatarii, scoala trebuie sd plaseze accentul prioritar pe abordarea holistica si pe
abordarea instrumentalista, care concepe textul ca pe un mijloc de a comunica
si a schimba mesaje, dar, mai cu seama, pe abordarea constructivista, care vede
textul ca ocazie pentru fiecare vorbitor de a construi intelesuri, de a conferi
semnificatii inter/-transdisciplinare unui mesaj oral sau scris. Consideram ca un
reper stiintific si creativ in reconfigurarea invatarii textuale este cel de protext ca
fenomen pedagogic, principiu didactic, metodologie didactica, functie compre-
hensiva, factor de eficientizare a invatarii prin extrapolarea interpretarii textului
in realitatea existentiala a cititorului.

Prin urmare, viziunea actuala, de reconfigurare a invatarii, pe care trebu-
ie sd o promoveze conceptul de educatie lingvistica si literar-artistica in scoala
postmoderna va fi axatd pe ideea ca invatarea pe baza resurselor formative
ale textului construieste sensuri, iar un text nu are sens obiectiv, cata vreme
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fiecare cititor poate construi alte semnificatii in timp ce vorbeste, citeste, scrie,
asculta.

Suntem martori, astdzi, la un proces de neoprit: cel al globalizarii. Deve-
nim, cu sau fard voia noastra, actorii care se produc in roluri si ipostaze de viata,
migcare, integrare. Aceste lexeme porteaza conceptul de dinamica a personali-
tatilor, a viziunilor, a ideilor, a textelor. Viata insasi devine un text care ne scoate
din singuritate si ne pune in relatie cu celilalt. In aceastd epoci a globalizarii,
marcata profund de dinamica limbilor si a literaturilor, in care totul este text,
cititorul ca fiinta culturala este un prilej dat vietii sa se intdmple, sa se afirme in
calitate de cititor prosumer, consumator si producator de texte i sd construiasca
noduri de idei pentru panza textuald a umanitatii. E stiut faptul cd splendoarea
cartii, iar prin extrapolare — a textului - nu se impune de la sine. Fiecare dintre
noi, cu sigurantd, am avut, vorba lui Gabriel Liiceanu, experienta dansului cu o
carte. Oricine de aici este un martor benevol ca, privite doar, cartile si textele
par nespus de sfioase. Ele nu vin niciodata spre tine. Ca intr-o medievala iubire,
tu trebuie Intotdeauna sa le cauti si sa te duci catre ele. Le va deschide cineva,
se Intreaba intelectualul Liiceanu, pentru a le face astfel sa inceapa sa fie cu
adevarat in viata lor? Iata un ideal al didacticii textului si al scolii care isi edifica
existenta pe fundamentul solid al intelegerii. Mesajul globalizarii este redefinire
si patrimonializare. Mesajul global al textului didactic trebuie orientat spre func-
tionalizarea interdisciplinaritatii. Daca ne punem de acord ca fiinta umana este
un mesaj de stari, actiuni si evenimente existentiale care o face partasa la sensul
lumii, atunci trebuie sd recunoastem rolul primordial al textului In activitatea
educationald. Or, prin semanticitate, creativitate si alteritate textul e menit sa
faca ordine in sensurile noastre, in designat si in semnificat.

In scoala postmoderni, textul este firul integrator al activitatilor
educationale nu doar pentru didactica disciplinelor filologice. Dincolo de textul
literar, textul geografic, istoric si matematic sau partitura muzicala ca text etc.
schimba viziunea asupra destinatiei textului in didactica lui, care, in opinia noas-
tra, trebuie diversificata in 4 directii:

(a) textul pentru text (disciplina ca atare, materia curriculard de LLR);

(b) textul pentru alte texte (practica limbii in general); dar elevul astazi
trebuie scos din sclavia textului literar i orientat spre

(c) textul pentru alte discipline scolare (educatie); ca, finalmente, acesta
sa fie plasat in capcanele comunicarii zilnice, in frumusetea si utilitatea

(d) textului pentru viata (personalitatea elevului).

Aceste componente stiintifico-didactice care sugereaza sa vedem textul
altfel, reconfigurat didactic In perspectiva abordarii deschise, bazata pe colaborare
in predarea-invatarea-evaluarea cu accent pe autoreflectie, asigurd comunicarea
si Intelegerea umana ca finalitate valorica a educatiei. Or, pe masura ce elevul
se apropie de finalul scolarizarii, iar perspectiva integrarii sociale este tot mai
realistd, pregatirea pentru viata de adult prin dezvoltarea inteligentei existentiale
devine o prioritate, iar valorificarea resurselor formative ale textului - un instru-
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ment metodologic important pentru gestiunea Invatarii in acord cu intentia dez-
voltarii personale.

Daca in abordarea postmoderna a textului este promovata ideea ca autorul
acestuia ne ofera doar schita de lucru, iar elevul cititor este acela care interpret-
eazd materialele si amplaseaza structura, reprezentand experientele si aspiratiile
lui in calitate de cititor care produce inteles si care intelege lumea deschisa de
text, daca este promovata ideea de drept al cititorului, drept al autorului, drept
al textului, iar textoreceptarea presupune faptul ca elevul cititor porneste de la
prezumfia integralitatii textului, intrebarea fundamentala este cum ajutdm elevul
sd nu ,,priveasca” textul dintr-o parte, ci sd adere la ideile si mesajul textului, ar-
gumentandu-si atitudinea? Cum sa interpreteze corect textul, sa fie ,,in acord” cu
el, sa-1,,vada cu ochii mintii” cum sa-1 convingem ca secretul oricarui text consta
in ordonarea stricta a elementelor sale constructive, in reteaua lui structurala si
in talentul autorului de text; cum sa-i ardtdm ca textul poate fi auzit doar daca
te apropii cu sufletul, te apropii cu interes de el, 1l ,,asculti” cu multa atentie si
vezi cum se autoconstruieste prin lectura, implica multa cautare, ,,munceste” la
modelarea personalitatii sale?

Formulam, 1n acesta intentie, un concept pedagogic sintetic numit protext,
care sumarizeaza toate aspectele ce desemneaza lectura/ receptarea textului, in-
terpretarea 1 producerea de text propriu. Consideram ca un reper stiintific si
creativ in reconfigurarea invatarii textuale poate fi abordat multiaspectual: ca fe-
nomen pedagogic, principiu didactic, metodologie didactica, functie comprehen-
siva, factor de eficientizare a invatarii prin extrapolarea interpretarii textului in
realitatea existential a cititorului.

Suntem convinsi cd, la nivel educational prin didactica lecturii mai ales,
notiunea de protext este adecvatd pentru a elabora si a proba un instrument
stiintific, metodologic suplu si dialectic in raport cu intelegerea textului de
catre cititor.

Astfel, ideea de protext isi are originea 1n caracteristicile constitutive ale
textului, formulate de Steinitz R. prin notiunea de Pro-Form, desemnand prin
aceasta acele semne care se referd la informatii premargatoare in text, iar cele
referitoare la textul posterior se numesc Kataphora. Intemeierea stiintifici a
acestei noi formatiuni lingvistice s-a facut pe baza metodei lingvisticii textului
in perspectiva semiotico-sintactica, elaborata si aplicatd de cédtre Henric Plett,
in temeiul Universalia limbajului si a lingvisticii integraliste coseriene, In acest
context, deosebim mai multe semne textuale cu pro:

m  Pro-GN (pro-grup nominal sau Pro-nume);

Pro-Adverbe (asa, aici, acolo, atunci);

Pro-GV (pro-grup verbal sau Pro-verbe: a face),

Pro-Adjective (asa, in felul) si

inlocuitori de propozitii (Pro-Satz; aceasta, aceea).
Asadar, notiunea de protext trebuie abordata ca un comportament al elevu-
lui — cititor, aflat cognitiv, atitudinal, imaginativ si expresiv in spatiul de continut
valoric al textului.
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Curiozitatea, initiativa, cautarea in descifrarea mesajelor textuale sunt co-
ordonate indispensabile protextului, dar misiunea noastra in didactica textului
este sd ajutam elevul sa se pozitioneze protextual. De indata ce arata ca textele
devin surse de interes, cititorul devine ,,suveran” al textului, devine el insusi su-
biect enuntator, potential autor al textului si al evenimentelor descrise. lata de ce,
in viziunea noastra, formula pozitiondrii protext are trei componente definitorii:

m A - cu textul (actiune);
m B — prin text (atitudine);
m  C— ca raspuns la provocarile textului (comportament).

Actiunea protextuala presupune angajarea cititorului intr-un ansamblu de
activitati cu textul, punand la incercare reflexiva propria gandire si patrunderea
in ceea ce traiesc sau gandesc altii, printr-un efort de empatie. Elevul colaboreaza
la viata polisemica a textului, intretine viata ideilor din text si intregeste senzatia
ca textul 1l place.

Atitudinea protextuala este o predispozitie a cititorului de a ,,vedea textul”
ca ceva esential pentru el, ca expresie a unei valori constitutive, care se exprima
existential prin actiuni i opinii, dobandite prin text.

Atitudinea din sistemul cognitiv-afectiv al cititorului. Acesta, prin actiunile
sale cu textul, are misiunea de a face textul sa vorbeasca, descoperindu-i toate
semnificatiile posibile si apreciind importanta textului pentru sine, in raport cu
grila personald de perceptie si cu asteptarile personale.

Comportamentul protextual presupune un ansamblu de manifestari obiec-
tive generate de text, prin care se exteriorizeaza eul cititorului. Comportamentul
protextual este un sistem de pertinenta al cititorului care actioneaza protextual si
reprezinta un ansamblu de reactii observabile prin care cititorul raspunde textului.

Comportamentul protextual are temeiuri interne, deoarece elevul/studentul,
internalizand valorile textului, isi poate organiza activitatea de receptare, inter-
pretare, producere de text. Astfel, acestia percep textul ca pe o lume fara odihna
si, atunci cand 1l interpreteaza, il inteleg prin cladirea lui ca proces, atunci cand il
procesualizeaza, il explica, gandesc textul ca valoare, iar cand il internalizeaza,
inteleg simtirea textului ca esenta.

In tentativa noastra de a argumenta pe cale empirici anumite componente
din metodologia protextului pe linia directoare a reconfigurarii invatarii pe baza
resurselor formative ale operei literare, vom construi un demers didactic explicit,
centrat prioritar pe formarea cititorului de liceu. Aderarea la opera literard a aces-
tuia se va produce prin invétarea in baza textului ca achizitie lecturala la nivel de
expertiza a Eului de cititor.

Proiectul nostru de invatare se refera la recomandarea unei 7ablete infor-
mative profesorilor de limba si literatura romana care predau la treapta liceala de
invatamant si realizeaza educatia lingvistica si literar-artisticd a elevilor de clasa
a XII -a, antrenand competentele prescrise pentru unitatea de continut ,,Cititorul
si universul artistic al personalitétii literare”. Valorificarea invatarii se va centra
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continutal si metodologic pe studiul de caz al personalitdtii si creatiei literare ale
scriitorului Ion lachim. Cadrele didactice de specialitate vor fi in drept sa dezvol-
te reperele propuse cu altele, adecvate si concludente finalitétii valorice

PROIECT DE CERCETARE LITERARA

Scriitorul lon lachim: de la vocatia textului formativ la sensul inteles al lumii
prin terapia literaturii

Costructia dinamica a invatarii : strategia modulara, strategia viziunii
impartasite, strategia colaborarii in invatarea inter/-transdisciplinara
PERSONALITATEA SCRIITORULUI

SEMNUL PROTEXTUAL — IN POZITIA AUTORULUI, CONSTAT CA
ARE DREPTATE. IMPARTASESC VIZIUNEA

Intre cele doui repere fundamentale care mentin echilibrul existential: viafa
si timpul; intre doud fluvii de valori care proiecteaza omul pe cerul inspiratiei
sale — creatia si creatorul — domnul Ion lachim si poarta fiinta cu frumusetea si
demnitatea omului ancorat in actul devenirii prin cuvant, inspirat fiind de desco-
peririle profesiunii pedagogice 1n toatd gama ei de maiestrii. Profilul vocational
al domniei-sale oscileaza, fauritor, intre misiunea didactica a profesionistului de
la catedra scolara si viziunea complexa, realista a ochiului de ziarist avizat (nas-
cut din inima educatiei nationale) asupra ideii de constructie, implementare si
dezvoltare a politicilor educationale, care sa faca viata sistemului mai incitanta si
mai de real folos pentru societate.

Parcursul actional-strategic al maestrului Ion Iachim jaloneaza un traiect
axiologic de referintd pentru istoria pedagogiei nationale, pentru actul creatiei
artistice si pentru cel al educatiei literar-artistice Tn gimnaziu si liceu. Sunt felii de
viata profesionala ale meseriasului daruit cu har si care stie, cu chibzuintd, munca
si satisfactie, sa-1 transforme Tn maiestrie.

In ierarhia axiologiei umaniste, Ion Iachim isi zideste valorile pe conditia
fundamentala a vocatiei: de la sensul textului visat, internalizat, creat si lansat
spre sensul lumii si aL vietii ca predestinare, cu amprenta stilistica definitorie, in-
tr-un registru creator impresionant si expresivitate lexicala variata a operei ca text
cu certa identitate auctoriala. Nu este acesta un ideal al educatiei literar-artistice
si / sau rostul metafizic al scriitorului consacrat?

SPECII REPREZENTATIVE

SEMNUL PROTEXTUAL - iN DRUM SPRE TEXT, AJUNG SA-I
INTELEG ROSTURILE
Cheia de lectura ludica a sugestiilor titlogramice si a semnificatiilor mesa-
gistice pun in relief o flexibila si complexa personalitate, un ganditor profund, un
finitie: Apostol fara nimb si Lacramioara, Mia, Trancdnel, dragii mei elevi...,
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texte-marturisiri inedite ale experientei de pedagog, care profesiune, precum se
va vedea, va deveni, in scurt timp, buna practica, inovativa, Intoarcerea la mare,
nuvele si povestiri jucause pentru sufletul si imaginatia micilor cititori, carora au-
torul le dedica simpatia si penelul virtuozitatii sale; Amintirile pitigoiului Zbant,
un excelent tablou alegoric animalier al existentei, in care protagonistul, alter
ego scriitorului, traieste adevarurile vietii si le rosteste cu deplind convingere ca
,» lToate sunt trecatoare. Si viata. Raman doar amintirile...”; Iapa lui Kolceak cu
dinti de diamant, o constructie metaforica a realitatilor necrutatoare, tipatoare
pana la strepezirea ratiunii, o naratiune despre forte politice si torte didactice n
comedia propriilor interese, dar si despre duiosia visurilor neverosimil de roman-
tice, cu proteste in forul interior al omului si cu mantuitoarele semne ale Invierii;
Cu jaraticul pe buze, o demna evocare a lui lon Creanga, individualitate artistica
consacrata prin viziunea asupra lumii, prin tipuri umane reprezentative si prin
specificul limbajului, dar si ca om de exceptie, o formula epica ineditd de rostire
crengiand a spiritului romanesc; Ca floarea de mar, fericirea, o pledoarie a ado-
lescentei ca ,,0 zi senind, linistitd, Tncat puteai sa semeni fulgi de papadie” si a
primei tinereti, care ,,izgoni linistea si voia buna din sufletul” tanarului personaj
in formare (Mircea), cu pasiunea cartilor, zborul frumos dupad idealuri si vise, cu
stelute In ochi, cu primul fior al indragostirii, ca o dulce prabusire de care f{i-e fri-
ca si pe care o doresti ,,ca o tulburare placuta in toata fiinta”, ,,ca o fericire noua,
necunoscutd” de la ,,era primavara si in jur mustea viata” la ,linistea bogata a
toamnei coborata in podgorii” si, fireste, pana la ,,ritualul de vraja al iernii, inche-
gat din prospetime, curatenie si visare”, autorul face natura sa rezoneze la starile
de spirit create si sd determine realitatea vietii din roman, scriitorul creeaza o
imagine complexa, reverberantda, a formarii umane si spirituale, raportandu-si
personajele la un timp real, cel al devenirii, cu experiente si afecte spectaculos de
induiosatoare uneori si emotionante, zguduitoare, dramatice alteori; Decameron
basarabean sau Dumnezeu i-a dat omului pugcd, un ,hatis narativ” al realis-
mului istoric, o duruta si, in acelasi timp, o admirabild confruntare a destinului
uman individual (Evdochim Varzarescu, Maresalul loan Botezatorul) si colectiv
(tragica Basarabie) — legitime arhetipuri — cu aventurile istoriei; Cirese pentru
Maresal, un roman istoric prin excelentd, in panza caruia fantasticul si realul
convietuiesc perfect spre a evoca, naratorial si elocvent, personalitatea Mare-
salului Ion Antonescu, angajat neobosit in ideea de reabilitare a Basarabiei si
readucerea ei acasa, dar si reliefarea omului Antonescu, dincolo de epoleti, in
straiele libertatii si ale sinceritatii omenesti. Alistar Varzarescu, un copil din
Codreanca, 1i faciliteaza protagonistului momente de revelatii succesive, cul-
minant fiind cel in care, gratie resurselor expresive ale fantasticului, acesta face
posibild ultima dorinta a eroului: ii aduce visatele cirese, simbol al vocatiei in
arta razboiului si al destinului pe care il parcurge cu demnitate Comandantul
Suprem al Armatei Romane. Emotionanta fiind ideea testamentara rostita de
acesta —,,sd nu ma uifi”, prezenta acestuia in spatiul epic este organic legata de
linia de viata a Maresalului.
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TRANSPUNERE DIDACTICA

SEMNUL PROTEXTUAL — MA RALIEZ LA STRATEGII, PENTRU A FI
IN UNISON

Cititorul empiric de beletristica, in mare parte elevi, bibliotecari, profesori,
medici §i oameni de artd (a se remarca publicul select si pretentios al creatiei
scriitorului!) este obignuit cu abundenta detaliului realist si plastic din proza scri-
itorului si cu relieful divers al temelor pe care Ion Iachim le fixeaza in spatiul
romanesc al creatiei sale. Sumarizand, la o relectura critica a operei, teme si
motive literare din creatia lui lon Iachim, identificam o vasta arie de preocupari
si de abordari inedite ale problematicii educationale, preponderent lingvistica si
literard, istorica, geografica si civica, fapt care se poate constitui in obiectul unui
adevarat cross - curriculum. Suntem convinsi ca valorificarea adecvata la orele de
analiza si sinteza si angajarea In dezbateri, colocvii tematice, conferinte stiintifice
si de creatie a textelor artistice scrise de catre lon Iachim, cu certe valente forma-
tive, printre care, cu valoare, impact si creativitate, se pot inscrie perfect si cele
propuse de noi profesorilor creativi, stimuleaza imaginatia, libertatea de gandire,
umanizarea cunoasterii si conduc, inevitabil, la dezvoltarea gandirii critice, opti-
unea pentru valorile autentice, toleranta si deschiderile catre opiniile altora.

RESURSE FORMATIVE
SEMNUL PROTEXTUAL - IMPARTASIND TEXTUL, DELEG O PARTE
DIN GANDURI

= Alcatuieste un text argumentativ in care sa ilustrezi, cu detalii din opera,
faptul ca romanul Cu jaraticul pe buze de lon Iachim este o lucrare real-
ist-sentimentala si o metafora a cunoasterii.

m  Explicd, aproape de text, semnele timpului si ale spatiului in raport cu
valoarea protagonistului ca tip uman din Cu jaraticul pe buze de lon la-
chim.

m Construieste o sinteza literara cu tema: Omul fata in fata cu istoria neam-
ului romanesc in creatia lui lon lachim.

m  Elaboreaza un eseu nestructurat in care sa prezinti trei destine umane
reprezentative pentru sentimentul de patriotism, demnitate si sacrificiu
(In baza romanelor Decameron basarabean sau Dumnezeu i-a dat omului
pusca si Cirese pentru Maregal de lon Tachim).

m Caracterizeaza specificul dimensiunii realiste, a sugestiei biblice si a in-
cidentei fantasticului in romanul Decameron basarabean sau Dumnezeu
i-a dat omului pusca de Ion Iachim.

m  Desfasoara intr-o compozitie-discurs tema fictiune §i document in vi-
ziunea realista a scriitorului lon lachim.

m  Redacteaza un referat cu tema: Personaje reale i fictionale in panza nar-
ativa a textului ,,Cirese pentru Maresal” de lon lachim.

= Argumenteaza tehnici narative postmoderne §i impactul acestora in intele-
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gerea romanului Decameron basarabean sau Dumnezeu i-a dat omului
pusca de lon lachim.

m  Demonstreaza, pe baza a trei argumente, valabilitatea umana a unui per-
sonaj din romanul Cirege pentru Maresal de Ion lachim.

m  Scrie, Intr-un text coerent, o pledoarie cu tema sugeratd de Ion lachim in
lucrarea Ca floarea de mar, fericirea prin vocea personajului Tihon ,,In se-
colul zbuciumat al vitezelor, timpul se cere economisit. Ca si cuvintele.”

m  Formuleaza o listda de zece argumente valabile pentru o dezbatere literara
cu tema: Vis si realitate, aspiratii si rateuri in textul Ca floarea de mar,
fericirea de lon lachim.

s Compune, n limbajul potrivit textului Cirese pentru Maresal de Ion la-
chim, un reportaj al evenimentelor de pe Frontul de Est. Propune imagini
ce pot insoti reportajul tau. Prezinta-{i produsul la ,,Stiri literare”.

m  Selecteaza, dupa modelul titlului, cinci texte lirice din placheta Ascult
cum infloreste inul de lon Iachim. Elaboreazd, in baza textelor selectate,
o schita de portret a eului creat de Ion [achim in texte lirice.

m [lustreaza intr-un poster-reclama ideea formulata de Ion Iachim: Monoto-
nia ucide pedagogia!

VALORI FORMATIVE
SEMNUL PROTEXTUAL — GRATIE TEXTULUI, AM CONSTATAT, AM
DEDUS CA...

Apreciind preferinta pentru dezlanfuirea gandului imbracat in fapte na-
rative, atenfia noastra de cititori hermeneuti se Indreapta, de aceasta data, spre
confesiunile poetice din Ascult cum infloreste inul, o bijuterie lirica in spatiul
careia iubirea, sentiment ancestral, vzut polifonic si policrom, bacovian, blagian
si blandian reapare in ,,sonetul florii de ametist”, ,,papadie draga cu surasul trist”
ca o ,,paine alba pentr-un biet artist” si este trditd cu intensitatea unei ,,miocardite
atipice”. Remarcam diversitatea registrelor existentiale, in care poetul lon Iachim
si proiecteaza eul de la momentul rasaritului, ,,pana a calca in dimineata”, ,,cu
pecetea celei mai lungi toamne” i pana la ironica viziune a plecarii, care se va
produce, indubitabil, ,,peste o mie de ani”. Textele au expresia ludicului, nuantat
si convingator, in jocul subtil al ideilor: ,,Erau mirati foarte: / De cazul aparte. /
Dupa care mi-au operat / Insomniile, bucuriile, / Viata de pana la nastere / Si de
dupa moarte...”, in emotionante situatii dramatice de sorginte metafizica. Discur-
sivitatea poetica surprinde note ale ineditului: ,,Ma dor ochii de singuratate / Si
sufletul de mari nelinigti, / Caut azurul unei inigti / Si-l banuiesc spre-Amurg, de-
parte.”. Lumea interioara, puternic individualizata a eului e populata de obsesia
individuala a trecerii, imaginile poetice desemnand planul destinului dramatic al
fiintei in viziunea infinitei cautdri, in singuratate, a sensului existential: ,,Tristefi
adanci ascund in mine, / Cobor in timp, cobor in lut / Nu ma-ntreba de Rubens —
pe-aici el nu mai vine, / Nu mda-ntreba de Creanga — pe-aicea n-a trecut.”. La ni-
velul superior al mesajului, conotand si intertextualizand, poetul se reinventeaza
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cu resursele expresive ale hiperbolei si ale ironiei: ,,7u ai pe corp vesmant de aur,
/ Vesmantul meu e violet, / Tu esti cu sange de centaur, / lar eu — un pseudopoet.”.
Eul se (auto)multiplicd spre a ajunge la fiecare suflet drag, iar rostirea poetica
devine mesaj testamentar: ,,Atunci am sa ma var intr-o mie de plicuri / Si am sa
pun aldturi de cei o mie de eu/ Cdte o frunzd de toamd si cdte un curcubew”. Intre
aceste ne-limite, infinite marci ale fiindului teluric si spiritual, frunza de toamna
si curcubeul (doud simboluri conotative cu largi semnificatii poetice), se consu-
ma bucuriile si dramele fiintiale: ,,Cu bucuria §i cu ochiul / Ascult cum infloreste
inul”. Pentru eul liric, dragostea e viata insdsi, o aventurd initiatica prin care
iubirea devine forma directa de confesiune, producand o sublima explozie a sta-
rilor: ,,Eu sunt Crusoe, Robinson, / ... Pe stanca mea pierduta-n ceata / E - atdta
dragoste de viata, / E - atata dragoste de lume, / Ca nici Defoe nu poate spune”.

Intr-o sinteza a ideilor reflexive de mai sus, putem concluziona ci reconfi-
gurarea Invatarii pe aria ,,Limba si comunicare” presupune antrenarea disponibi-
litatilor lingvistice, literare si didactice ale profesorilor de specialitate in acord cu
noile orientari epistemice in educatia textuald, care plaseaza in centru invatarii
cititorul implicat, cel care lucreaza nu atdt la text, cdt pentru text. O componenta
importantd a invatarii reconfiguratd cognitiv si competential este dimensiunea
formativa a resurselor textuale, pe care le circumscriem procesului educational
in gimnaziu si liceu. Metodologia protextului poate servi, in acest cadru de refe-
rintd, un factor decisiv de eficientizare a Invatdrii prin aceastd noud orientare de
analiza.
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