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Rezumat: Articolul se axeaza pe ideea societatii cunoasterii si influenta ei in cu-
noasterea institutionalizatd, adica in educatie, si pe semnele dominante ale culturii invata-
rii, ca necesitate a unor actiuni si reflectii interioare. Incercarea de a pune in circulatie o
notiune mai noud in stiintele educatiei, pe cea a ,,canonului culturii invatarii”, vine din
intentia de a gasi explicatii la surprinzatoarele puncte de vedere avansate in domeniu. De
la observatiile de ordin general, se trece la concretizari, delimitari, precizari, argumentari
pentru a putea utiliza notiunile de canon scolar si canon al culturii invatarii. Aliniamen-
tele stabilirii identitatii discursului respectiv vizeaza principalele particularitati ale cultu-
rii invatarii, vazute din perspectiva coordonatelor, in care se includ:efortul in invatare;
invatarea CCC; invatarea PPP, agentivitatea, literatia, canonul scolar.

Cuvinte-cheie: societatea cunoasterii, cultura invatarii, canon scolar, canonul cul-
turii invatarii, efort, agentivitate, literatie.

Abstract: The article focuses on the idea of the knowledge society and its influence
in institutionalized knowledge, i.e. in education, and on the dominant signs of the culture
of learning, as the necessity of actions and inner reflections. The attempt to put into cir-
culation a newer notion in the education sciences, that of the ,, learning culture canon”,
comes from the intention to find explanations for the surprising advanced points of view
in the field. From general observations, we move on to concretizations, delimitations,
clarifications, arguments in order to be able to use the notions of school canon and can-
on of learning culture. The alignments of establishing the identity of the respective dis-
course aim at the main particularities of the learning culture, seen from the perspective
of the coordinates, which include the effort in learning; learning CCC; PPP learning,
agency, literacy, school canon.

Keywords: knowledge society, learning culture, school canon, learning culture can-
on, effort, agency, literacy.
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Anuntand ideile pe care le promoveaza in contextul elaborarii de politici
educationale in context social, cercetatoarea H. Pedersen afirma ca ,,plecand de
la cinci idei comune privind relatia dintre educatie si schimbarea sociala care
apar frecvent in retorica constructiei de politici educationale din zilele noastre
— ,,Societatea cunoasterii”, ,,socictatea democratica”, ,,societatea multiculturala”,
»societatea globalizatd” si,,societatea durabila”, identifica un numar de provocari
aduse de postumanism teoriilor conventionale despre productia, medierea si dez-
voltarea cunoasterii institufionalizate, considerate un catalizator al progresului
social” [9, p. 683]. ,,Societatea cunoasterii” este un concept utilizat de obicei pen-
tru descrierea importantei crescande a educatiei, cercetarii, inovarii si pregati-
rii de experti care schimba rolul educatiei. Exista o presupozitie larg raspandita
care spune ca productia, circulatia si intersectarea diferitelor forme de cunoastere
creste atat 1n intensitate, cat si Tn complexitate, si ca institutiile educationale tre-
buie sa se pregateasca pentru aceste provocari. Cunoagterea este recunoscuta
drept un bun care poate fi comercializat pe piata globala (ca munca sau alte forme
de resurse). In documentele de politicad educationala, ,,societatea cunoasterii”
este asociatd in general unei forte de munca flexibile si productive, iar beneficiile
sale pentru vietile umane individuale sunt asteptate in termenii ,,angajabilitatii”,
adica va avea sau nu va avea individul un loc de munca in viitor 9, p. 684].

Pentru a dezvalui semnificatiile culfurii in aceastd societate a cunoasterii,
cand 1nsdsi cunoasterea prin invatare a devenit un bun comercializabil, trebuie
sa amintim de H.G. Gadamer, care, vorbind despre culturd, spune ca ,,Daca as
fi un poet filosof de talia lui Platon, nu mi-ar fi greu sa compun un dialog in
care Socrate sa-1 intrebe pe fiecare in parte ce intelege el de fapt prin cultura. Si
probabil ca fiecare in parte ar raméane pana la urma dator cu raspunsul, ceea ce
vrea sd insemne ca noi toti stim ca ea este cea care ne sustine, dar nici unul dintre
noi nu stie destul ca sa poata spune ce este cultura” [Apud 10, p. 33].

Reiesind din mai multe analize, am definit initial cultura invdtirii ca o
situatie cand elevii, aflandu-se in centrul preocuparilor educationale, acumuleaza
cunostinte puternice, mintea lor avand puterea de a primi informatii/ cunostinte
prin cautare si aplicare, prin vointa culturald, in vederea Imbunatati perfor-
mantelor individuale si a celor ale institutiei de invatdmant, exprimate in valori.

Din aceasta definire initiala, reies si unele coordonate ale culturii Invatarii,
elucidate mai jos.

Efortul. In primul rand trebuie si vorbim de efortul in invitare. In acest
context, I.- O. Panisoara observa ca Departamentul de educatie a Statelor Unite
ale Americii constatd ca unii tineri nu au invatat ca, de fiecare data, succesul
scolar are nevoie de timp si de efort sustinut. Profilul nativului digital trimite
spre un alt tip de elevi cu care cadrele didactice se obisnuiesc mai greu si cdrora
scoala le ofera un traseu de dezvoltare mai putin potrivit. Elevii sunt obisnuiti sa
primeasca totul imediat atunci cand doresc si fard sa depund un efort prea mare
in acest sens. Este rolul educatorului sa le demonstreze ca nu numai in scoala, ci
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si in viata de zi cu zi ei pot afla lucruri valoroase din activitati care nu sunt nici
distractive si nici usoare. latd de ce profesorul trebuie sa se asigure ca nu preda
doar o materie anume, ci si formeaza sau cultiva cultura invatarii [8]. Elevii
trebuie sd invete cad sunt responsabili si de ceea ce fac, dar si de ceea ce nu fac.
Greseala este cand deresponsabilizam copiii si le oferim un mediu in care nicio-
datd greselile nu ,,se platesc”.

Dupa cum sustine si cercetatoarea A. Duckworth, ,,efortul conteaza de doua
ori” [3, p. 59]. Prin teoria psihologica a reusitei, autoarea sustine ca dacad iei in
calcul mai multi indivizi in circumstante identice, reusita fiecaruia depinde doar
de doud lucruri: talent si efort. Talentul — cat de repede evoluam in dobandirea
unei abilitati, categoric conteaza. Dar efortul apare in calitate de coeficient in
ecuatie de doud ori, nu o singura dati. Efortul construieste abilitatea. In acelasi
timp, efortul face ca acea abilitate sa fie productiva: talent x efort= abilitate;
abilitate x efort = realizare [3, p. 67]. Daca ne raliem opiniei autoarei, putem afir-
ma cd o culturd a invatarii lnseamna ca elevului sa ii pese atat de mult Incat sa-i
ramana loial, Inseamna sa Invete cu dragoste, ramanand indragostit tot timpul.

Efortul, la randul sdu, se leagda de notiunea de putere, de incordare, de
aplicare a acestei puteri, fie intelectuale, fie fizice, In vederea realizarii a ceva
superior in raport cu ceea ce este obisnuit. Daca ne referim la ceea ce am remar-
cat anterior intr-o posibild definire a culturii Invatarii, observam ca notiunea de
putere este prezenta si aici, in legaturd cu un anumit rezultat al Invatarii. De aici
putem deduce ca atat actiunea de invatare trebuie sa fie puternica (efortul), cat si
rezultatele acesteia.

Alta coordonatd a culturii Invatdrii este invdatarea CCC. Pentru a crea o
culturd a invatarii, scoala are nevoie de un limbaj comun al invatarii si ca elevii
sa devind experti In domeniile de invatare CCC: conceptuald, a competentelor, a
caracterului. [4, p.132].

J. Hattie vine cu ideea invatarii vizibile si afirma cd trebuie sd actiondm
asupra dragostei de a invata, invitand elevii sa ramana in procesul de invatare,
vizand modurile in care elevii pot sd-si imbundtiteasca sentimentul sanatos de a
fi si felul in care pot avea rezultate mai bune la invatatura. Dragostea de a invata
este cel mai bun rezultat din orice scoald. Si, de asemenea, e nevoie de a pastra
invatarea in prim-plan [Apud 4, p.9]. Ingredientul-cheie al pasiunii elevilor con-
std, Tn opinia cercetatorului, in fiorul de a fi elev, in imersarea (scufundarea) care
insoteste procesul de invatare [/bidem, p.44]. Tot J. Hattie abordeaza notiunea
de ,,suprainvatare”, care se intampla atunci cand elevul ajunge la stadiul de a sti
ce are de facut fara sa se gandeasca prea mult; caracteristica ei esentiala este ca
reduce din sarcina procesului de gandire si cognitie, permitand abordarea unor
idei noi [/bidem, p.49].

Tot in coordonatele de baza se incadreaza si invatarea PPP: pasiune,
perseverentd, persistentd. Prin pasiune A. Duckworth nu Intelege doar sd ai ceva
de care sa-ti pese, ci sd-fi pese intr-un mod constant, dedicat, staruitor. Intr-un
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sens, esti orientat Tn aceeasi directie, ca o busola, mereu nerdbdator sa faci chiar
si cel mai mic pas Tnainte Tn loc sd faci un pas lateral, catre altd destinatie. Ma-
joritatea actiunilor isi extrag semnificatia din loialitatea fatd de scopul suprem,
filosofia personala de viata [3, p.91]. Pasiunea incepe cu sentimental de bucurie
intrinsecd pe care ti-o provoaca ceea ce faci, in cazul dat invatarea. Pasiunea
ajunge la desavarsire datorita convingerii ca ceea ce faci conteaza.

O forma de perseverenta este disciplina zilnica de a incerca sa faci lucru-
rile mai bine decat ieri, or, a incerca sd Inveti azi mai bine decét ieri. Speranta
este un fel de perseverenta care te impinge sa te ridici la inaltimea situatiei. De la
bun inceput si pana la final este inestimabil de important sa inveti sa mergi inainte
cand lucrurile devin dificile, chiar si cand ai dubii [Apud 3, p.123]. Perseverenta
este esentiald atunci cand trebuie s atingi un nivel inalt de succes. Perseverenta
este tendinta unei persoane de a avea o continuitate intr-o anumita activitate care
va oferi un scop final dorit.

Dacd ne raportam la persistentd, aceasta este o abilitate de a mentine o
actiune Intreprinsa, fard a o schimba, fard a lua in calcul sentimentele personale.
A merge inainte in invatare, fara sd se renunte la a mai invata atunci cand este
greu, este o persistenta. Persistenta ,,procurd” propria motivatie, dar nu este o
incapatanare. Valoarea persistentei vine de la o viziune asupra viitorului, iar per-
sistenta Tn actiune vine de la persistenta viziunii.

Urmatoarea in lista noastrd este agentivitatea. Este o notiune mai noud
in spatiul educational de la noi, fiind promovati de L. Vlisceanu. In scoala tre-
buie sa se faciliteze dezvoltarea agentivitdtii celui care Invata, adica a puterii si
capacitatii individuale de a alege, de a initia in mod autonom actiuni conforme
cu valorile alese si independent de constrangeri exterioare, construindu-se, prin
educatie, autonomia individuala. In acest sens, este necesara interventia acelor
activitati care faciliteaza maturitatea individuala a capacitatilor de alegere a val-
orilor si de initiere a actiunilor adecvate si optime [11, p. 165].

Insa nu existd o persoand si dispuna doar de competente cognitive perfor-
mante in absenta continuturilor care le-ar pune in evidenta si nu exista persoane
capabile sd prezinte continuturi utile si corelate fard sa dispuna de operatii menta-
le corespunzatoare. Optimul combinatoriu, n acest caz, este atat al invatarii, cat
si al predarii, este produsul direct al asigurarii premiselor educationale necesare
angajarii intr-un proces nou si continuu de invatare. Aceastd formulare a opti-
mului rezoneaza cu ceea ce P. Bourdieu a numit capital cultural. Cunoasterea se
face din cunoastere; cu cdt ai invatat mai mult, cu atat vei invata mai mult. Cu
cat ai exersat mai intens capacitatile operatorii ale intelectului, cu atat viteza de
invatare creste [Apud 11, p. 178].

In ultima vreme se vorbeste tot mai mult despre literatie, aceasta fiind, de
asemenea, o coordonatd a culturii invatarii, ca despre o abilitate de a identifica,
intelege, exprima i crea concepte, sentimente, opinii, capacitatea de a comunica
si a stabilii conexiuni cu alte persoane. Literatia este o competenta complexa
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care sta la baza tuturor celorlalte competente-cheie. Conform definitiei oferite
de Asociatia Internationala de Literatie, aceasta este abilitatea de a identifica,
intelege, interpreta, crea si comunica, folosind materiale scrise, audio si digitale
in toate disciplinele si In orice context. Definitia oferitda de Consiliul Uniunii
Europene suna, 1n esentd, foarte asemanator cu definitia de mai sus ,,Alfabetiza-
rea/ literatia este capacitatea de a identifica, Intelege, exprima, crea si interpreta
concepte, sentimente, fapte si opinii, atit verbal, cat si in scris, folosind materiale
vizuale, auditive/audio si digitale in diferite discipline si in diferite contexte. Ea
implica capacitatea de a comunica si de a stabili conexiuni cu alte persoane, in
mod eficient, adecvat si creativ.” Nivelul minim necesar al competentelor de
literatie pentru a face fata provocarilor vietii este in continua crestere, reflectand
complexitatea din ce in ce mai mare a lumii in care trdim si ritmul din ce in ce
mai alert al schimbarilor in societate. Astfel, stim ca e nevoie sa ii pregatim pe
elevi sd poata continua sa invete, folosindu-se de competentele de literatie pe tot
parcursul vietii [6].

Literatia culturala asigura dezvoltarea personald sociala echilibrata, de-
mocratica si justa si este menitd sa asigure armonia dintre limba si cultura nati-
onali, premise ale unei participari civice deschise. In acest sens, E.D. Hirsch a
dezvoltat conceptia care in educatie se bazeaza pe ideea centrala in conformitate
cu care cunoasterea este fermentul oricarei literatii [Apud 12, p. 94]. Literatia
culturald este o literatie a continuitatii.

Functionalitatea notiunii de canon scolar, esential in discutia noastrd
atunci cand este vorba despre performativitatea educationala, comporta o atentie
speciald. Canonul, dupa cum mentioneaza L. Vlasceanu, este la origini un cuvant
religios, 1nsd in aspect laic Tnseamna regulda, norma de conduita. Cercetatorul
utilizeazad notiunea de canon scolar, pentru a exprima importanta cognitiva si
culturald a alegerii continuturilor tematice transmise prin educatie prin formarea
autonomiei individuale a elevilor si pentru consolidarea culturii nationale in ca-
drul european si global. Canonul scolar are temporalitate si este astfel construit
ca sa simbolizeze ceea ce este intra-adevar valoros pentru cultura, stiinta, tehno-
logia, comunicarea nationala si merita sa fie investit cu misiunea de a forma noile
generatii. Insa canonul nu poate fi aglomerat cu prea multe informatii si practici
exemplare, considerate toate importante, dintr-un motiv evident: daca toate sunt
importante, Intr-adevar atunci nimic nu mai este important [11 p. 168]. Educatia
si canonul scolar sunt co-extensive: una exista prin celalalt si ambele concura
la generarea a ceva nou sub forma persoanei individuale care a reusit sa devina
autonoma si creativa [lbidem, p. 172].

In acest context, putem aminti si de H. Bloom, care abordeaza proble-
matica canonului occidental si care si-a propus sd compund acest canon occi-
dental pentru prima datd sau, mai exact, sa-1 recompuna astfel incat importanta,
anvergura si coerenta acestuia sa fie evidente pentru toti. Ceea ce s-a cladit de-a
lungul veacurilor si a fost consolidat prin anexiuni succesive prudente, exigente,
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nu poate fi ddramat intr-un an sau un deceniu, oricitd patimd negatoare, dema-
gogie populistd sau discreditare interesata s-ar investi Intr-o asemenea actiune.
De altfel, negatia canonului precede, de reguld, printr-o ,,pregatire de artilerie®,
»deschiderea* lui, sustine cercetdtorul M. Martin [Apud 7].

In acest context de idei, putem mentiona faptul ca, referindu-se la canonul
estetic, cercetdtorul M. Martin, teoretician si critic literar cu o contributie sub-
stantiala in domeniu, creator de concepte teoretice de anvergura (precum cel de
,»complex cultural” sau de ,,dictiune a ideilor”), afirma ca, de fapt, canonul este
mereu in act, el este canonizare, de-canonizare, re-canonizare, cu alte cuvinte, un
continuum in acelasi timp substantial si relational [7].

O analizd complexa a canonului literar o face H. Bloom in ,,Elegie pen-
tru canon”, afirmand ca citind cei mai buni scriitori, de exemplu Homer, Dante,
Shakespeare, Tolstoi, acest lucru nu ne va face cetiteni mai buni. Insi, in acelasi
timp, cercetatorul afirma ca daca ar avea puterea respectiva, atunci ar grava aces-
te cuvinte deasupra fiecarei institutii de invatdmant, pentru ca fiecare din cei care
invata sa se gandeasca la splendoarea intelegerii [1].

Or, cunoasterea nu poate continua fara memorie, iar canonul este adevara-
ta artd a memoriei, fundamentul autentic al gandirii culturale. Cel mai simplu,
canon este imaginea gandirii individuale. Shakespeare si canonul ne-au inventat
in intregime. i datoram lui Shakespeare nu numai reprezentarea noastrd a cu-
noasterii, dar o mare parte din capacitatea noastra de cunoastere. Fard canon,
incetam sa mai gandim [1].

Dupa opinia lui L. Vldsceanu, cea mai importantd schimbare in educa-
tie se referd la construirea canonului cunoasterii, care sa consacre modelarea
unei personalitati care ar dispune de acea educatie de baza care ar oferi sansa
intelegerii produselor, evenimentelor si mesajelor epocii actuale si a intelegerii,
chiar a anticiparii, dezvoltarilor de mai tarziu. Un astfel de canon ar include: a)
vocabularul cultural esential asociat diviziunii actuale a cunoasterii; b) curricu-
lumul care cuprinde formele de reprezentare si de continut ale diversitatii culturii
umaniste si sociale, ale ideilor, enunturilor, principiilor, calculelor, formulelor si
legilor stiintifice de baza, inclusiv intelegerea si diferentierea valorilor si credin-
telor; ¢) competentele/capabilitatile de identificare, analiza si interpretare critica
si creative ale produselor cunoasterii stiintifice si culturale [Apud 12, p. 163].

Canonul educatiei preuniversitare, in acceptia lui L. Vlasceanu, presu-
pune faptul cd ,,de la educatia timpurie pand la cea liceala cunoasterea transmisa
poate fi organizata sub forma unor canoane cognitive (si a unor canoane ale cul-
turii invatarii - n.n.) diferentiate pe stadii de scolaritate si asigurate de o continui-
tate indusa de logica epistemica a cunoasterii. Literatiile fundamentale, de la lite-
ratia citirii si literatia digitald si culturala la literatia stiintifica si cea matematica,
ar asigura realizarea canonului scolar. In acest sens, autoritatea rigorii educatiei
ar fi asigurata de continutul si practicile aplicate pentru realizarea canonului cog-
nitiv al scolaritatii, iar cadrele didactice ar deveni reprezentantii Tnalt calificati ai
canonului scolar” [12, p. 254].
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De aici deducem ca, dacd vrem sd construim un canon al culturii invata-
rii la nivelul invatdmantului preuniversitar, pentru a creste rezultatele la invata-
turd, atunci acesta trebuie sa reprezinte un set de reguli de conduita in autonomia
invatarii elevului, acceptat In institutia de invatdmant respectiva pentru o anumita
perioada de timp si construit astfel ca sa includa ceea ce este valoros si actual,
avand un caracter deschis, fiind mereu 1n act. Evident ca alternativa nu poate
fi decat majoratul educatiei, dar infaptuit nu prin nesupunere in fata unei au-
toritati acceptate unanim. Este o absolutd nevoie de a iesi din aria dezideratului
,»Supunefi-va, nu ganditi!”’ intr-o supunere libera situatd sub cupola kantiana:
., Rationati cdt vreti si despre orice vreti, dar supunegi-va!”’. Pana la urma, trebuie
inchegata o anume ,,memorie educationald” publica, care sa reclame implicit un
canon al culturii Invatarii [Apud 2].

Si, n concluzie, este necesara o anumita temperanta in legatura cu ideile
expuse anterior pentru ca acestea sd nu fie judecate in absolut. Tendinta de a ,,face
loc” canonului scolar si, implicit, unui potential canon al culturii Tnvatarii este
deci manifesta, este chiar un fapt de discutie curenta, nefiind, in opinia noastra,
o radicalizare contrazisa de fapte. In acest context, putem formula urmatoarele
concluzii sintetice:

m  Abordarea problemei canonului scolar si, prin prisma acestuia, a canonu-
lui culturii invdtarii, a generat gdsirea de temeiuri in domeniul social, prin
recurs la notiunea de societate a cunoasterii, ca factor de atribuire a unei
importante crescande educatiei, cercetarii, inovarii si pregatirii de experti si,
de asemenea, de temeiuri pedagogice, prin recurs la coordonatele culturii
invatarii, acestea fiind reprezentate de: efortul in invatare; invatarea CCC;
invatarea PPP; agentivitatea, literatia, lista respectivd ramanand, de fapt,
deschisa.

m Astazi, orientarea spre cerintele socio-economice ale viitorului reclama im-
perios varia posibilitati de modernizare a educatiei, or, canonul culturii in-
vatarii poate deveni, intrinsec, un fenomen de referintd, asumptia propusa
ocupand o bund parte, bine determinatd, in pozitia de viata si pe piata muncii.
Orice actiune educationala, de la cele minimale, purtitoare ale unui sens si
pana la cele de amplitudine, purtatoare ale nenumaratelor sensuri, cadreaza
cu o culturd a invatarii si astfel asistam la o ,,combinatoricd” esentiald a com-
ponentelor Invatarii in straturile superioare ale actiunii de cunoastere.
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