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Abstract

Assessment is an essential component in the didactic triad of teaching & learning &
assessment. It is a complex process of verifying, examining, and appreciating the results obtained by
students following the teaching & learning process. The relationship between teaching, learning, and
assessment has always been a topic of interest for those passionate about education. This relationship
has evolved, reflecting a three-dimensional dynamic that works best when in equilibrium; each
component is correlated with the others, student needs being central to all three components. This
article analyzes the trends in the interpretation of the role of assessment in the last decades concerning
teaching and learning in pre-university education, with an emphasis on primary education.
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Rezumat

Evaluarea reprezintda o componentd esentiald in triada didacticd predare & invatare &
evaluare. Evaluarea reprezintd un proces complex de verificare, examinare, apreciere a rezultatelor
obtinute de elevi in urma procesului de predare & invatare. Relatia dintre predare, invatare si evaluare
a fost intotdeauna un subiect de interes pentru cei pasionati de domeniul educatie. Aceasta relatie a
evoluat in timp, reflectdnd o dinamica trimensionald care functioneaza cel mai bine atunci cand este
in echilibru, fiecare componenta este corelata cu celelalte, necesitatile elevilor fiind centrale in toate
cele trei componente. In acest articol sunt analizate tendintele de interpretare a rolului evaluirii din
ultimele decenii in raport cu predarea si invatarea in Invatdmantul preuniversitar, cu accente pe ciclul
primar.

Cuvinte-cheie: inovatie, predare & invatare & evaluare, invatamant primar.

Introducere

“Scoala din prezent trebuie sa pregateasca elevii pentru schimbarile tot mai rapide din
economie si societate, pentru ocupatii care nu au fost create incd, pentru a folosi tehnologii care nu
au fost incd inventate si sa rezolve probleme sociale despre care nu stim ci vor aparea” [10]. In acest
context documentele de politici educationale ale fiecarei tari trebuie sa tind cont de prevederile
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dominante enuntate si recomandate pe plan international, sd fie foarte clare, concise, sa includa
continut verificat stiintific, sd respecte cu strictete regulile de stil si de gramatica ale limbii, in care
sunt scrise. Documentele de politici educationale sunt linii directoare pentru programele scolare, in
care se regasesc enunturile declarate / stipulate Tn documentele de politici.

Conform documentelor de politici educationale din Uniunea Europeand (UE) [7], centrarea
pe formarea de competente reprezintd un raspuns al sistemelor de educatie fatd de provocarile
contemporane. Promovarea acestui deziderat a conditionat modificari repetate de politici
educationale; elaborare de documente curriculare, programe scolare noi, ghiduri metodologice,
manuale scolare noi. In mod respectiv, a fost necesar sa fie revizute strategiile de predare & invitare
& evaluare. Evaluarea fiind un domeniu de interes pentru diferite categorii de actori educationali, am
considerat oportun sa analizdm tendintele din acest domeniu in documentele de politici.

1. Evaluarea in triada didactica

Actorii implicati direct in procesul didactic cunosc din practica, ca forma si modul de evaluare
au un impact profund asupra predarii si invatarii. Cercetarile indicd ca este posibil ca formatul
evaludrii sa influenteze predarea si invatarea in ceea ce priveste abordarile pedagogice; continutul;
profunzimea cu care se pun accentele, si asupra a ce se face prioritizarea, si In ce succesiune [16].

Trebuie sa se tina cont de trei dimensiuni in identificarea si analiza relatiei dintre predare,
invdtare si evaluare: participantii, procesele si rezultatele obtinute in cadrul unui sistem educational.

Categoria participanti include profesorii/invatatorii, elevii, factorii de decizie din educatie,
elaboratorii de curriculum, autorii de manuale, pdrintii, editorii de materiale didactice. Procesele se
refera la orice actiuni Intreprinse de participanti, ce pot contribui la procesul de invatare, precum
proiectarea curriculard, dezvoltarea materialelor, adoptarea, modificarea si implementarea
metodologiei de predare & invatare, implementarea strategiilor de realizare a evaludrii s.a. Rezultatele
se refera la ceea ce se invata si la calitatea invatarii.

Influentele predare & invatare & evaluare sunt reciproce, directe si indirecte: predarea &
invdtarea influenteaza si determina evaluarea si vice-versa — evaluarea conditioneaza si modifica
predarea si invatarea. Important este, ca aceste influente includ in mod obligatoriu atitudinile si
experientele profesorilor si elevilor, precum si contextul social.

Pentru a clarifica rolul evaluarii in procesul didactic, este oportun sa se tina cont de 6 intrebari-
cheie, care determina dimensiunile evaluarii [5]:

e De ce este necesara evaluarea?

e Pentru cine conteaza evaluarea?
e Cine evalueaza?

e Ce se evalueaza?

e Cum se face evaluarea?

e (and se face evaluarea?

Aceste dimensiuni sunt primordiale si valabile oricand. Réaspunsurile la aceste intrebari,
precum si teoriile Tnvatarii reprezintd baza pentru interpretarile existente ale relatiei predare &
invitare & evaluare in diferite perioade de timp. In acelasi timp esentiala este cerinta de a respecta si
asigura validitatea, fiabilitatea, corectitudinea si fezabilitatea evaludrii [8].

Existd mai multe motive pentru a justifica de ce este necesara evaluarea, toate pornind de la
functiile acesteia. Motivele principale pot fi formulate astfel:

e cvaluarea este menita sa faciliteze si sa imbunatateasca procesul de invatare;
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e cvaluarea certifica progresul si reusita elevilor si acordd dreptul de promovare la

urmatoarea treapta sau clasa.

Evaluarea permite cadrelor didactice sa monitorizeze progresul scolar si dezvoltarea elevilor
pe durata intregului ciclu de invatare. Pot fi identificate astfel punctele forte, dar si punctele slabe ale
fiecdrui elev si, In functie de acestea, sa fie adaptate strategiile de predare, precum si activitattile de
invatare. Astfel sunt colectate informatii valoroase despre necesitatile si preferintele de invatare ale
elevilor, iar abordarea profesorului va fi un raspuns la nevoile clasei. Rezultatele evaludrii vor
conduce la identificarea domeniilor in care sunt necesare activitati de predare & invatare suplimentare
sau, din contra, provocari noi.

Pentru sistemul de invatdmant al unei tari, evaluarea ofera institutiilor si factorilor de decizie
date, care influenteaza dezvoltarea documentelor curriculare si a strategiilor nationale n educatie.
Sigur, acest proces se desfasoara tinandu-se seama de o serie de alti factori, printre care mediul socio-
economic si cultural din care provin elevii.

Dacéd este utilizatd eficient, evaluarea devine un instrument puternic in imbunatatirea
procesului de predare si Invatare, beneficiari fiind atat elevii, cat si profesorii.

Evaluarea se refera in general la colectarea si interpretarea informatiilor despre invatarea
elevilor [13]. Prin invatare se subintelege atat procesul cat si rezultatele invatarii. Daca interpretam
astfel evaluarea, atunci aceasta nu este doar o sarcina ce are loc la sfarsitul unei secvente de predare,
ci reprezintd un proces continuu prin care se monitorizeaza invatarea si progresul elevilor.

Rolul esential al evaluarii in predare si invatare poate fi redat schematic in figura 1.

Finalitati de studii / elevi - | Strategii de predare S Evaluarea progresului
&invitare elevilor
Ce experiente/practici Cum afla profesorul ce

Ce dorim ca elevii sa stie/sd : <o
facd/sa demonstreze? vor stimula invatarea? stie/poate sa faca
cd/sa demonstreze? clevul?

Ce lacune exista?

Figura 1. conceptul de corelare constuctivista in procesul didactic

Relatiile din fig. 1 reprezinta conceptul de corelare constuctivista in procesul didactic, care
denota legétura reciproca dintre finalitatile de studii, activitatile de invatare si sarcinile de invatare,
fiecare componenta fiind conditionatd sau/si conditioneaza celelalte componente intr-un context
educational influentat si de alti factori [4].

In literatura din domeniu din ultimele decenii se utilizeazi notiunea de finalitati de studii sau
rezultate de invatare, pentru a sublinia alinierea sau concordanta dintre componentele ce se refera la
elevi. Finalitdtile de studii sunt parte inerenta a modelului centrat pe elev, n care accentul se pune
asupra rezultatelor pe care un elev trebuie sa le demonstreze la definitivarea unei perioade de invatare.
Finalitatile de studii sunt declaratii, care descriu ce trebuie sa cunoasca, sa inteleaga, sa fie capabil sa
demonstreze ca a dezvoltat un elev la definitivarea cu succes a unei perioade de studii (fie semestru,
fie an academic, fie lectie). In Republica Moldova si in Roménia termenul finalitati de studii este
utilizat doar 1n Tnvatamantul superior si practic lipseste in contextul unitdtilor scolare, unde este
frecvent utilizat conceptul de obiective de invétare. Obiectivele de Invatare sunt intentii in termeni
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masurabili si sunt exprimate ca intentii ale profesorilor. Ele reprezintd punctul de vedere al
profesorului pentru a indica continutul si ceea ce doreste profesorul sa realizeze pe durata unei
perioade de predare (lectie, curs, modul), adicd sunt puncte de plecare la inceputul perioadei de
invatare. Finalitdtile de studii sunt ceea ce rezultd dintr-un proces de Invatare; ele sunt realizari
specifice, masurabile si sunt prezentate ca realizari ale elevului la finele perioadei de invatare.

Schema din fig. 1 ilustreaza o abordare de proiectare si realizare curriculard, in care toate
componentele — finalitdtile de studii, metodele de predare, activitatile de invatare, resursele utilizate
in sprijinul invatarii, sarcinile de evaluare si criteriile de evaluare — sunt corelate reciproc, in
concordantd, si faciliteaza realizarea finalitatilor de studii scontate. Responsabilitatea profesorului
constd in a asigura un mediu de invatare, care sd conducd la motivarea elevilor si la realizarea
rezultatelor intentionate de Invatare.

Corelarea constructiva are doud aspecte: cel constructiv si cel de corelare. Aspectul
constructiv se referd la elevi: ei construiesc pentru ei ingisi sensul materiei studiate si o Inteleg, adica
prin procesul de invatare ei transforma informatia disponibild in cunostinte proprii. Predarea si
activitatile profesorului reprezintd un catalizator al invatarii: rolul profesorului este de a implica elevii
in activitati de invatare relevante, care sa conduca la realizarea finalitatilor de studii. Aspectul de
corelare se refera la profesor, care este responsabil de crearea unui mediu de invatare, in care metodele
de predare utilizate, precum si sarcinile de evaluare sunt corelate cu activitdtile de invatare, menite sa
contribuie la obtinerea rezultatelor propuse.

2. Tipuri de evaluare - ,,potrivite cu obiectivele”

Termenul obiective se referd aici la obiectivele evaludrii, adica de ce si pentru ce se realizeaza
evaluarea. In mod traditional, in conformitate cu functionalitatea ei, evaluarea a fost clasificati ca
diagnostica, formativa, sumativa sau evaluativa.

La sfarsitul anilor 1990 au aparut diferite alte clasificari sau categorii pentru evaluare in
lucrarile lui [2,3] In care au fost propuse sintagmele: evaluare pentru invatare (assessment for
learning), evaluarea invatarii (assessment of learning) si evaluarea ca invatare (assessment as
learning).

In Uniunea Europeani, sistemul actual de evaluare a proceselor de invitare si a rezultatelor
invatarii este in vigoare din septembrie 2014 in conformitate cu politica oficiala de evaluare a scolilor
europene [6]. Aceasta politica include conceptele de evaluare pentru invatare, evaluare ca invatare si
evaluare a Invatarii — atat procese, cat si rezultate, care sunt in incluse in sistemele de Invatdmant nu
doar 1n tarile Uniunii Europene, ci si in intreaga lume. Asta nu Tnseamna ca clasificarile traditionale
sunt eliminitate. Prin implementarea acestor concepte se doreste ca centrul atentiei sa se plaseze pe
evaluarea ca proces si anume pe diferite aspecte ale evaluari invatarii.

Legatura dintre diversele categorii de evaludri si obiectivele acestora sunt sistematizate in
Tabelul 1, conform [12]

Tabelul 1. Tipuri de evaluari si obiectivele lor.

TIP evaluare
Traditional UE (2014)

Obiective

Identificarea cunostintelor elevilor la inceputul
unei secvente de predare, astfel Incat activitatile de
predare si oportunitatile de invatare sa poata fi
planificate ca sa se tind cont de cunostintele actuale
ale elevilor.

Evaluare pentru

Diagnostica Ao
invatare
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Colectarea datelor despre progresul de invatare al
elevilor.
Oferirea de feedback informal si continuu elevilor
despre reusita/lacune de invatare ale lor.
Evaluare pentru | Oferirea de incurajari pozitive, dar si Indrumari cu
invatare privire la modul 1n care elevii si-ar putea
imbunatati procesul de invatare.
Utilizarea de catre profesorii a datelor obtinute din
evaluare pentru a-si ghida propria practica si a
sprijini si incuraja invatarea elevilor.
Colectarea de dovezi prin diferite sarcini pentru a
evalua elevii in raport cu rezultatele prevazute.
Alocarea de note/calificative care sunt inregistrate
si comunicate elevului, parintilor, instantelor
administrative. Acesta este cel mai cunoscut tip de
evaluare, care se face exclusiv in scopul notificarii.
Incurajarea elevilor si reflecteze si/sau sa-si
evalueze propria invatare, sa aprecieze punctele lor
Evaluarea ca invatare forte si punctele lor slabe. Responsabilizarea
elevilor si dezvoltarea cunostintelor despre modul
in care invata.
Evaluarea invatarii elevilor in general. Implica
urmadrirea si monitorizarea cohortelor de studenti
de-a lungul timpului si analizarea schimbarilor in
modelele sau tendintele datelor. Acest tip de
evaluare este destinat exclusiv sistemelor de
invatamant, astfel ca scolile sa poata fi evaluate in
raport cu standardele specificate.

Formativa

Sumativa Evaluarea invatarii

Evaluativa

Bineinteles cad existd in mod evident suprapuneri si interferente intre termenii traditionali
utilizati ce tin de evaluare si cei care rezultd din lucrarile lui [2.3], si utilizati de UE, dar exista trei
puncte critice care fac diferenta dintre acestea. [12].

1. in tendinta actuald, este pus accent pe evaluare ca fiind integratd nu numai cu invdtarea
elevilor, ci si cu procesul real de predare. Asa precum este reprezentat in schema din fig. 1,
evaluarea ofera profesorilor informatii despre ceea ce pot face elevii, dar evidentiaza si
lacunele in invétare, si in consecintd profesorii identifica ce trebuie sd modifice ulterior in
modul lor de predare.

2. Evaluarea pentru invatare devine esentiala in sprijinirea nvatarii elevilor, iar feedback-ul
continuu oferit de profesori si colegi 1i ajutd pe elevi sa afle unde sa-si concentreze atentia
pentru a-si imbunatati propria invatare.

3. Promovarea evaluarii ca invatare semnifica faptul ca si elevii au responsabilitatea pentru
invatarea lor. Odata ce sunt familiarizati cu strategii care incurajeaza gandirea asupra
modului in care invata, elevii devin metacognitivi, responsabili si incep sa detind controlul
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asupra propriei lor invatari, ceea ce este extrem de important in dezvoltarea competentei de
a Tnvata sa Invete.

3. Evaluarea in clasele primare conform documentelor de politici

3.1. Uniunea Europeana

Uniunea Europeana a elaborat recent un document cadru foarte concis cu privire la structura
curricula pentru toate scolile UE. Conform acestui document fiecare tara trebuie sa elaboreze
curricula proprie conform componentelor si indicatiilor din [14]. De asemenea a fost elaborat un ghid
ce contine un set de instrumente de evaluare [15] in concordantd cu Politica de Evaluare a scolilor
Europene. Aceste instrumente au fost testate in 2016/2017 si sunt 1n vigoare de la 1 septembrie 2018.

Conform acestor documente, Programele pentru ciclul primar sunt in concordanta cu structura
pentru toate programele in sistemul Scolilor Europene si descriu obiective de invatare, competente,
continuum de invatare (progresie de la un an la altul) criterii de evaluare si descriptori de realizare.
Se subliniaza in mod special, ca evaluarea nu se realizeaza la momente fixe, ci este un proces continuu
care implicd diferite parti interesate: profesori, elevi si parinti, si care reflecta progresul elevilor in
timp. Impreuna, partile interesate folosesc 0 gama larga de instrumente.

Aceste instrumente sunt importante, deoarece ofera o gama de diferite tipuri de informatii si
date si oferd o masura concretd a Invatarii elevului in toate aspectele dezvoltarii sale.

Informatii despre evaluarea elevilor sunt plasate pe site-l Comisiei Europene, care
sistematizeaza descrieri succinte despre sistemele de invatimant din tirile Uniunii Europene,
provenite de la factori de decizie din tarile respective [6].

3.2. Romania

Textul referitor la evaluarea elevilor din clasele primare din Romania enuntd urmatoarele [6]:

Evaluarea elevilor trebuie realizata pe parcursul intregului semestru de catre cadrul didactic,
in mod regulat si pentru toate disciplinele. Fiecare semestru include perioade dedicate consolidarii si
evaludrii competentelor achizitionate de elevi (evaluare formativa si sumativa). In mod obisnuit
aceste perioade sunt stabilite catre sfarsitul semestrului i cadrele didactice urmaresc: imbunatatirea
rezultatelor procesului de predare-invatare; sistematizarea cunostintelor dobandite de elevi.

Metodele si instrumentele de evaluare sunt stabilite de cadrul didactic in functie de varsta si
particularitatile psihologice ale elevilor, luand de asemenea in considerare specificitatea disciplinei.
Acestea pot include: a) evaluare prin intrebiri orale; b) teste scrise; ¢) experimente stiintifice si
activitati practice; d) rapoarte; e)proiecte; f) teste practice, precum si alte instrumente elaborate
de catedrele unitatii de invatamant si aprobate de director sau elaborate de Ministerul Educatiei si
Cercetarii si de inspectoratele scolare judetene.

In documentul de politici educationale [11], in sectiunea Evaluarea competentelor ca
rezultate ale invatarii se face distinctie Intre 2 tipuri majore de evaluare:

e cvaluarea curentd, la clasa, proiectata si realizata de cadrul didactic, cu formele sale: initiala,
continud si sumativa, fiind evaluare interna; de dimensiune normativa (raportata la nivelul
clasei/scolii si mai putin la niveluri de referinta nationale).

e evaludri nationale si examene, proiectate si realizate de institutii specializate; de obicei, cu
caracter sumativ (la final de cicluri educationale) ; fiind evaludri externe, criteriale (raportate
la programa, ca referintd nationala.

Desi acest document a fost publicat dupd aparitia documentelor de politici educationale
Europene mentionate, in el lipsesc notiunile de evaluare pentru invatare, evaluare a invatarii, evaluare
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ca Invatare. Mai mult, se mentioneaza cd desi evaluarea curentd, insotitd obligatoriu de utilizarea
feedback-ului, ’este deosebit de importanta in spriinirea demersurilor de predare & invatare, acesta
este deseori neactivat de catre cadrele didactic”. Evaluarile curente sunt ,limitate la verificari de
continuturi Tn mod reproductiv sub presiunea regulamentelor privind notarea. De asemenea, un
ansamblu de distorsiuni in evaluare sunt practicate necritic in sala de clasa: efectul de ordine, efectul
de contrast, s.a. Deseori cadrelor didactice le este mai la indemand sa opereze cu etichete, se
contamineaza cu opinii si impresii de suprafata, ratand astfel prilejuri de a practica o evaluare corecta,
onestd pentru elevi, de incredere, cit mai obiectiva si, mai ales, In contextul curriculumului centrat
pe competente, autenticd (cu sarcini de evaluare cat mai aproape de viata de zi cu zi)’[11.]

Chiar daca unii pot riposta ca evaluarea curenta include tipurile de evaluare mentionate
evident si explicit in documentele europene, acest lucru nu este clar si evident pentru cadrele
didactice, cu atat mai mult c¢i documentul [11] descrie probleme de evaluare ale elevilor. In plus,
acest document este complex, are multe neclaritati si diferite fragmente greu de inteles si de transpus
in practica, deoarece ideile expuse se contrapun reciproc pe alocuri sau nu sunt in consens cu
conceptele si stilul de expunere din documentele europene similare.

3.3. Republica Moldova

Principalele politici care orienteaza abordarea nationald a predarii & invatarii &evaluarii in
scolile primare din Republica Moldova sunt Curriculumul National pentru Educatia Primara [9],
dedicat prepondent competentelo r- cheie ale elevilor si continutului care le corespunde, precum si
Ghidul pentru integrarea Curriculumului pentru invatdmantul primar [10], menit sa ofere orientari
mai detaliate de implementare a prevederilor din curriculumul ciclului primar.

Confrom acestor documente, in clasele I-IV se acorda prioritate dimensiunii formative a
aprecierii rezultatelor scolare, si accentul este pus pe evaluarea criteriald prin descriptori, aplicata
incepand cu anul 2015. In ,, Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori de performanta
in Invatamantul primar”, 2019, identificam notiuni noi: unititi de competente, evaluare formativa in
etape, evaluare formativa punctuald, evaluare formativa interactiva, produse scolare, termeni care nu
se regdsesc nici in curricula din Romania, nici in cea din UE. Legatura dintre evaluarea formativa si
cea sumativa nu este clard, relatia competente si produse scolare este bizara, evaluarea competentelor
fiind redusa la evaluarea produselor. Extrase din [10] ’Spectrul rezultatelor vizate este determinat de
curriculumul scolar centrat pe formarea de competente. De fapt, nu evaludm competente, dar ,,urme”
vizibile ale acestora, adica produsele prin care se ajunge la rezultatele elevilor.” “O competenta/
unitate de competentd poate fi evaluata prin diferite produse, si invers: acelasi produs poate permite
evaluarea diferitor unitati de competente.”

Un studiu al curriculei preuniversitare din Moldova, realizat de o echipd independenta si
elaborat la comanda Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii (MECC) al Republicii Moldova in
colaborare cu UNICEF Moldova [1], a constatat mai multe aspecte care trebuie analizate si remediate.
Printre acestea se regasesc:

e Standardele nationale de invatare, ghidurile si metodologiile de evaluare, in special pentru
scoala primara, sunt adesea destul de complexe si foarte academice, iar uneori se atestd
insuficientd n consecventa abordarii, le lipseste o structura coerenta si, in timp ce ofera
exemple bune de activitati, sunt dificil de implementat.

e Existd un nivel de ambiguitate si complexitate a termenilor utilizati in documentatia
indrumatoare pentru profesori, care poate duce la provocari in intelegerea lor.

e Regulamentul MECC privind evaluarea elevilor din invatamantul primar si gimnazial, precum
si Codul Educatiei, stipuleaza ca descriptorii sunt "criterii de evaluare calitativa", in timp ce
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metodologia scolii primare face distinctia intre criteriile de evaluare si descriptori - o
inconsecventd care adauga la complexitatea terminologiei de evaluare din invatamantul
primar.

e Evaluarea formativa reprezintd piatra de temelie a curriculumului si a metodologiilor de
evaluare actuale, insd definitia si scopul acesteia necesita a fi clarificate Tn continuare: in
primul rand, printre partile interesate la nivel national si formatorii cadrelor didactice si, in al
doilea rand, in curricula revizuita de la toate nivelurile.

Concluzii

Centrarea pe formarea de competente a conditionat modificari de politici educationale, care
afecteaza strategiile de predare & Invatare & evaluare. Documentele de politici, elaborate de Comisia
Europeana cu privire la competente, la structura programelor scolare, la instrumente de implementare
a acestora reprezintd linii directoare pentru fiecare tard din UE sau care doresc sd adere la UE. Analiza
documentelor respective din Romania si din Republica Moldova cu cele elaborate de CE a identificat
un sir de diferente in conceptualizarea documentelor curriculare; in intelegerea notiunii de
competente si in modul de evaluare a elevilor.
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