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Abstract. Communication is the essential condition for a child's cognitive and physical development;
likewise, it is a primordial necessity for coexistence in society. The child advances in communication competence,
the contexts becoming more and more complex and diverse. By developing communication skills, children acquire
a complex symbolic system that they will develop and perfect throughout their lives. In students with severe
hearing impairment, communication competence, cognition, and pragmatic skills require simultaneous
development, using a systematic program, students will follow the same developmental stages as a typically
developing child. While communicating only involves sending a message, regardless of the presence or absence
of hearing, children can communicate, but acquiring language is a step forward. While hearing children use verbal
language, deaf children use sign language. Important is the existence of a language that can offer the possibility of
interactions with those around. Deaf children simultaneously acquire several forms of communication: the verbal
language (oral and written) which is presented as a tool for thinking, the digital alphabet and communication
through gestures. Bilingualism is preserved during the whole life in the deaf communication activity.
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Comunicarea cotidiand in prezent reflectd toate activitdtile umane, cuvintele, fiind
pronuntate, provoaca variate interactiuni Intre oameni, aceasta determinand relatia interumana,
intelegerea reciprocd si procesul de influentd reciproca. Unele surse consacrate (D. V.
Popovici,A. A. bpynnsiii etc.) descriu modurile comunicdrii dupd criteriul partenerilor:
intrapersonald — comunicarea cu sine, elaborarea unui plan intern al actiunii, autojustificarea,
autoincurajarea, autocritica, autocompatimirea, automultumirea; interpersonald — intre doua
persoane; intragrupald — intre membrii aceluiasi grup, comunicare publici. In esents,
comunicarea reprezintd o functie de exprimare, o functie de comunicare a gandirii prin
utilizarea semnelor, care au o valoare identica pentru toti indivizii din aceeasi specie, in limitele
unei arii determinate.

Asadar, comunicarea constituie conditia esentiala pentru o dezvoltare cognitiva, ba
chiar si pentru o dezvoltare fizicd a copilului; la fel este o necesitate primordiald pentru o
convietuire 1n societate. [5, p. 36].

Competenta la rindul ei ca notiune a fost examinata si definitd de un numar mare de
autori de referintd pe plan mondial, precum G.P. Cepec (1991), A. Beauchesne si colab. (1993),
X. Roegiers (1998), M. Minder (2003), J. Henry si J.Cormier (2007), dar si de autori autohtoni,
precum Al Crisan, M.Cerkez (1997), un grup de autori de la Institutul de Stiinte ale Educatiei
(1997); M.Cojocaru-Borozam (2000), V. Goras-Postica (1999, 2000, 2006), M. Hadarca (1999,
2000, 2006); L. Papuc si 1. Negura (2000, 2005); N. Socoliuc si V. Cojocaru (2007) etc.

C. Rogers defineste competenta drept ,,ansamblu integrat de cunostinte, capacitati si
atitudini, exersate in mod spontan, care permit exercitarea in mod convenabil a unui rol, a unei
functii sau a unei activitati” Conform lui J.Henry si J.Cormier, competenta se caracterizeaza
prin complexitate, relativitate, potentialitate care se exercita intr-o anumita situatie, completa
si insecabild. Conform definitiilor psihologice, competenta este o formatiune a persoanei ca
potentialitate, care nu poate fi tradusa in performante, iar ca termen pedagogic, competenta
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depaseste opozitia dintre competenta si performanta, inregistrata de psihologie, atribuindu-i
valoare complexa, realizabila in context curricular la nivelul tuturor structurilor sistemului de
instruire si educatie

VL. Paslaru realizeaza o definitie a competentei in termeni curriculari: "Competenta este
termenul generic pentru valoarea educationala proiectata (=obiectiv), care in procesul educativ
didactic se integreaza gradual in achizitie a educatului (=finalitate), avand structura triadica
insecabila, se manifesta in varia niveluri de dezvoltare, in functie de varsta educatului, calitatea
educatiei si orientarea generald de devenire a acestuia intru propria fiinta” .

V.Cojocaru defineste competenta drept complex de cunostinte, deprinderi si abilitati,
formate in procesul invatarii si exprimate prin capacitatea si disponibilitatea subiectului de a
efectua, in procesul solutionarii diverselor sarcini de ordin comportamental si practic-
functional, actiuni independente, selective si proiective .

Termenul competentd comunicativi presupune insusirea de catre individ a
cunostintelor lingvistice, a informatiei privind modul de functionare a limbilor, conditiile de
functionare a comunicadrii prin intermediul limbii, mijloacele de relationare prin intermediul
vorbirii, sarcinile vorbitorului, intelegerea modului de relationare intre interlocutori, capacitatea
de a organiza relationarea/comunicarea cu respectarea normelor de conduita sociale etc

Comunicarea reprezintd o functie de exprimare, o functie de comunicare a gandirii prin
utilizarea semnelor, care au o valoare identica pentru toti indivizii din aceeasi specie, in limitele
unei arii determinate. Prin competenta de comunicare ne permitem sa intelegem si s exprimam
idei, emotii, ganduri si opinii. O persoand foloseste comunicarea verbald nu doar pentru a
transmite un mesaj, dar si pentru a recepta, a percepe si a interpreta cele audiate”. [3, p. 47].

Concretizarea si delimitarea conceptelor esentiale ne-a permis sa intelegem ca
Competenta de comunicare intarzie in comparatie cu procesele de intelegere a limbii,
constituind unul dintre cele mai complicate fenomene psihosociale, care se invata si se
exerseazd permanent pe parcursul vietii. Copilul se naste cu predispozitia de a comunica,
folosind diferite structuri si tipare innascute. Insusirea comunicirii este o activitate care necesita
efort indelungat din partea individului si crearea anumitor conditii sociale, pedagogice si
culturale. Crescand, copilul avanseaza in competenta de comunicare, contextele devenind tot
mai complexe si mai diverse. Prin dezvoltarea competentei de comunicare, copiii achizitioneaza
un sistem simbolic complex pe care il vor dezvolta si perfectiona pe parcursul intregii vieti. [6,
p. 16].

Dezvoltarea competentei de comunicare va incepe de la primele elemente ale
competentei de comunicare, de a percepe, emite si diferentia sunetele si va fi orientatd spre
organizarea unui mediu verbal concret, formand la prescolari modele si strategii de comportare
in cadrul comunicarii verbale si nonverbale.

Unii cercetdtori trateaza competenta de comunicare ca o interactiune a doud sau mai
multe persoane n scopul stabilirii relatiilor si atingerea unui scop comun. Conform viziunii lui
M. U. JIucuna (1979) si U. A. Crepuun, mijloacele de comunicare prezintd firele tesutului viu
al activitatii de comunicare. Aceasta 1l ajutd pe copil sa se socializeze cu succes.

Competenta de comunicare dezvoltata are un caracter si o valoare progresiva si decisiva
in educatie si instruire in formarea deprinderilor morale, in dezvoltarea inteligentei copilului si
reglarea conduitei acestuia. A. A. JleontheB in studiile sale mentioneaza ca dezvoltarea
avansatd a unui copil, de la nastere pana la scoald, 11 permite acestuia sd treaca treptat de la o
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fiintd dependenta la o noud etapa a unei persoane autonome cu competente de comunicare,
gandire si comportare independenta.

La elevii de varsta scolara micd cu dizabilitate severa de auz competenta de comunicare,
cognitia si abilitatile pragmatice necesita o dezvoltare simultana, utilizdind un program
sistematic, elevii vor urma aceleasi stadii de dezvoltare ca ale unui copil cu dezvoltare tipica.
Copiii comunica inainte de a verbaliza, folosind comunicarea augmentativa Doctrinarii precum
J. Piaget, JI. C. Beirorckuii ,A. P. Jlypus in cercetdrile sale explica dezvoltarea competentei
de comunicare in baza achizitiondrii unui ansamblu de capacititi importante precum
ascultarea, atentia, intelegerea, conversatia verbala.

In absenta auzului, vizul capata un rol important ca sursi de informare, cu care opereaza copii

cu deficit sever de auz. Unii specialisti sustin ca la copiii fard auz sensibilitatea vizualad si
performantele legate de aceasta, datoritd solicitarii mai intense a vazului, le depasesc pe cele
ale persoanelor cu dezvoltarea tipicd. Respectiv si dezvoltarea specifica a formelor de
comunicare aplicate Tn procesul educational al copiilor cu dizabilititi de auz sunt:

a) comunicarea verbala (oral si scris):

- are la baza un vocabular dirijat de anumite reguli gramaticale,
- labiolectura — suport important in intelegere.

b) comunicarea mimico-gestuala — este cel mai accesibil mijloc de comunicare deseori
folosita intr-o maniera stereotipica si de persoanele auzitoare;

c) comunicarea cu ajutorul dactilemelor — are la baza un sistem de semne manuale care
inlocuiesc literele din limbajul verbal si respecta anumite reguli gramaticale in ceea ce priveste
topica formuldrii limbajului. Grafemele sunt realizate in aer, cu ajutorul pozitiei si miscarii
degetelor de la 0 méana sau de la ambele maini. Semnele pot fi scrise si Tn palma.

d) comunicarea bilingva - presupune combinarea intre:

- comunicarea verbald si cea mimico-gestuala;
- comunicarea verbala si cea cu dactileme;

- cuvant — gest — cuvant;

- cuvant — gest.

C) comunicarea totald — este metoda de comunicare in care auzul rezidual, vorbirea,
limbajul semnelor, dactilemele si labiolectura sunt utilizate la un loc, completandu-se reciproc.
Se considera ca importanta este comunicarea, transmiterea si receptarea mesajului si nu forma
prin care se comunicd, iar folosirea mai multor metode duce la rezultate mai bune. Este
important sa relevam ca copiii surzi achizitioneaza concomitent cateva forme de comunicare:
limbajul verbal (oral si scris) ce se prezintd drept instrument al gandirii, alfabetul dactil si
comunicarea prin gesturi. Pe parcursul intregii vieti in activitatea de comunicare la surzi se
pastreaza bilingvismul. Pentru o redare corecta a formelor gramaticale se utilizeaza articularea
si dactilarea. [2, p. 40].

Despre formele de comunicare precizate anterior nu se poate afirma ca una este superioara
celeilalte, eficienta lor se resimte in practica. Important este ca copilul cu dizabilitate auditiva
severd sd stie sd comunice eficient i sd Inteleagd mesajul. Limbajul reprezinta un sistem
conventional prin care ideile sunt comunicate in mod constient, printr-o structura si vocabular,
dirijate prin anumite reguli care trebuie urmate de utilizatori. Tn timp ce a comunica presupune
doar a transmite un mesaj, indiferent de prezenta sau absenta auzului, copiii se invata sa
comunice prin dobandirea limbajului. Tn timp ce copiii auzitori folosesc limbajul verbal, copiii
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surzi folosesc limbajul mimico-gestual. Importanta este existenta unui limbaj care sa poata oferi
posibilitatea unor interactiuni cu cei din jur.

Pentru a intelege oportunitatea utilizarii formelor de comunicare prin limbajul mimico-
gestual (LMG) sau limbajul semnelor (LS) revenim la cateva caracteristici ale acestuia.

Limbajul mimico-gestual este o metoda compensatorie limbajului verbal absent §i se
prezinta drept mijloc kinestezic, elementar de comunicare a surzilor cu realitatea
inconjuratoare.

Particularitatile constituirii si utilizarii limbajului mimico-gestual au fost cercetate de
L.Vagotschii, R.Boschis, I.Gheiliman, A.Diacicov, P.Oleron, W.Stokoe, G.Zaiteva, S.Zacov,
W.Wundt, Belluci U., Fischer S s.a. [1]. Limbajul mimico-gestual constituie principala forma
de comunicare a persoanelor cu dizabilitati de auz. Este un important sistem comunicational in
cultura acestora, dar si in programele educationale.

Particularitatile limbajului gesturilor sunt:

e Un singur cuvant din limba romand poate fi reprezentat prin cateva gesturi (dupa
R.Boschis). De exemplu, gestul a sterge praful este diferit de cel ce reprezinta expresia
a sterge cu radiera;

e Polisemantism gestual - acelasi gest reprezinta si actiune si obiect: ,,a fugi = fuga; a
manca = mancare; a tdia = cutit”. Pe parcursul comunicarii sensul se subintelege din
context.

e Particularitati ale sintacticii. Consecutivitatea gesturilor nu corespunde consecutivitatii
cuvintelor 1n propozitii. De exemplu ,,mama farfurie verde masa pune”.

e Lipsa conjunctiilor, prepozitiilor, cuvintelor de legdtura.

e Implicarea frecventa a dactilarii in timpul gesticulatiei: la redarea sufixelor, prefixelor,
terminatiilor, cuvintelor ce nu au o reprezentare prin gest.

Limbajul mimico-gestual exista sub 2 forme:

» limbaj popular. El ce se constituie pe baza sistemelor lingvistice nationale, cu un lexic
si 0 gramatici deosebitd. In asa tip de comuniciri vorbirea orald nu se utilizeaza.
Caracteristici: Fraze scurte. Verbul e prezentat dupa substantiv sau la sfarsitul
propozitiei. Interogativele se prezinta la sfarsitul propozitiei. Forma negativa (nu) - se
prezintd la sfarsitul propozitiei. De exemplu: ,,Mama geamul sterge nu”.

» limbaj literar-lingvistic. El se constituie pe parcursul procesului de demutizare.
Gesturile devin echivalente ale cuvintelor, iar gramatica corespunde Tintru totul
enuntului verbal. Gesturile sunt insotite de vorbirea orala.

La surzi se releva existenta bilingvismului verbo-gestual. Acest bilingvism influenteaza
in general dezvoltarea psihicd a neauzitorului: atdt procesele cognitive, cat si formarea
personalitatii. [7, p. 16].

Tn comunitatea copiilor cu deficit de auz, chiar si cei demutizati, comunica intre ei prin
intermediul gesturilor. Achizitia limbajului mimico-gestual se realizeaza prin anumite stadii
aseminitoare cu cele prin care trece copilul auzitor in invitarea comunicarii verbale. in
perioada initiald a demutizarii toti surdopedagogii utilizeaza gesturile pentru a intra In contact
cu elevii i mai tarziu pentru a transfera continutul semantic al gesturilor in limbaj verbal.

Actualmente limbajul mimico-gestual este recunoscut oficial in Romania cét si in
R.Moldova prin lege. Acceptarea limbajului mimico-gestual ca limba cu statut legitim a avut o
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importanti majora asupra celor care o vorbesc si care depind zilnic de ea. Indeosebi, cei care
si-au pierdut auzul pand a invata sd vorbeasca, definesc cultura si limbajul lor ca parte
importanta din propria personalitate.

Limbajul mimico-gestual este elementul foarte specific din punct de vedere lingvistic,
care face din comunitatea persoanelor cu dizabilitati de auz una distinctd de alte comunitati. Si
este un mijloc indispensabil in procesul de formare a competentei de comunicare a surzilor
cu/sau alte persoane cu dificultati auditive grave.

In prezent in educarea si socializarea persoanelor cu deficienti severd de auz atentia este
concentratd doar asupra copiilor cu deficienta severa de auz de varsta prescolara si scolard. Nu
existd pregdtire a cadrelor didactice pentru surzi in institutiile de Tnvatamant secundar de
specialitate si superior. In stadiul invatimantului prescolar si scolar, problemele de baza,
fundamentale existente, au condus la formarea unor scoli stiintifice distincte -care dezvolta
diverse (adesea diametral opuse) sisteme metodologice de predare a limbilor si abordari ale
educatiei copiilor cu dizabilitdti de dezvoltare senzorial. Dezvoltarea competentei de
comunicare la copii surzi este calea de acces a acestora in mediul educational inclusiv alaturi
alaturi de semenii lor cu dezvoltare tipica. [5, p.200].

Bibliografie

1. BELLUGI, U., FISCHER, S. The rate of speaking and signing, Tn: The signs of language.
Cambridge: Harbard University Press, 1979. ISBN 0674807960.

2. CHOMSKY, N. Language and Mind. Edition Third. 2006. 193 p. ISBN 0-521-85819-4

3. POPESCU, R. (2004). Formarea si dezvoltarea competentei de comunicare. ClujNapoca,
2018. 176 p. ISBN 978-606.57-04888-8.

4. RADU, Ghe., Psihologie scolara pentru invatamdntul special, Editura Fundatiei Humanitas,
Bucuresti, 2002. 219 p. ISBN 973-99024-8-0.

5.  Ghid metodologic pentru invdtarea limbajului mimico-gestual Tn Republica Moldova.
Chisinau: Alianta INFONET, 2016. 200 p. ISBN 978-9975-136-12-9.

6. SERBAN | Strategii educative specifice in contextul dizabilitdtii de auz. Cluj Napoca 2019.
ISBN 978-606-977043-6.

7. VERZA, E., VERZA, F. E. (coord.) Tratat de psihopedagogie speciald. Bucuresti: Ed.
Universitatii din Bucuresti, 2011. 1310 p. ISBN 978-606-16-0006-9.

448


http://harlamenkov.ru/science/130-yazyk-i-mentalitet-vliyanie-zhestovogo-yazyka-na-mentalitet-glukhikh#sdfootnote4sym

