COEZIUNEA DINTRE TEHNICILE GANDIRII LATERALE SI FORMAREA
PERPETUA A ELEVULUI

THE COHESION BETWEEN THE TECHNIQUES OF LATERAL THINKING AND
THE PERPETUAL EDUCATION OF THE STUDENT

Carmen STANCIU, profesor de limba si literatura romana, gradul I,

Scoala Gimnaziala ,,Explorator Teodor Gheorghe Negoita” Sascut, jud. Bacau, Romania
teacher of Romanian language and literature, first degree,

"Explorator Teodor Gheorghe Negoita" Secondary School, Sascut, Bacau county, Romania
ORCHID: 0000-0002-0601-

4250

geo.karmen@yahoo.com

CZU: 373.5.025 DOI: 10.46727/c.03-04-11-2023.p136-141

Abstract

The article highlights the need to improve the potential of thinking in each individual, considering that
humanity is facing an enormous leap, first hitting socio-cultural transformations and then creative restructuring.
Certainly, people can become more effective and more intelligent thinkers through techniques that support the
development of a determining factor in the formation of any person, especially in that of a student who can find
solutions regardless of the difficulty of the task and without taking into account a certain way of solving, but
focusing on solving. Thinking is a skill, the teacher can teach specific skills, aiming to provide students with
effective tools for thinking activities. The idea of teaching children thinking skills is determined by the concept
revealed by researchers themselves that thinking can be learned and taught. In order to achieve this approach, there
is a need for tasks that follow the formation of thinking and their consistency, the student not being able to develop
his thinking ability, if he does not have items that support this.
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Introducere

Omenirea se afld in fata unui salt enorm, mai intai izbindu-se de transformarile social-
culturale si restructurdri creatoare, desi exista tendinta de a construi noul pe vechi, nu pe nou
si prin nou [3, p. 23].

Cu toate ca optimismul ne animd, nu putem sa nu remarcdm criza prin care trece
umanitatea, referindu-ne la criza gandirii si la goana sa spre necunoscut fara o directie clara,
astfel indreptandu-ne spre o distrugere biologica, spirituala si materiala. In acest sens, Edward
de Bono vede Tn gandire un factor central al devenirii umane, o solutie la problematica
prezentului si a viitorului, preocuparea acestuia pentru (re)gandirea gandirii gasind-o din 1967.
Cum? Ei bine, asociind gandirii verticale, ce are ca fundament cauzalitatea, conceptul de
gandire laterala, astfel accentuand utilitatea primei gandiri, apoi, adaugand creativitatea, se va
estompa rigiditatea procesului. Devenirea umand, deci si formarea elevilor presupun o
problematica ce vizeaza atat prezentul, cat si viitorul, iar dupa 33 de ani de la explicarea rolului
gandirii laterale in identificarea solutiilor, in anul 2000, Edward de Bono ajunge sa se intrebe
daca e deja tardiva schimbarea modalitétii in care gandim, avand 1n vedere nevoia de adaptare
la nou, de a rezolva probleme in contexte diferite, de a ajunge la solutii rapid prin demersuri
proprii, prin modul propriu de a vedea lucrurile, indiferent de procedura, toate acestea fiind in
corelatie cu globalizarea economicd, cu societatea informationald, implicit cu revolutia
stiintifica si tehnica.

Gandirea presupune un proces psihic uman fundamental, fiind un factor determinant in
formarea oricdrei persoane, mai ales in cea a unui elev care poate gasi solutii indiferent de
dificultatea sarcinii si netinand cont de un anumit mod de rezolvare, ci focalizandu-se pe rezolvare.
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Atunci cand gandim lateral, generdm cat mai multe abordari alternative, chiar si dupa ce am gasit
o abordare promitatoare [2, p. 48].

De altfel, géndirea fiind o abilitate, profesorul poate preda deprinderi specifice, urmarind
dotatea elevilor cu instrumente eficiente pentru activititile de gandit. In atingerea acestui demers,
este nevoie de sarcini de lucru care sa urmareasca formarea gandirii si consecventa acestora, elevul
neputand si-si dezvolte abilitatea de gandire, dacd nu are itemi care si umareasca acest lucru. In
plus ,, operele literare sunt analizate cu metode culese din toate vanturile, fiind folosite pe scard tot
mai mare metode imprumutate diverselor stiinte umane. E o veritabild invazie interpretativa, pe
care o alimenteaza cresterea exponentiald a numarului cercetatorilor, foamea de experiment a
literaturii moderne si post-moderne, nevoia de a reactualiza in permanenta patrimoniul clasic” [1,
p. 205]. De aici rezultd necesitatea unor cerinte care vizeaza gandirea laterala si intrarea intr-0
rutind a folosirii acestora de cétre elevi.

In acest sens, am aplicat itemi specifici la clasele de gimnaziu, urmarind in acelasi timp
si procentul in care manualele scolare isi ating eficienta privind sarcinile de invatare care se
focalizeaza pe gandire. Astfel, la clasa a V-a, avand de evaluat textul literar si nonliterar, am
solicitat, din cei 20 de elevi, la 10: ,,Creati un text literar, in 10-15 randuri, pe tema prieteniei
sau despre un prieten, respectiv o prietena.”, iar celorlalti 10: Realizati un text nonliterar, in 10-
15 randuri, pe aceeasi temad, respectiv cea a prieteniei”. Apoi, am utilizat tehnica
,,Resemnificare”, mentionata la ,,Generare de alternative” si explicatd de Vasile Flueras in
cartea ,,Gandirea laterala si scrisul creativ”. In acest sens, le-am solicitat copiilor ca fiecare, pe
textul creat, sa-1 recreeze astfel incat sa devina cel literar, nonliterar si invers. Prin acest lucru,
am urmarit sa extraga din informatiile oferite o alta semnificatie decat cea intentionatd de autor,
n cazul acesta tot de ei.

La prima cerinta, 4 elevi au reusit sa rezolve itemul corect, 3 au adaugat si elemente din
textul nonliterar, 2 nu au reusit sa duca la bun sfarsit sarcina, iar 1 deloc. La cea de-a doua
cerintd, rezultatul a fost cam asemanadtor: 3 elevi au rezolvat in totalitate, 3 elevi au mai adaugat
informatii ce vizau textul literar, 3 doar au inceput textul, iar 1 deloc.

Text literar

Text nonliterar

m 4 elevi-
corect
3 elevi-cu 3 elevi-
- greseli corect
g 2 elevi-doar
l, , inceputul | 3 elevi-cu
1 elew-deloc i
greseli

Raspunsurile elevilor privind tehnica ,,Resemnificare- Generare de alternative”

Se poate aplica pe oricare text literar, deci am aplicat aceasta tehnica si pe texte
beletristice, deoarece am vrut sa-i provoc, dar si sa le stimulez continuu gandirea. De exemplu,
am aplicat-o pe ,,Vizita...” de I.L. Caragiale, abordand-o in felul umator.

Eu, in calitate de profesor, le-am prezentat copiilor concluzia ce se desprinde, in viziunea
mea, respectiv faptul ca sunt stipulate aspecte din realitate. Astfel este vizatd prezentarea ironica
a lui Ionel Popescu de catre narator, fiind un copil needucat, obraznic si care nu stie sd se
comporte, al doamnei Popescu, deoarece ea pretinde ca std acasa tocmai pentru a-i oferi o
educatie frumoasa copilului. Cu toate cd ideile sunt argumentate, copii au fost invitati sa rezolve
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urmatorul item: ,,Prezentati intr-o altd lumina intreaga poveste, avand in vedere informatiile
stiute deja”. Astfel, 6 copii au spus, schimband perceptia narativd si fiind 1n ipostaza
personajului, cd, avand doar 8 ani si fiind o vreme cam rece, nu putea copilul sa iasa pe afara si
se juca n casa cu jucdriile. Alti sapte copii au precizat ca era fericit in acea zi, fiind aniversarea
sa, dar si faptul ca avea o varsta mai mica, nu si-a dat seama ca deranjeaza, se bucura si atat, cu
nicio intentie gresitd. Am avut si doi copii care nu prea s-au descurcat. Cinci copii au mentionat
ca nu a stiut ca e gresit ceea ce face, deoarece nu a fost invatat de mama sa. Am continuat si cu
alte intrebari punandu-| pe narator intr-o lumina negativa, astfel gasindu-i, impreuna cu elevii,
diverse greseli, Tncepand cu motivul vizitei, cu cel al cadoului si continudnd cu timpul petrecut
si cu interventiile rautacioase.

In acest mod, le stimulim gandirea copiilor, dezvoltandu-le implicit creativitatea si le
sporim increderea in sine.

1.5
1
0.5
0
se jucacadnu era fericit, fiind | nu au stiut elevii| nuastiutcae Series1
putea iesi, fiind | aniversarea si nu sa rezolve oresit ceea ce face
vremea rea. si-a dat seama
6 copii 7 copii 2 copii 5 copii

Figura 3. Raspunsurile elevilor privind tehnica ,,Resemnificare”

Pe tot parcursul cercetarii, am realizat cate un exercitiu in fiecare sdptamana, o fisd sau
un test ce implicau gandirea, deoarece, din cele studiate, am constatat ca utilizand in mod
continuu acest strategii si/sau tehnici specifice gandirii, elevii dobandesc capacitatea necesara
de a interpreta un text literar, fard a intdmpina piedici ce tin de vocabular, de modalitatile
abordate, de teama de a nu gresi sau din ,,n” alte motive.

Un alt item constd in urmatoarea strategie: inainte de a citi textul, un copil a ardtat
imaginea extrem de expresiva ce este atasatd la textul descriptiv literar ,,O strada cu sentimente”
de Ana Blandiana. Acesta a descris-o fara ca elevii sa vada imaginea, apoi fiecare elev a avut
de ales intre trei variante propuse spre rezolvare: ,,Desenati o imagine conform celor
mentionate./ Alcatuiti un text descriptiv pe baza descrierii prezentate. /Alcatuiti o poezie, de
minimum douad strofe, pornind de la elementele surprinse.”

Astfel, din cei 20 de elevi prezenti, 8 au ales desenul, 7 au ales poezia, iar ceilalti 5 au
ales atat desenul, ct si poezia. In acest mod, am urmarit nu doar si vedem cét de atenti au fost
si cate elemente s-au omis, ci si incurajarea oricarui talent, fiecare putandu-si alege varianta la
care a considerat ca se pricepe cel mai bine. Tehnica aceasta se numeste descrierea prin omiterea
unor informatii.
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Figura 4. Raspunsurile elevilor privind tehnica ,,Descrierea prin omiterea unor
informatii”
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Cu elevii de clasa a Vl-a, pentru a evita rigiditatea unor cuvinte, am ales sa gandim in
imagini si sa nu folosim cuvinte deloc, aceastd aplicatie fiind pe textul narativ literar in proza
,,Un paianjen care se crede Spiderman”. Astfel, am impartit textul in noud parti si copiii au
introdus in fiecare parte elementele surprinse. Dificultatea ar putea aparea atunci cand e necesar
sa exprimdm ce am gandit, exact ce le-am solicitat copiilor, tocmai pentru a constientiza
importanta fiecarui element si a necesitatii unei exprimari coerente, pornind de la niste imagini,
mai ales cd au fost realizate de ei. Itemul a fost: ,, Explicati, in 5 minute, desenele realizate,
urmarind elementele surprinse si rolul acestora in creionarea mesajului.”Din cei 20 de copii, 5
au pierdut din detalii, 7 nu s-au putut exprima destul de fluent, iar 8 au realizat toate sarcinile
corect.
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Figura 5. Raspunsurile elevilor privind tehnica ,,Descrierea unui obiect sau fenomen
in mai multe feluri, din mai multe puncte de vedere”

La textul narativ literar in proza ,,Oracolul” de Mircea Cartarescu, le-am oferit copiilor o
fisa: ,,Porniti de la ipoteza ca un prieten/ o prietend ar avea nevoie de ajutorul tdu, dar nu il
cere. De altfel nici nu stie ci i te consideri prietenul lui/prietena ei. Ce faci? i acorzi ajutorul,
chiar daca te-ar putea refuza? De altfel, mentionati si dacd voud v-ar placea acest gest si de ce.”
Copiii vor avea de precizat raspunsul in 10-15 randuri. Aceasta tehnica intrd in ,,generare de
alternative prin formulare de ipoteze.”

Am aplicat si tehnica rasturndrii lucrurilor cu susul in jos, astfel inversand constient
relatiile. Tn acest sens, le-am solicitat copiilor si prezinte textul narativ literar ,,D-1 Goe...” de
L. Caragiale, intr-o alti lumina, una pozitiva, indiferent de inversarea rolurilor. In textul ,,D-I
Goe...” de LL. Caragiale, unii copii au vazut un tdndr pe nume Goe care se intoarce de la
Bucuresti dupa terminarea studiilor superioare tocmai pentru a le face o vizita celor trei dame.

Altii au vazut cele trei cucoane in ipostaza unor fetite care erau sustinute de un bunic pe
nume Goe si care le oferea acestora o educatie aleasa.

Am vizat si tehnica ,,Generarii de alternative prin amplificarea complexitétii unui model”
in mai multe fise aplicate. Unul dintre itemi a fost: ,,Alcatuiti propozitii cu termenul scoala”.
Au obtinut astfel enuntul: Scoala este utild. Apoi administrati structura ,,cunostinte de baza”.
Zece copii au realizat enuntul ,,Scoala este utila ca ne ofera cunostinte de baza”. Sase copii au
scris cd ,,Scoala este utila si Tnvatam cunostinte de baza”. Patru copii au scris:,,Scoala este utila,
iar noi studiem cunostinte de baza”. Si am tot adaugat cuvinte pana am facut un enunt mai lung.

Le-am solicitat sa urmeze aceiasi pasi si cu termenul ,,copil”. Trei au spus ,,Copilul se
joacd.” Patru au spus ,,Copilul este mic.” Sase copii au spus:,,Copilul este la scoald.” Alti sapte
au precizat:,, Copilul alearga”. Apoi, le-am solicitat sa completeze fiecare enuntul formulat cu
expresia ,,zambet larg”. S-au descurcat si imi tot cereau alte si alte cuvinte, placandu-le foarte
mult.
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Pe langa toate aceste tehnici pe care le-am aplicat la clasa, am folosit si metode activ-
participative, deoarece si Edward de Bono mentioneaza cd activitatile in grup pot forma si
dezvolta deprinderi ale gandirii laterale, avand un rol extrem de important in interpretarea
operei literare.

In acest sens, as incepe cu Mozaicul sau jigsaw care este metoda grupurilor
interdependente, ce presupune imbinarea invatarii individuale cu invatarea in echipa, avand un
caracter formativ. Are 1n vedere formarea echipelor si alegerea grupului de experti, ce
puncteaza la randul lor oferirea explicatiilor necesare intelegerii modului in care au ajuns la un
anumit rezultat. Am aplicat-o in cadrul dirijarii invatarii, respectiv in cadrul realizarii sensului.

Am aplicat aceasta metoda la clasa a VI-a, intr-o lectie de insusire de noi cunostinte, a
textului narativ literar ,,Oracolul”, de Mircea Cartarescu.

S-au alcatuit grupuri de cate 4-5 elevi, fiecare avand un numar. Am impartit informatiile
legate de textul suport in mai multe parti, corespunzatoare numarului de elevi din fiecare grup.
S-au alcatuit grupurile expert, in sensul ca elevii cu nr. 1 au format un grup, nr.2 un alt grup
s.a.m.d. Fiecare grup de experfi are sarcina de a studia o anumita parte din informatii, de a o
discuta, de a o Intelege cat mai bine pentru ca ulterior sd o explice colegilor si sa stabileasca
strategia de predare. Astfel, grupul 1 are ca sarcina: ,, precizati definitia textului narativ literar
si identificati timpul si spatiul actiunii”, grupul 2: ,,precizati momentele subiectului”, grupul 3:
,,mentionati instantele naratiunii (naratorul si personajele)”, iar grupul 4: recunoasteti modurile
de expunere, limbajul, procedeul de legare a secventelor narative”. In etapa finala, s-a revenit
la grupul initial si s-a predat continutul. S-a expus 1n fata clasei rezolvarea sarcinilor, iar colegii
care nu au inteles au adresat intrebari. Am intervenit ori de cate ori a fost necesar.

Explozia stelardi este o metoda moderna ce are rolul de a implica cat mai multe idei oferite
de elevi, notiuni despre tema abordata, fara un spirit critic. Urmareste stimularea creativitatii,
fiind o modalitate de relaxare a copiilor si se bazeaza pe formularea de intrebdri pentru
rezolvarea de noi probleme si noi descoperiri. Am utilizat-o de mai multe ori atat la inceputul
lectiei, pentru captarea atentiei, cat mai ales la final, pentru a fixa.

La clasa a Vl-a, la textul descriptiv literar in versuri ,,larna” de Vasile Alecsandri, le-am
solicitat copiilor la inceputul lectiei: ,,mentionati toate cuvintele la care va ganditi, ce au
legatura cu termenul iarna”, eu scriind In mijloc ,,Iarna”. Astfel, au scris: fulgi, alb, sanii, frig,
zapada, gheata, Craciun, cadouri, derdelus, copii fericiti, haine groase etc. Apoi, la finalul
lectiei, le-am solicitat: ,,scoateti cuvintele ce tin de cdmpul lexical al iernii si care se regasesc
n textul suport”, scriind din nou cuvantul in mijloc. Copiii au identificat: zapada, troiene, fulgii,
roi de fluturi albi, gheata, ninge,zale argintie, alb, fantasme albe, ninsoare, sanie.

Metoda minicazurilor este o tehnica prin care elevii identifica si prezinta situatii pozitive
sau negative dupd ce identificd o situatie problema. Apoi compara diferite siuatii reale si
descoperi alternative de rezolvare. Tn aplicarea acestei metode, le-am prezentat copiilor pe fisa
urmatorul enunt: ,, Afli cad vei fi ascultat la limba si literatura romand si nu te simti pregatit.”
Apoi, adresez intrebarea: ,,Ce ai face in aceastd situatie?” Aceastd situatie- problemd am
prezentat-o fiind la lectia ,,Prietenul meu” de Ioana Parvulescu. Copiii ar fi trebuit sd identifice
ei o situatie problema, dar pe aceasta le-am solicitat-o eu. Cinci copii au raspuns ca se invoiesc
de la ora respectiva, sapte au precizat ca se apuca de invatat, iar opt ca s-ar descurca, deoarece
le place limba si literatura romana. Ulterior le-am solicitat sa identifice ei o situatie-problema,
vazand cum s-a procedat si majoritatea au identificat prezenta catelului ca fiind o situatie
problemad, rdspunzand la intrebarea: ,,Ce as face daca m-ar prinde doamna profesoara cu un
catel la ora?”.
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Am aplicat multi astfel de itemi cu accent pe gandire si am constatat de la o luna la alta o
alta deschidere a copiilor spre rezolvarea de sarcini. De exemplu, inainte evitau sa raspunda,
mergand pe principiul cd ar trebui sd stie exact care ar fi raspunsul pentru a ridica mana sau ca
ar trebui sa fie unul la fel pentru toti, dar acum au inteles ca din orice raspuns se pot gasi solutii
si ca nu toate raspunsurile sunt identice, din contra, difera in functie de perceptia fiecaruia.

Prin tehnicile aplicate s-a evidentiat, de altfel, ca ,, interpretarea e atenta, circumspecta,
ia distanta critica fatd de text, vrea sa clarifice ,,de ce” si,,cum”, sd motiveze e instrumentalizata
de un scop demonstrativ. [1, p. 203].

Copiii au inteles cd modurile alternative de a privi lucrurile nu au o logica, ci vin spontan,
iar o tehnicd ar putea fi interpretarea unei situatii in mai multe feluri, numarul putand varia,
nefiind unul prestabilit, apoi, problema poate fi observata tot in atdtea feluri. Chiar daca
procesul pare a fi unul artificial la inceput, fiind comparat cu interpretarea naturala, ulterior te
poti obisnui cu noile interpretari si poti dezvolta increderea ce determind succesul.

Cercetatorii au afirmat si ca géandirea laterald este o atitudine si o deprindere a mintii ce
nu poate fi invatata si aplicata atunci cand ai nevoie, dar prin practica si prin tehnici adaptate
situatiei, respectiv copilului, s-ar putea forma si, ulterior, dezvolta.

Concluzie

Asadar, plecand de la ideea cd gandirea laterald vizeaza generarea de idei noi, fiind
generativa, tintind doar rezultatul, solutia, indiferent de etapele folosite, ar trebui sa aplicim
constant tehnici specifice si vom obtine rezultatele dorite in formarea elevului, interpret al
textului literar si nu numai. De altfel, asa cum spunea si prof. Schiopu Constantin ,,formarea
unor cititori avizati de literaturd, competenti intr-o discutie pe marginea textului literar, a
capacitdtilor acestora de a converti strategia practicata de profesor pentru ca ea sa devind o
componentd a propriului stil de lector, constituie obiectivul fundamental al receptarii literaturii
in scoala” [4, p. 23], ce se afld in coeziune cu dezvoltarea unui elev capabil de a gasi solutii si
de a se descurca in orice situatie, in definitiv.
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