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Rezumat. [n articol se abordeazi problematica unei invitiri necesitatea
careia a aparut datoritd accentuarii caracterului social al invatarii in general in
noile conditii comunitare, printre care se inscrie si ,,slabirea dorintei de a gandi, pur
si simplu, elementar”. Cand invatarea individului este subordonata socialului, iar
dimensiunea umand este conditionatd, nu in ultimul rdnd, si de calitatea invatarii,
acest factor devine determinant in complexitatea procesului de invatare ca atare. Este
vorba de invatarea-retetd, care este o invatare raportata la contextul nemijlocit al
elevului, o invatare practica neproblematica, dar utila, oferindu-i elevului sansa de
a se orienta in universul social al realitatii zilei de azi. Ideea care sustine invdtarea-
refetd este utilitatea celor invdtate in viata cotidiand, sociala in vederea satisfacerii
unui scop precis, nemijlocit.

Cuvinte-cheie: realitate, cotidian, pragmatica, invatare a realitatii, context so-
cial, invatare-reteta, utilitate.

Abstract. The article addresses the issue of learning, the necessity of which has
arisen due to the emphasis on the social character of learning in general in the new
community conditions, among which is included ,, the weakening of the desire to think,
simply, elementary”. When individual learning is subordinated to the social, and the
human dimension is conditioned, not least, by the quality of learning, this factor be-
comes decisive in the complexity of the learning process as such. It is about reci-
pe-learning, which is a learning related to the student s immediate context, a non-pro-
blematic but useful practical learning, giving the student the chance to orient himself
in the social universe of today s reality. The idea that supports the learning-recipe is
the usefulness of what is learned in everyday, social life in order to satisfy a precise,
immediate goal.

Keywords: reality, everyday life, pragmatics, reality learning, social context,
recipe-learning, utility.
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O anumita fundamentare a Invatarii din perspectiva rigorilor sociale, ca o
presupozitie asumata in raport cu logica clasica a invatarii, reclama o formula
analitica foarte complexa, in care se inscrie si invatarea-retetd, ca o Invatare
tipizatd a realitdtii nemijlocite a elevului, direct aplicabila lumii cotidiene a
acestuia.

Logica clasica a invatarii este insotitd de o multime de deziderate, care
trateaza probleme teoretice de natura diversa: conexionismul, disonanta cog-
nitiva, umanismul etc. Deschiderea sociald a Invatarii, pornind de la individ si
terminand cu societatea in ansamblul sau, conform opiniei lui L.Ciolan, recla-
ma ca aceasta sa-si largeasca sfera, incluzand dimensiunea sociald si cea emo-
tionald, intrucét Invatarea este integratd in toate aspectele vietii si integreaza,
la rdndul ei, toate laturile esentiale ale fiintei umane [1, p.76].

Logica invatarii-reteta sau a invatarii pragmatice (axatd pe competenta
practicd in actiuni neproblematice) trebuie atent construitd, trebuie expusa
analitic, cu o doza de filosofie interpretativa, pornind de la aspecte doctrinare
coerente de o actualitate incontestabild azi, in vertiginoasa schimbare a valo-
rilor, in care pragmaticul isi face tot mai activ loc. Intr-un fel, aceasta ,,ris-
toarnd tiparele gandirii disciplinate”, daca e sa utilizim una din expresiile lui
L. Ciolan [1, p.29].

Intuim ca notiunea de Tnvatare-reteta poate genera nedumerire acum cand
se vorbeste tot mai insistent de libertatea gandirii si a Invatarii, de creativitate
si originalitate, de personalizarea invatarii. Reteta, in sensul ei de dictionar,
presupune o solutie practica pentru a rezolva o anumita situatie, este o anumi-
ta instructiune si, in noile conditii sociale, recastiga un sens profund pozitiv.
Astazi societatea, conform lui L.Vlasceanu, tinde concomitent si se univer-
salizeze si sa se particularizeze pe cat de contradictoriu, pe atat si de in forta.
Ea devine cat mai extinsa, cat mai cuprinzatoare, pentru a include fenomene
ale dinamicii globale. Putem identifica, astfel, atat particularisme comunita-
re, cat si convergente globale. Societatea trece in specia universalului, in care
cunoasterea-reteta isi face tot mai mult loc [6, p.20]. Afirmarea subiectivitatii
constructiviste a fiintei sociale reclama tranzitia spre ,,a ingusta” oarecum o
parte din cunoasterea pe care o asimileaza, oferindu-i sansa de a se orienta in
universul social al realitatii zilei de azi. Factorul care sustine Invatarea-reteta
este utilitatea celor nvatate in viata cotidiand, sociald, in vederea satisfacerii
unui scop precis, nemijlocit. Invitarea-retetd este centrati pe elev pentru a-i
oferi acestuia o reprezentare clara a realitatii, a-1 obtine adeziunea si a-1 sustine
in Indeplinirea anumitor actiuni.

Privind din acest punct de vedere lucrurile, subiectul enuntat poate fi ex-
pus intr-o logica rezistenta, legitimand aceste doua tipuri de invatare: invatarea
ca atare, obisnuita, traditionald si invatarea-retetd, pragmaticd. Prin urmare,
invatarea-retetd sau Invatarea pragmaticd este posibild existential, transfor-
mand Invatarea ca atare intr-o formuld de dialog practic cu ,realitatile sociale”
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imediate, cand elevul trebuie sa stie cum sa rezolve anumite situatii cotidiene
neprevazute, dar tipice, deoarece realitatea vietii cotidiene nu este saturatd
doar cu obiectivari; ea doar devine posibila datorita lor.

Pornind de la ideile lui P. Berger si T. Luckmann, care au abordat realita-
tea cunoasterii sociale, putem afirma ca, deoarece invatarea este dominata de
0 motivatie pragmaticd, cunoasterea limitatd la o competenta practica ocupa
un loc proeminent in stocul de cunostinte. De exemplu, a sti cum sa folosesti
telefonul si a sti cum se poate repara, daca, eventual se defecteaza, sunt doud
lucruri diferite. Anume in primul caz vorbim despre o cunoastere sau invata-
re-retetd, deoarece se refera la ceea ce trebuie sa stim pentru anumite scopuri
practice, prezente sau viitoare [4, p.63]. Dar invatarea-reteta, desi infatiseaza
lumea cotidiana intr-un mod integrat, ,,1asa in intuneric totalitatea acestei lumi.
Altfel spus, realitatea vietii cotidiene apare intotdeauna ca o zona de luciditate
in spatele careia se afld un fundal intunecat” [Ibidem, p.65]. Este clar ca acest
,fundal Intunecat” este acel continut al Tnvatarii care se regaseste in curriculu-
mul scolar si care este asimilat treptat de catre elevi pe parcursul scolaritatii.
Profesorul, mentioneaza cercetatorii, in procesul valorificarii curriculumului,
incearca sd ,,aducd acasa” elevului continuturile pe care le comunicd, prezen-
tandu-le ca insufletite, adica facandu-le sa para la fel de vii ca si ,,Jumea de aca-
sd” a elevului, relevante (corelandu-le cu structurile de relevanta deja prezente
in ,,Jumea de acasd”) si interesante (facand astfel ca atentia elevului sa se in-
departeze de obiectivele sale ,,naturale” si sa se indrepte spre cele ,,artificiale”.
Astfel de actiuni sunt absolut necesare, deoarece o realitate interiorizata deja
,,S€ Interpune 1n calea” unor noi interiorizari. Cu cat aceste tehnici pedagogice
fac mai plauzibild continuitatea dintre elementele originare si cele noi ale cu-
noasterii, cu atat mai usor dobandesc un caracter de realitate [/bidem, p.194].

In acest context, trebuie si mentionim faptul ci invitarea teoretici
despre realitate nu epuizeaza ceea ce este cu adevarat real pentru elevi, de
aceea pedagogii trebuie sd se ocupe si de ceea ce elevii invatd prin ,,retete” cu
caracter social, ca realitate nemijlocitd, concentrand interesul elevilor asupra
cunoasterii,,obisnuite”, dar si asupra ideilor. Anume aceasta invatare constituie
mecanismul intelegerii, care este absolut necesara intr-un context social.

Insa aspectul mai neproblematic al invatarii-reteta, adica al unei realitati
obisnuite pentru elev, ramane asa doar in mod provizoriu, adicd panad cand
continuitatea sa este intreruptd de aparitia unei probleme. Atunci cand aceasta
are loc, realitatea cotidiand cauta sa integreze sectorul problematic la ceea ce
este deja neproblematic, adica se produce invatarea ca atare. Aceste ,,comutari”
au loc permanent in procesul de invatare. Teatrul, in opinia cercetatorilor,
oferd un exemplu bun pentru asemenea comutari. Tranzitia este marcata prin
ridicarea si caderea cortinei. Cand aceasta se ridicd, spectatorul este transportat
in alta lume, iar cand cade, spectatorul revine in lumea sa [4, p.42]. Prin urmare,
sarcina profesorului, in valorificarea curriculumului, este de a distrage atentia
elevului de la realitatea cotidiana, in diversele zone de semnificatie a acesteia,
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si a trece intr-o zona personala de intelesuri. In contextul educatiei experienti-
ale aceastd modificare este numitd ,,salt”. Dar este necesar sa subliniem totusi
ca Invatarea-reteta isi pastreaza statutul de suprematie chiar si in cazul acestor
salturi. Sarcina profesorului constd, in acest caz, sa ajute elevul sa treaca ex-
perientele noi acumulate in invétarea ca atare ,,inapoi” in experienta invata-
rii-retetd. Problema principald constd tocmai 1n a interpreta corect coexistenta
acestor doua tipuri de invatare a realitatii.

In procesul invatarii ca atare elevii ,,iau in primire” lumea in care altii
deja au trdit sau traiesc, acest lucru fiind un proces originar pentru orice fiinta
umand, iar lumea, ,luatd In primire” poate fi modificatd creator sau chiar
recreatd [Apud 4, p.42].

Tot n contextul acestor idei, trebuie sa specificim ca invatarea-retetd nu
contestd echilibrul dintre aceste doua tipuri de invatare, aceasta justd proportie
a notiunilor, desi un anumit decalaj existd, mai mult sau mai putin accentuat,
in functie de contextele de invatare. Invitarea-retetd este una ,,ornamentati”.

Nu este nevoie sa proceddm la un excurs amdnuntit in teoriile cunoaste-
ril sau invatarii pentru a observa cd In pozitia invatarii-reteta exista un strans
raport Intre invatare si realitate, atribuindu-i celei dintdi un caracter cognitiv
neindoielnic in aria vietii cotidiene. In legaturd cu acest aspect, trebuie si mai
observam ca, in virtutea unei adecvari necesare, va trebui sa fie reconsiderate
tehnologiile formative, 1n sensul dialectizarii lor prin renuntare la univocitate.

Daca ar fi sa raportam iardsi invatarea obisnuita cu invatarea-retetd, atunci
am merge pe ideea de a invata devenirea, in cazul invatarii ca atare. si a invata
existenta, in cazul invatarii-retetd. Ca sd exemplificam, putem aici aminti de
faptul remarcat de A. Baumgarden cd nimeni in limba romana nu spune ,, ma
indragostesc”, pentru cd aceastd experienta, pur si simplu, nu se poate sesiza
decat dupa ce a fost realizatd. Toti spunem ,, m-am indragostit”, inclinandu-ne
inaintea naturii inefabile a unui act care ne-a facut sa renastem, fiind altii pen-
tru ca el ni s-a intamplat si noi i-am fost subiecti [Apud 3, p.92].

Astfel, in Tnvatare ne axam pe ideea ca lumea/realitatea si cunoasterea
/ invdtarea merg in sens invers: lumea de la principii spre lucruri, iar cu-
noasterea de la lucruri spre principii. Dar intre actul prim al principiilor si
actele individuale ale lucrurilor se desfasoara intregul camp al fiintei posibi-
le, strabatut de ceea ce am numit aici ,,realitate” si de ceea ce am numit aici
»invatare” [Apud 3, p.95].

In felul acesta, spre deosebire de invitarea ca atare, invitarea-reteti
presupune utilizarea nemijlocitd a celor invatare in cognitii, emotii $i
comportamente. Avand in vedere multitudinea de contexte de utilizare, pre-
cum si problemele cu care s-ar confrunta abordarea invatarii-retetd fara un
suport stiintific, putem fi supusi usor in situatia de a ne Intreba de fiecare data
dacd o asemenea invatare este sau nu este Invatare. Pentru a ne descurca intr-o
astfel de situatie, ar fi cazul sd ne bazam pe anumite criterii operationale, care
se pot dovedi deosebit de utile daca sunt integrate corect in proces. Printre
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acestea pot fi mentionate urmatoarele: stabilirea unei relatii facile cu elevul;
punctul central in activitate il constituie, in mod esential, problema actuala;
aplicarea unor actiuni flexibile si pragmatice; invatarea este transformata intr-o
adevdrata grild de lectura a realitatii; fundamentarea pedagogica a interventiei
asupra acestei realitdti; a genera anumite rezultate consecutive, centrarea asu-
pra aspectelor pozitive, asupra solutiilor. Se poate Intreba, pe buna dreptate,
dacad aceste caracteristici sunt valabile, eventual, si pentru terenul ,,obisnuit” al
invatarii. Raspunsul poate fi afirmativ, cu deosebirea interesului mai accentuat
pentru cotidian, pentru faptele de zi cu zi, pentru care avem nevoie de o inva-
tare-retetd, o invatare, intr-un fel, operativa.

Cunoasterea obtinuta pe aceasta cale este faptul ca ea poate fi utila tocmai
datorita faptului ca este reald, are o vizibilitate sociald concreta si permite o
adresativitate sociala directd. Unei cunoasteri bazate pe continut, invatarea-re-
tetd 1i contrapune o invatare bazata pe situatie, bazata pe o anumita ordine. De
exemplu, dacd o tanara ar pune flori intr-o cratitd de bucatarie, ar face un gest
de incalcare a ordinii, ar aduce o ofensa ordinii si ar demonstra, in acest fel, lip-
sa invatarii-retetd. Acest gest trebuie reparat punand florile ,,la locul lor”, adica
restaurnd ordinea. In acest caz, invitarea-reteta este de un real folos. Gestio-
narea pedagogica a surselor ,,de poluare” este fundamentala pentru functiona-
rea societatii.

Nu trebuie sa admitem ca Invatarea-reteta sa fie consideratd ca una fal-
sd, deoarece invatari false nu trebuie sd existe. Ea este o invatare utild. Din
aceasta perspectiva, caracterul colaborativ al relatiei pedagogice apare ca unul
necesar, altfel incercarea pedagogului de a propune solutii pentru problemele
elevilor, fara a tine cont de asteptarile acestora, duce la esec.

Utilitatea care este corelatul invatarii-reteta este un concept ce reprezinta
caracteristica, proprietatea, insusirea unui bun (informatie, serviciu, material)
de a satisface o nevoie a elevului. Aceste proprietati sunt fie naturale, fie create.
Utilitatea unui produs, serviciu, material, informatie etc. este direct proporti-
onald cu utilizarea, aplicarea, folosirea acestui bun. Cu cat aplicarea este mai
frecventd, cu atat si utilitatea este mai evidenta.

Asadar, dupa cum putem constata, incercarea de dialectizare a invatarii-re-
tetd 1n relatia ei cu Invatarea obisnuita ii conferd acesteia un statut aparte, in
care socialul ,trece” efectiv in individual. In felul acesta, invitarea-reteta con-
stituie o premisa de reconstituire semnificativa a opiniilor pedagogice privind
invatarea din perspectiva sociald. Si, pentru a-1 oferi o baza teoretica acestui tip
de invatare, este indicat sa facem apel la teoria invatarii prin experientd a lui
D. Kolb, are defineste invatarea ca proces in care cunostintele sunt create prin
intermediul transformarii experientei. Sursele din care se alimenteaza experi-
enta sunt experienta concretd si conceptualizarea abstractd. Experientele con-
crete reprezintd bazele observatiilor, care sunt asimilate si distilate, desprin-
zandu-se noi implicatii pentru actiune [Apud 2, p.181].
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In felul acesta, invitarea-retetd este o invitare activa, care se produce
uneori spontan, dar fiind rezistentd la dezordine si la disfunctii. Cunostintele
acumulate sunt implicite, se resimt si pot fi comunicate fara efort, deoarece sunt
sustinute de interesul elevilor si sunt mai putin corelate cu aplicarea stiintei
ca atare. Eficienta Tnvatarii-retetd se manifesta 1n invatarea comportamentului
colocvial, situational, implicit vietii de zi cu zi si relatiilor sociale. Invatarea-
reteta este deci si situationald, avand tangente si cu invatarea in baza situatiilor
sau studiilor de caz.

Invatarea-reteta este o invatare care ii permite elevului sa se adapteze mai
facil la mediul Tnconjurator, facand lucrurile pe cont propriu, sa-si satisfaca
nevoile de interrelationare din mediul sau. Ea este, de asemenea, importanta
pentru cresterea sociala a elevului, pentru intrarea lui ulterioara in viata sociala
si profesionald. Dimensiunea pragmatica a invatarii-retetd presupune formarea
unor competente care s corespunda cerintelor si asteptdrilor sociale: invatam
sa devenim oameni ai societatii.

Pragmatismul este o proprietate pozitiva a caracterului unei persoane, ur-
marind in mod persistent propriile interese, bazate pe beneficiul personal.
Aceasta este capacitatea de a construi un sistem de actiuni si vederi asupra
vietii in interese reale si pentru a-si atinge obiectivele. Logica, cantarirea si-
tuatiei, analiza si prudenta sunt caracteristici ale pragmatismului. Pragmaticii
prefera sa traiasca in lumea reald, incercand sa gaseasca o platforma solida
pentru opiniile si principiile lor. Ei prefera sa actioneze realist pentru a obtine
un rezultat. Pretentios fata de sine si fata de ceilalti, angajamentul si respon-
sabilitatea pentru munca atribuitd sunt componentele obisnuite ale unui set de
trasaturi de personalitate ale unui pragmatist. Acesti oameni traiesc cu propria
minte, iubesc specificul, faptele dovedite de practica de viatd [Apud 7].

Datorita capacitatii de a planifica, de a calcula corect totul si de a alege
»instrumentele” potrivite pentru a atinge obiectivul, activitatea pragmatica isi
atinge scopul. Una dintre regulile de baza pe care le respecta elevii in acest
context este sd-si duca munca pana la capat. Acest principiu aduce rezistenta,
organizare si disciplind. Astfel isi dau seama ca este imposibil sa traiesti fara
a indeplini anumite cerinte si indatoriri, dar asta nu le limiteaza in niciun caz
libertatea, ci doar contribuie la autocontrol, organizare si activitate. Prin aceste
calitati, elevii isi pot imbunatati viata lor si a celor din jurul lor [Apud 7].

De exemplu, prin invatarea-retetd invatdm ce inseamna ,,buna ziua”; de
ce mancam la masa; cand fotografierea este daunatoare; de ce punem florile
in apa; de ce este bine sd avem telefoane mobile; cum lucram la computer;
ce presupune a zice ,,da”; de ce privirea este importantd pentru noi; cum sa
ne protejam mainile; cand zambetul nu este ,,la locul lui”’; de ce se vopsesc
canile in diferite culori; cum este bine sa vorbesti cu oameni necunoscuti etc.
Invitarea-reteta nu este deci imitare, deoarece sensul acestei invitiri consti
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intr-un sir de generatii care transmit unele altora ceea ce constituie esenta vie-
tii fiecareia. Interesul pentru Invatarea-reteta este, prin urmare, justificat prin
obiectivitatea ei pedagogica. Notiunile de realitate si invdtare apartin unui
context social 1n care sunt folositi si astfel de relatie trebuie inclusa intr-o ana-
liza socio-pedagogica a contextului.

Prin sintetizarea ideilor expuse mai sus ajungem la formularea urmatoa-

relor concluzii:

e Promovarea ideii de Invatare-reteta, ca o invatare tipizata a realitatii
nemijlocite a elevului, oferd un sir de avantaje elevului, deoarece,
fiind centrata nemijlocit pe elev si pe necesitatile sale, acesta poate sa
se orienteze mai usor in realitatea care 1l inconjoara prin caracterul de
utilitate a celor Invatate.

e Invitarea-reteti este importanti pentru ,.cresterea” sociald a elevului,
pentru intrarea lui ulterioara in viata sociala si profesionald, deoarece
orientarea pragmaticd a nvatrii-reteta presupune formarea unor
competente care sd corespunda cerintelor si asteptarilor sociale.

e Pentru invdtarea-retetd este caracteristicd regula ordinii, disciplinei,
iar cunostintele asimilate sunt implicite si pot fi exteriorizate fara
efort, deoarece sunt sustinute de interesul elevilor si sunt mai putin
corelate cu aplicarea stiintei ca atare.
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