FORMAREA MOTIVATIEI LA INSUSIREA LIMBAJULUI LITERAR
DE CATRE ELEVII CLASELOR PRIMARE
(IN CONTEXTUL CURRICULUMULUI LA LITERATURA ROMANA
TN CLASELE PRIMARE)

FORMATION OF MOTIVATION TO ACQUIRE THE LITERARY
LANGUAGE BY PRIMARY SCHOOL STUDENTS
(IN THE CONTEXT OF THE ROMANIAN LITERATURE
CURRICULUM IN PRIMARY SCHOOLYS)

Mariana BUZEA,

Universitatea Pedagogica de Stat ,,lon Creanga”
doctorand (MOLDOVA)

E-mail: mariana.2286@yahoo.com

ORCHID ID: 0000-0002-6112-9073

CZU: 373.3.016:821.135.1

Rezumat

Generatia acestui mileniu trdieste un timp al schimbarilor, in care si elevii claselor
primare cautd interogativ noi sensuri ale existentei sale in comunicare. Devenirea cetdteanului
competent in comunicare, in diverse planuri-cognitiv, social, cultura, civilizator, globalizator
se contureaza 1n cadrul educatiei scolare ca valori de prima importanta.

In practica educationala a achizitionarii limbii romane de citre elevii claselor primare
se atesta si valoarea comunicativd a limbajului prin antrenarea reperelor verbale specifice
comunicdrii In limba romana.

Evaluarea competentelor de comunicare a elevilor desemneaza rolul limbii romane in
procesul de socializare al elevilor, marcheazd contextul relational al comunicarii ca un
contract de colaborare Tn baza ansamblului functional al interactiunii verbale.

Cuvinte-cheie: capacitate, activitate de exersare, cunostinte, atitudini, priceperi

Abstract

The generation of this millennium is living a time of changes, in which even primary
school students are interrogatively looking for new meanings of their existence in
communication. Becoming a citizen competent in communication, in various plans -
cognitive, social, cultural, civilizing, globalizing - takes shape within school education as
values of first importance.

In the educational practice of the acquisition of the Romanian language by primary
school students, the communicative value of the language is attested by training the specific
verbal landmarks of communication in the Romanian language.

The assessment of students’ communication skills indicates the role of the Romanian
language in the socialization process of students, marks the relational context of
communication as a collaboration contract based on the functional ensemble of verbal
interaction.

Keywords: capacity, practice activity, knowledge, attitudes, skills
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In procesul de valorificare a limbajului literar este foarte importanti competenta
pragmatica a elevului , bazatd pe motivare, care include utilizarea functionald a resurselor
lingvistice si literare pornind de la un sir de scheme actionale.Aceastd competentd este
esentiala 1n realizarea unor variate activitati, ce implica receptarea, producerea, medierea,
interpretarea, fiecare fiind susceptibile de a fi realizate n diverse forme. Tn acest context,
activitatile de receptare sunt de o importanta primordiald, ele presupun citirea unui text literar
si valorificarea suportului semantic si structural. Un loc aparte 1l ocupa activitatile de mediere,
care permit prin intermediul interpretdrii rezumatului de a produce reformularea accesibila a
textului sursd. Activitatile de mediere care reproceseaza un text literar existent ocupd un loc
considerabil in functionarea lingvistica si literard normald a limbii romane 1n diverse specii
literare.

Modificarile fundamentale in domeniul studierii si cunoasterii literaturii romane de
catre elevii claselor primare sunt dintre cele mai semnificative. Tn ultimele cateva decenii s-a
raspandit tot mai mult termenul ,,planificarea continutului literar”. Exista tendinte de inlocuire
a idiomului local prin continutul care corespunde, din punct de vedere cultural si profesional,
necesitatile materiale si spirituale ale unor elevi care locuiesc in diferite dimensiuni
lingvistice. Notiunea desemnatd (ceea de planificare a continutului literar) se referd la
actiunile constiente ale mediului literar acceptat de societatea respectiva. Practica de asimilare
a literaturii romane dovedeste ca ,,implanturile” deliberate sunt respinse, in timp ce
»continuturile literare accesibile ”pot si trebuie sd fie intrinseci limbajului literar folosit de
catre elevii claselor primare, care doresc si-1 practice in diverse situatii de comunicare. In
acest context, profesorii accepta termenul continut literar stratificational. Datorita acestui fapt,
limbajul literar reprezinta o baza de utilizare a limbii romane literare Tn toate domeniile de
activitate literard a elevului. Dar aceasta se refera mai intdi de toate la lexicul literar si
structurilor specifice limbajului literar.

Referitor la specificul invatarii limbajului T. Slama-Cazacu, care este autoarea
conceptiei metodologiei contextual-dinamice, sustine cd orice metodologie de predare a
limbilor (in cazul nostru al limbajului literar) trebuie sa fie fundamentatd teoretic, sa fie
justificata de o motivare a ei prin argumente atdt lingvistice, cat si psihologice, psiho-
lingvstice, pedagogice si, desigur, pragmatice, [9;p.417]. In invitarea limbajului literar se
realizeaza nu numai formari de continuturi literare, ci si modificari de structurd mintala,
adaptdri la modul de gandire, de decupare ,,a realitatii literare”, reflectatd in limbajul asimilat
de catre elevi.

Asimilarea limbajului literar, invatarea continuturilor literare de catre elevii claselor
primare a depdsit demult cadrul ingust al unei discipline de predare, devenind, de fapt, o
dimensiune vitald a noii generatii si cunoasterii bogatiei literare. Cautarile metodologice in
domeniu converg astdzi spre primatul ,,comunicativului literar” in invdtarea limbajului,
deplasarea accentului de la invatator spre elev, lasand loc unui proces cooperant, In care
elevul devine factorul decisiv.

In fata elevilor se afli urmitoarele actiuni, care le determini motivatia si factorii
motivatori:

® sd-si pastreze specificul limbajului literar
e sd se integreze lingvistic structurilor specifice limbajului literar.
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Consecintele 1nvatarii si limbajului literar de catre elevii claselor primare au fost
reflectate in diverse documente ministeriale si guvernamentale. S-a abordat problema privind
motivarea elevilor claselor primare, in primul rand, pentru invatarea productiva a literaturii
romane, iar drept urmare si integrarea lor socioculturala. [1; p18]; [2; p.255]; [3; p.262]; [4;
228p]; 6; p.172]; [7 ;p.35]; [8; p.104], etc.

Competenta de comunicare lingvistica si literara i1 poate permite elevului sa actioneze
in anumite imprejurari, utilizand, cu precadere, atat mijloace lingvistice, cat si literare.
Analizand particularitdtile lingvistice si literare ale elevului, precum si competentele de
comunicare lingvistica si literara, de care trebuie sa dea dovada elevii claselor primare
constituie premisa pentru care profesorii urmaresc sa stabileascd un program inovator cu
transpuneri inovative a cunoasterii operelor literare.

in cadrul European Comun de Referinti pentru Limbi [10; p.16], competenta de
comunicare lingvistica parte integranta a competentei de comunicare literare se defineste prin
relatia a trei parti specifice: componenta lingvisticd, componenta sociolingvistica si
componenta pragmatica, ce prezintd, in elementele lor fundamentale, o sinteza a cunostintelor,
a aptitudinilor si a deprinderilor. Componenta lingvisticd vizeazad formarea deprinderilor
lexicale fonetice, sintactice, utile textului literar, in vreme ce componenta sociolingvistica,
valorifica parametrii socioculturali ai elevului, iar componenta pragmatica se concretizeaza in
folosirea functionala a resurselor lingvistice si literare, bazandu-se pe schemele sau pe
descriptorii schimburilor interactionale.

Fiecare grup de componente (universal specific) se realizeaza la diferite niveluri ale
competentei lingvistice si literare. In viziunea noastri, competenta lingvistico-literard ca
element constitutiv al competentei de comunicare, consta din componentele: cognitiv,
pragmatic si atitudinal valoric.

Cunostintele lingvistice si literare necesare pentru formarea competentei lingvistico-
literare vor cuprinde:

e cunostinte practice din domeniul literaturii;
cunostinte legate de teoria limbajului;
cunostinte despre relatia dintre sistemul lexical, stilistic si opera literara;
cunoasterea procesului de aplicare a vocabularului operei literare;
cunostinte metalingvistice, care se bazeaza pe reflectia lingvistica asupra operei

literare si asigurd formarea abilitatilor de constientizare a procesului de insusire a
operei literare.

Componenta cognitiva se referd la pregatirea elevilor pentru activitatea comunicativ-
mentala directionatd spre stdpanirea terminologiei lingvistico-literare, a abilitatilor si a
deprinderilor de a utiliza cunostintele din domeniul literaturii si de a opera cu mijloace lingvo-
literare de comunicare.

Competenta pragmaticd a competentei lingvistico-literard vizeaza abilitdti de a
transmite mesaje literare intr-o situatiec de comunicare si include abilitati si deprinderi care
permit o reproducere corectd a operei literare si o intelegere a mesajelor verbale in
conformitate cu normele de exprimare a limbii romane. in acest component se includ si
abilitatile lingvistice de receptare( corelarea compozitiei unei opere literare cu semnificatia
blocurilor lexicale, semantice, stilistice, diferentierea unitatilor lexicale si a sintagmelor
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apropiate pentru intelegerea textului, stabilirea similitudinilor si a diferentelor in prezentarea
informatiei, etc);deprinderi lingvistico-literare Tn_producerea mesajelor literare(diferentierea
contextelor literare si transpunerea lor in mediul lingvistic);strategii lingvistico-literare de
receptare a textelor literare( capacitatea elevului de a intelege opera literara cu intrebari si
solicitari, a evidentia erori lingvistice si semantice, etc);strategii lingvistico-literare de
producere (abilitatea elevului de a respecta corect sistemul lexical si fluxul exprimarii corecte,
abilitatea de a utiliza mijloacele literare la nivel de capacitate a elevului Tn conformitate cu
programul scolar, etc).

Valoarea-cheie in formarea competentei lingvistico-literara a elevilor din clasele
primare o are componenta atitudinal-valoricd care alcatuieste esenta motivatiei, a aspectului
socio-valoric al competentei vizate.

Competenta datd vizeaza abilitati, deprinderi de autocontrol si autoasimilare; educa o
atitudine emotionala fatd de operele literare, fatd de strategiile didactice si de cercetare.

Consideram ca reperul competentei lingvo-literare o reprezintd componenta atitudinal-
valorica. Orientarile motivationale sunt sursa principald a activitatii elevului, acestea
influenteazd la dezvoltarea atentiei, a gandirii, si, nu in ultimul rand, influenteazad asupra
succesului stapanirii structurii operei literare si convingerea de viabilitatea cunostintelor
obtinute.

Datorita motivatiei si factorilor motivatori, in desfasurarea invatarii operei literare sunt
implicate procese si activitati psihice si relatii de interdependenta: pe de-o parte procesele si
functiile psihice sunt antrenate in cadrul Invatarii operei literare, iar pe de altd parte, ele Insele
sunt constituite si structurate prin actul de invatare a blocului lingvistico-literar. Astfel,
motivatia Invatarii a unei opere literare antreneaza in intregime psihicul, avand rol generativ,
formativ si constructiv fata de acesta. Motivele fundamentale pentru procesul educativ sunt
atasamentul si factorii motivatori.

Motivatia scolard constituie ansamblul de motive ce il determini pe elev si invete. In
contextul invatarii, motivatia este extrinsecd(dorinta de afirmare, tendintele normative, teama
de consecinte, ambitia) si intrinsecd (curiozitatea, dorinta de a afla cat mai mult).

Motivatia intrinseca este fundamentul formarii competentelor si a gandirii logice. Insa
procesul motivational se inverseaza in activitatea de invdtare a operei literare. Analizand
relatia dintre performantd si motivatia extrinseca, am constat o crestere a performantei
proportionala cu intensificarea motivatiei doar pana la un segment anume, dupa care intervine
0 stagnare sau chiar un regres.

In cercetarea noastri cand ne referim la motivatie ca fiind legatd de trebuintele
imediate ale elevilor, putem deosebi:

= motivatia cognitivd, ce este legatd de nevoia de a sti, de a cunoaste, de a fi stimulat
senzorial. Acest tip de motivatie se manifesta sub forma curiozitatii fatd de ceea ce
este nou, de inedit, de complexitate si prin gradul ridicat de toleranta fatd de un anumit
risc. Denumirea de motivatie cognitiva este datd cu preponderenta procesul de
cunoastere, intelegere. Prin mecanismele perceptiei, gandirii, memoriei si imaginatiei
au loc, in mod, progresiv, explorarea, reproducerea, intelegerea anumitor fenomene
literare si dorinta de a crea ceva nou,

= motivatia afectivd care-1 determinatd de nevoia elevului de a obtine recunoasterea
celorlalti si de a se simti bine in anturajul lor. Elevii invatd din dorinta atat de a
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satisface orgoliul parintilor, invatatorilor, cat si pentru a nu le pierde dragostea sau
afectiunea. In clasa academica sau la locul de trai motivatia afectivd apare sub forma
acceptarii unor sarcini si locuri de activitate din dorinta elevului de a nu fi considerat
incapabil sau rau intentionat;

= motivatia pozitivd, manifestata prin relationarea directa si proportionala a rezultatelor
obtinute si a comportamentului  promovat( valoarea solutiilor) cu satisfactiile
personale. Motivatia pozitiva nu poate fi aplicata in clasa academica. Marea diversitate
a structurilor psiho-intelectuale ale elevilor face ca satisfactia sa fie perceputa diferit
de la elev la elev. Satisfactia depinde de felul de a fi, de a gandi, de a concepe rostul si
valorile vietii de fiecare elev in parte. De aceea trebuie sd se construiascad in clasa de
elevi o structurd consecventd a motivatiei pozitive, ce ar oferi fiecarui elev tipul de
satisfactie la care este sensibil,

* motivatia negativd generata de folosirea unor factori motivatori aversivi.

Cercetdrile experimentale din domeniul motivatiei in cadrul activitatii au dovedit cd,
incepand din perioada prescolard, copilul are un caracter social, ceea ce Tnseamna cd Tnsasi
geneza motivelor superioare este de naturd sociald. Datoritd dezvoltérii intelectuale si a
structurarii personalitatii, sistemul de valori si sistemele de referinte, sistemele de valente se
completeazd cu elemente si relatii noi, care, In urma conceptualizarii lor, devin factori
operationali. Formarea imaginii si a conceptului de sine, raportat la realitatea inconjuratoare,
deschide noi perspective in structurarea formelor complexe ale motivatiei in care sunt
implicate relatiile interpersonale, aprobarile si dezaprobarile sociale, relatiile interpersonale,
aprobarile si dezaprobarile sociale, relatiile dintre subiect (dintre elevi si obiect, etc). In
legaturd cu acest aspect al motivatiei, ne putem referi la acele categorii, de necesitati
fundamentale, concepute si asezate intr-o ordine ierarhica de Macarova A. C. [11; p.25.]; [5;
p.12]

In aceasti ierarhie, dupa necesititile fiziologice si dupi necesititile de securitate, pe
locul al treilea urmeaza trebuinta de apartenentd si de dragoste (necesitati sociale).Pe locul
patru in ierarhie se situeaza necesitatea de a fi, ceea de a cincea categorie intra necesitatea de
autorealizare.

Macarova aratd cd aceste categorii apar la individ succesiv, in functie de nivelul de
dezvoltare psihica.

Necesitatile biologice trebuie fundamentate, dar cu toate acestea in cursul dezvoltarii
psihice, in dinamica vietii creste treptat ponderea necesitatilor superioare.

Acestea pot impulsiona activitatea creatoare si pot aduce cele mai mari satisfactii.

Motivele de tip superior si ierarhia superioara a motivelor nu se formeaza in mod
spontan, ci in procesul comunicarii, sub influenta educatiei. Corelatia motivelor este creata,
de exigentele societdtii, la inceput in relatiile cu educatorul, adica intr-o situatie nemijlocit
sociald, si doar ceva mai tarziu devine posibila si In cazurile de actiuni independente ale
elevului, in conditiile cerute de imprejurdrile concrete ale activitatii lui.

In structura motivatiei superioare, realizati prin subordonarea motivelor intr-un
Ssistem ierarhizat, la tanar si la adult dobandeste un rol predominant continutul social,
ideologic, axiologic, atitudinea omului fati de normele morale, fati de ideile politice. Tn
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aceastd forma a motivatiei actioneaza preponderent legile si indatoririle morale constientizate,
necesitatea obiectiva recunoscuta si insusita de persoana.

La acest nivel, in structura motivatiei accentul se transpune din sfera obiectivelor in
sfera relatiilor interpersonale. Prin orice actiune se realizeaza nu numai un scop obiectual, ci ,
concomitent, si un act social, conditionat de relatiile dintre oameni si care, la rdndul lui,
actioneaza asupra acestora.

O trasaturd caracteristicd a motivatiei superioare rezidd in faptul cd se imbina nu
numai cu scopuri personale, ci si cu scopurile colectivitatii, scopurile personale fiind realizate
prin intermediul celor colective, prin actiuni realizate pentru o cauza comuna. Pe baza unei
motivatii superioare, scopurile personale pot fi subordonate scopurilor colectivitatii.

Motivatia trebuie sa constituie, atat pentru profesor cat si pentru elev, un punct de
plecare bine conturat in activitatea didactica si corect formulat, avand si un suport material
adecvat. Numai in cazul unei motivatii corecte si corespunzitoare ea devine intrinseca limbii
ca atare, ca expresie bogatd a unei alte culturi si nu intrinsecd in sensul cd poate fi folosita
pentru scopuri proprii ca orice alt instrument de lucru. O motivatie corecta, avand initial o
finalitate bine conturatd, urmareste, in primele etape, instalarea dorintei si placerii de a Tnvata
limbajul literar romanesc, apoi trecerea la transformarea acestuia in dorinta de a folosi cele
asimilate la nivelul unui cunoscator al limbajului literar, precum si de a intelege viata si
activitatea poporului care 1l recunoaste.

Motivatia este sustinutd de relizarea obiectivelor generale, avand ca obiect si subiect
elevul care, la randul sau, are o motivatie mai mult sau mai putin constientizata. Cazul ideal
este acela in care atat profesorul, cét si elevul au motivatie comuna sau, cel putin, o zona de
interferentd cat mai apropiata.

Pornind chiar de la formularea motivatiei, trebuie intotdeauna sa se tind cont de
materialul uman si intelectual cu care se lucreaza, cat si de aspectele practice urmadrite in
diverse etape de inviatare a limbajului literar. Limbajul literar romanesc nu este receptat cu
acelasi interes de catre toti elevii. Pentru ca limbajul literar respectiv sa poata trezi interesul si
sa fie atractiv pentru elevi, este necesar sa se indeplineasca o serie de conditii: sa cuprinda
cuvinte si expresii cunoscute de catre elevi, contextul/textul literar sa fie apropiat de
intelegerea elevului si preocuparile lui personale, sa predomine textualitatea literara, situatiile
de comunicare, conversatiile in baza limbajului literar asimilat.

In insusirea limbajului literar este esential intelegerea generalului, a intregului material
literar si apoi utilizarea acestuia in vorbirea individuala a elevului. Daca prin orice alt sistem
semiotic o parte din informatie se pierde in procesul de transmitere, limbajul literar este
sistemul semiotic, ce implica o imbogdtire a continutului literar de la conceptie pana la
receptare, iar in cazul procesului de invatare acest continut literar se valorificd de la profesor
la elev.

Astfel, in activitatea didactica pornim de la premisa ca elevul este solicitat mai intai sa
se implice In procesul de receptare a limbajului literar ca manifestare lingvistica si apoi ca
multitudine de sensuri. Procesul de receptare capata noi valente, sensurile devin mai ample si
mai dificile, iar conturul rotund, simplu al cercului limbajului literar se segmenteazd; aceasta
reprezentand prima treapta in intelegerea si constientizarea dificultdtilor textuale literare.

O lectura corecta conduce implicit spre descifrarea contextului literar, motivatia prin
curiozitate din partea elevului si prin necesitatea evidentierii de catre profesor a vocabularului
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nou al limbajului literar. In general, textele literare nu trebuie sa fie prea lungi, pentru a nu
incarca memoria elevilor, cu prea multe cuvinte, imbinari de cuvinte si structuri gramaticale
in acelasi timp.

O noua segmentare, deci o noud treaptd in reevaluarea dificultatilor textuale literare
apare odata cu intelegerea intregului, cu explicarea sensului global al materialului lingvistico-
literar, motivata de aceastd data de necesitatea intelegerii limbajului literar. Numai simpla
intelegere nu poate satisface curiozitatea elevilor care au nevoie de informatii suplimentare
privind textul literar Tn general, toate fiind anticipate de discutii si comentarii ce elucideaza
contextul Tn ntregime. Motivatia profesorului si cea a elevului tind spre acelasi scop, iar
segmentele devin tot mai mici, numarul lor crescand direct proportional cu numarul
dificultatilor.

Apare ca element nou motivatia integrativa, ce depinde de dorinta celui care invata de
a se confrunta cu elevii altor clase, deci cu vorbitorii si cunoscatorii limbajului literar asimilat:
terminologie noua, structuri gramaticale noi, contextele literare capata un sens mult mai larg
decat cel pe care profesorul incearca sa ni-l prezinte.

Competenta de comunicare si de folosire ale elementelor noi (ale limbajului literar)
marcheazd incd un pas pe scara dificultatilor pe care elevii urmeaza si le depaseasca.
Intelegerea tuturor elementelor, folosirea tuturor structurilor si aplicarea cunostintelor noi, ce
se pot stabili Intre doud sau mai multe clase, iInseamna o revenire la forma perfectd a cercului
limbaj literar romanesc, de data aceasta nsd cu o sumd de segmente egale cu puncte
reprezentdnd achizitionarea elementelor esentiale in invétarea limbajului literar si atingerea
scopului propus in faza initiala.

Cercul lingvistic textual sau cercul-limbaj literar textual este structurat din faza initiala
si faza interactiunii culturale. Aceste doua faze sunt determinate de patru faze intermediare si
succesive. Faza intai reprezinta conturul initial al culturii limbii in baza formarii deprinderilor
de nsusire a limbajului literar. Aici un rol deosebit 7l au trei tipuri de motivatii conform
nivelului la care se situeaza insusirea si analiza lingvistica a limbajului literar, si anume:

e motivatia fonetica identificatd de blocuri lexicale;

e motivatia morfologica ce se referd la derivarea lexicald a blocurilor de limbaj literar cu
baza nominala sau verbala;

e motivatia semantica, mai speciald, ce se refera la apozitia sens propriu-sens figurat.

e Aceste tipuri de motivatie conditioneazd achizitionarea structurilor lingvistice ale
limbajului literar, in mod succesiv si constructiv in baza celor patru faze ce reprezinta
dicotonomia expresie-continut: expresia ca forma (fonetica) si substanta (fonologica)
si continutul ca forma (gramaticald) si substantd (semantica).Fazele respective asuma,
in cadrul sistemului de predare-invatare a limbajului literar romanesc,
complementaritatea a doud dimensiuni:

e selectare unitatilor de limbaj literar ce urmeaza a fi predate si asimilate;

e motivatia subiectilor ( elevilor).

Ori, fazele reprezintd elaborarea si aplicarea activitdtilor motivante ce permit o
predare-asimilare pe cat de justificatd, pe atat de reald si posibila. Prin urmare, scopul dual,
urmarind atat formarea deprinderilor de abilitate lingvistica si asimilare a limbajului literar,
cat si acea de orientare motivationala spre o ,,altd comunitate a limbajului literar”, incluzand
cu cultura ei.
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Insusirea limbajului literar se bazeazd si contribuie la formarea motivelor interne

superioare ale elevilor din clasele primare, Tn special a motivelor cognitiv-instructive. Tn acest
scop, un rol esential il are utilizarea metodei active in valorificarea limbajului literar. Prin
valorificarea limbajului literar de elevii claselor primare in procesul de invétare al literaturii
romane se realizeazd doud dintre cele mai relevante functii ale motivatiei, cea de activizare si

directionare.

Fundamentarea formarii motivatiei la elevii claselor primare in baza si pentru

insusirea limbajului literar pe scop ca element esential al motivatiei si pe cunoasterea
rezultatelor ca directionare a activittii, conferd procesului In ansamblu un sir de efecte
pozitive.
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