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Abstract. In this article, the theoretical underpinnings of the idea of personalized learning are clarified,
the terms differentiation, individualization, personalization are approached by comparison, the provisions of the
normative acts that outline opportunities for using personalized learning at the primary level of education are made
concrete. The teachers can successfully implement the clarifications offered at the level of the didactic process in
the classroom.
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Este cunoscut ca la nivel mondial, de mai mult timp, existd o tendintd generala de trecere
de la predarea traditionala la clasd, cand cadrul didactic coordoneaza tot procesul de invatare,
spre o abordare colaborativd, in care elevul este un participant activ al personalizarii propriei
invatari. Cadrele didactice au fost intotdeauna constiente de faptul cd una dintre conditiile de
asigurare a unui proces didactic de calitate este racordarea acestuia la nevoile individuale ale
elevului, Intrucat fiecare elev este unic si Tnvata in moduri diferite. Aceastd idee constituie
premisa de bazi a invatdrii personalizate (IP). Variabilele pentru /P includ interesele individuale
ale elevilor, nevoile si abilitatile lor care trebuie sd convearga catre cel mai bun stil de invatare
pentru fiecare elev. [P se racordeazi si la teoria invitirii constructiviste, conform cireia invitarea
este activa si cunostintele sunt construite pe baza propriilor experiente ale fiecarei persoane.

Conceptul de /P a evoluat in timp, dar, afirmi mai multi autori si surse, nu este determinati
o definitie, nu existi o intelegere comuna a ceea ce inseamni ,invitare personalizati”. [P
este consideratd un concept subsumat termenului de ,,practici de invatare din secolul XXI”
sau, adesea, se referd la experientele cadrelor didactice de utilizare software pentru a pune la
dispozitia elevilor diverse cai de invatare, tinand cont de nevoile, aptitudinile si interesele unice
ale fiecarui elev, aspiratiile si chiar de mediul cultural al acestuia. Ideile de baza cu privire la
acest concept converg spre un scop unic — a facilita succesul academic al fiecarui elev pornind
de la nevoile de invatare, interesele si aspiratiile individuale ale acestuia si crearea contextelor
de invatare personalizate. Personalizarea, pe langa faptul ca raspunde nevoilor si intereselor
elevilor, 11 invatd sa-si gestioneze propria nvatare, sa preia controlul si sa decidd cum sd invete.
Din perspectiva cadrelor didactice, invatarea personalizatd se referd mai mult la sprijin si
facilitare decat la diseminare, transmitere de informatii. Finalitatea majora a IP circumscrie
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un model de personalitate a elevului care, avand liberul arbitru, este capabil sa faca alegerea
constientd privind ce, cand, cum si unde sa invete.

Aceste cateva idei care clarifici conceptul de /P fac si apari urmitoarea intrebare:
invatare apersonalizatd nu este oare invatare diferentiatd si individualizata? Specialistii din
domeniu riaspund la aceasti intrebare foarte ferm — /P nu trebuie confundata cu individualizarea
st diferentierea, aceste concepte fiind distincte.

Dupa 1. Radu, individualizarea constituie respectarea particularitatilor individuale ale
elevilor in procesul de invatimant, organizat sub orice forma, indiferent de particularitatile
luate in considerare sau de ponderea acestora [apud 9, p. 21].

Dupa S. Cristea, ,,diferentierea instruirii este o strategie de organizare a corelatiei
profesor-elev care urmareste individualizarea deplind a activitatii pedagogice. Ea vizeaza
adaptarea actiunii instructiv-educative la particularitatile psihofizice ale fiecarui elev, pentru
a asigura o dezvoltare integrald optima si o orientare eficientd a aptitudinilor proprii in scopul
integrarii creatoare in activitatea social” [3, p. 99].

I. S. Zubov precizeaza deosebirile dintre notiunile diferentiere si individualizare. Autorul
considerd notiunea de diferentiere este mai larga decat cea de individualizare si o include pe
cea din urmd. Continutul sarcinilor individualizate este corelat cu particularitatile individuale
ale elevilor (capacitati, aptitudini, nivel de pregatire etc.), iar continutul sarcinilor diferentiate
este corelat cu mai multe aspecte, inclusiv cu particularitatile individuale ale elevilor [8,
p.60]. Asadar, sarcinile individualizate sunt intotdeauna diferentiate, iar cele diferentiate
nu pot fi considerate ca fiind individualizate. Personalizarea este un concept mai larg decat
individualizarea sau diferentierea. Ceea ce face deosebirea intre /P si aceste tipuri de invitare,
cum ar fi invatarea individualizatad si Invatarea diferentiatd, este cine detine controlul asupra
procesului, cadrul didactic sau elevii. In procesul invatarii personalizate elevul este invatat
sd-si asume responsabilitatea pentru dobandirea cunostintelor, iar cadrul didactic sd devina un
organizator iscusit al experientelor de invatare, s genereze un climat de Incredere in potentialul
elevilor, un climat favorabil creativa, independenta.

Youssef Eliane si Audran Jacques considera individualizarea si diferentierea drept doua
fatete ale personalizarii. Individualizarea presupune ca toti elevii sd urmeze acelasi proces, traseu
de invatare, dar in ritmuri diferite. Diferentierea vizeaza eterogenitatea clasei de elevi si presupune
alegerea modului de livrare a informatiei tinand cont de ,,profiluri”, diferitele ale elevilor, inclusiv
cele specifice elevilor supradotati sau elevilor cu cerinte educationale speciale. Aceiasi autori
mentioneazi si alte doua fatete ale IP - adaptarea si invitarea centratd pe elev [7, p.60].

In opinia autoarelor Barbara Bray si Kathleen McClaskey, pot fi distinse sase conditii
pentru realizarea IP:

1) Determinarea profilurilor personale ale elevilor: modul preferat de accesare si proce-
sare a informatiilor, de interactionare cu continutul, de exprimare/prezentare a ceea ce
stiu si Inteleg etc.

2) Configurarea mediului de invatare pe zone de Invatare, in functie de abilitatile, prefe-
rintele si interesele elevilor.

3) Proiectarea lectiilor care urmaresc atingerea acelorasi obiective de cétre elevi, uti-
lizarea strategilor didactice comune, dar care sa permita abordari flexibile pentru a
satisface nevoile fiecérui elev.

4) Crearea conditiilor de implicare activa a elevilor in a adresa intrebari: de ghidare, de
sprijin, de intelegere etc.

5) Crearea bancilor de instrumente pentru a le pune la dispozitia elevilor sa le foloseasca
in functie de modul in care invatd cel mai bine.

281|



STIINTA SI EDUCATIE:
NOI ABORDARI SI PERSPECTIVE

MATERIALELE CONFERINTEI STIINTIFICE INTERNATIONALE

6) Valorificarea evaludrii pentru/ca invatare. Evaluarea trebuie sd dezvolte si sa sprijine
metacognitia elevilor si reflectia asupra propriei invatari.
La nivelul actelor normative in Republica Moldova, /P are urmdtoarea fundamentare:

v’ In art. 6 din Codul Educatiei se mentioneazi ci ,,idealul educational al scolii din Repu-
blica Moldova consta in formarea personalitatii cu spirit de initiativa, capabile de auto-
dezvoltare, care poseda nu numai un sistem de cunostinte si competente necesare pentru
angajare pe piata muncii, dar i independentd de opinie si actiune, fiind deschisa pentru
dialog intercultural in contextul valorilor nationale si universale asumate™ [2]. Idealul
educational este unul comun pentru toti elevii care se formeaza ca personalitati. Prin
urmare, in IP nu se valorific ceea ce poate, stie sau preferd un elev pentru a invita ceva
in masura 1n care el este capabil, dar se cere a valorifica toate acestea pentru a imbunatati
potentialul cognitiv al elevului, inteligenta, abilitatile, inclusiv cele emotionale.

v' Curriculumul pentru invatamantul primar este proiectat din premisa abordarilor psiho-
centricd si sociocentricd. In cadrul abordarii psihocentrice, curriculumul are in centrul
atentiei elevul cu particularitatile si nevoile sale, ritmul propriu de invatare si dez-
voltare. In cadrul abordirii sociocentrice, accentul cade pe asimilarea sistemului de
valori promovate de societate. Acelasi act normativ mentioneaza ca ,,fiecare copil este
valoros prin unicitatea sa i prin aceasta confera valoare societatii; totodata, insusirea
valorilor societatii sustine valoarea personalitatii copilului” [6, p. 34].

Curriculum fixeaza urmatoarele paradigme privind orientarea strategiilor didactice:

,Paradigma invatarii ca o constructie a cunoasterii (constructivism) care subliniaza
importanta invatarii autonome, a implicdrii in situatii deschise de formare si comuni-
care, a managementului cunoasterii. Elevul se formeaza ca un constructor al invatarii
si propriei cunoasteri, cadrul didactic avand rolul de model si manager al situatiilor de
instruire, oferind sprijin activ si incurajand autonomia.

- Paradigma Invatarii ca autoexplorare si autodescoperire (de exemplu, strategiile de
reflectie sau strategiile metacognitive) — pe masurd ce reflecta asupra experientelor
proprii, elevii reusesc sa integreze noua achizitie. Reflectia este importanta si in ve-
derea formarii competentei de invatare/a invata sa Inveti, care include constientizarea
procesului si a nevoilor proprii de invatare” [4, p.198].

v" Aceste prevederi ale Curriculumului nuanteaza explicit modul de actiune si interventie
a cadrului didactic intr-un proces de invatare personalizatd. Idei importante si asema-
natoare sunt precizate in Metodologia de evaluare criteriala prin descriptori — un alt
document normativ-reglatoriu. ,,Evaluarea criteriald prin descriptori (ECD) se inscrie
in paradigma evaludrii formatoare, de aceea In clasele primare se acorda prioritate
dimensiunii formative a aprecierii rezultatelor scolare. Scolarului mic i se asigura con-
ditii favorabile pentru edificarea comportamentului performantial de succes intr-un
ritm confortabil si in contextul individual al formarii personalitatii” [5, p. 7]. Invitarea
in ritmul propriu nu trebuie si fie una dintre componentele /P. O alti componenti
este evaluarea pentru Invitare, iar aceastd idee constituie baza metodologica a ECD.
Printre efectele urmarite de paradigma ECD se disting: formarea motivatiei intrinseci,
dezvoltarea stimei de sine in baza educdrii capacitatilor de autoevaluare, favorizarea
competentelor interpersonale in contextul evaluarii reciproce, sprijinirea competente-
lor de invatare, dinamizarea autonomiei invatarii si a autoeducatiei [ibidem]. Evalua-
rea formativa este o modalitate si o posibilitate de realizare a invatarii personalizate,
intrucat Invatatorul poate intelege care sunt punctele forte si punctele slabe ale fiecarui
elev si poate sprijini in mod personalizat elevii care trebuie sd-si imbunatateasca per-
formantele si sd ofere noi ,,provocari” celor care exceleaza.
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Din cele prezentate mai sus, se poate mentiona ca procesul de invatare personalizata
accentueaza:
1) Formarea abilitatilor de autoevaluare si evaluare reciproca.
2) Formarea abilitatilor de reflectie asupra propriei invatari in scopul ,,ajustarii” pentru a
obtine o Intelegere mai profunda.
3) Formarea, dezvoltarea metacognitie.
4) Oferirea de feedback descriptiv si in timp rezonabil.
5) Utilizarea eficienta a resursele mediului in care trdieste si Tnvata elevul.
6) Formarea abilitatilor de cooperare si colaborare pentru invatare proprie si pentru a
sprijini colegii in invatare.
Incerciarile de implementare a /P au dus la evidentierea mai multor provociri cu care se
pot confrunta cel mai des cadrele didactice:

- satisfacerea diverselor nevoi ale elevilor, 1n acelasi timp urmarind realizarea prevede-
rilor curriculare si standardelor comune;

- racordarea si gestionarea personalizata a situatiilor de Tnvatare, tinand cont de abilita-
tile elevilor, in special, in clasele eterogene, in cele cu multi elevi;

- alegerea instrumentelor si elaborarea criteriilor de evaluare;

- amenajarea Intr-un mod special a salilor de clasa si crearea mediilor flexibile de invétare;

- respectarea ritmului propriu de invétare a elevilor poate crea doua extreme: elevi care
avanseaza prea rapid in Tnvatare si elevi care avanseaza Intr-un ritm mult mai lent.

In concluzie, pot fi mentionate urmatoarele idei:

1) O premisa a implementirii /P o constituie elucidarea a ceea ce este si ce nu este acest
tip de invatare si relationare cu alte concepte:

v’ IP nu se referi la programul educational individualizat si la copiii cu cerinte educatio-
nale speciale.

v [P nu presupune doar valorificarea tehnologiilor.

v [P nu pune accentul preponderent pe lucrul independent al elevilor.

v’ IP nu vizeaza strict elaborarea/aplicarea unui curriculum separat, bazat pe interesele si
abilitatile elevilor.

v’ IP nu diminueazi importanta curriculumului si a standardelor de invatare.

v’ [P nu este similari cu individualizarea si diferentierea.

2) In Republica Moldova, invitarea personalizati este promovati prin diverse precizari
incluse in actele normative care reglementeaza procesul educational

3) De cele mai multe ori invatarea personalizata este valorificata, ,,accidental”, In contex-
tul individualizarii si diferentierii procesului didactic.

4) Este necesara o diseminare a informatiei, informarea si formarea cadrelor didactice cu
referire la aceasta orientare educationala.

5) Este necesara propunere unor ,,modele” de realizare a Tnvatarii personalizate la clasa,
la diferite niveluri de invatamant, dar si in cadrul diferitelor discipline scolare.
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