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Abstract. The resizing of education from the perspective of children’s rights brings a new approach to the
inclusion of children with SEND (Special educational needs) , focused on the quality of early intervention, on
their learning needs, on the responsibility of the educational system, as well as on the quality of teachers training
to provide quality educational services to both children with typical development, as well as those with SEND
and/or disabilities. The process of inclusion of children with SEND in kindergartens in the Republic of Moldova
is arduous and difficult. This process, in our point of view, should not be limited in including children with SEND
together in the group room and creating integrated educational spaces. In the current context, the integration of
children with SEND at the level of early education institutions and beyond, has become ineffective, creating the
need for a complex approach to the phenomenon. The need to resize inclusive education is primarily related to the
initial and continuous training programs for teachers in the early education system, to the creation of new effective
models at the national level, resulting from the current conditions of kindergartens (large number of children in
groups, lack of centers of educational resources, supporting teaching staff, insufficient budget level, etc.). For a
quality early intervention, it is essential to prepare educational units, including teachers by creating alternative
programs with double initial training specializations.
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Redimensionarea educatiei din perspectiva drepturilor copilului aduce o noud abordare
si in domeniul incluziunii copiilor cu CES. Aceastd perspectivd pune accent pe calitatea
interventiei timpurii, in contextul 1n care autoritatile recunosc ca procesele realizate pana acum
in vederea abordarii sistemice a educatiei incluzive au vizat mai mult invatdmantul primar si
secundar si - mai putin educatia timpurie, desi fundamentul biologic, structural si functional
al sistemului nervos determind, datoritd plasticitatii maxime la varsta timpurie, restructurari si
declanseaza mecanisme compensatorii pentru a minimaliza efectele negative ale tulburarilor in
dezvoltare.

Alte doud argumente pentru asigurarea interventiei timpurii de calitate in cazul copiilor
cu CES tin de motivatia sociald si de cea pedagogica. Motivatia sociala se refera la faptul ca
copiii invatd de la ceilalti, iar stimularea sociala (relationarea cu adultii, dar si cu cei de-o varsta)
este beneficd pentru dezvoltarea lor. Motivatia pedagogica are in vedere cd, pentru a beneficia
la maxim de oportunitatile unui mediu incluziv, este necesara ,,pregatirea pentru gradinitad” a

.....

dezvolte in mod optim potentialul disponibil.
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De asemenea, ajustarea sistemului educational din perspectiva drepturilor copilului se
axeaza pe nevoile de invatare ale copiilor, pe responsabilitatea sistemului educational, precum
si pe calitatea formarii cadrelor didactice, in vederea prestarii serviciilor educationale de calitate
atat pentru copiii cu dezvoltare tipica, cat si pentru cei cu CES si/sau dizabilitati.

Astfel, aceasta abordare vine sd ne atentioneze ca doar asigurarea accesului copiilor cu
CES si/sau dizabilitati in institutiile prescolare comunitare si amenajarea spatiilor educationale
integrate nu pot acoperi nevoile acestor copii in toatd complexitatea lor, daca specialistii din
cadrul institutiilor de educatie timpurie nu sunt formati calitativ in acest domeniu. In special,
educatorii sunt cei care, pentru a asigura incluziunea copiilor cu CES si/ sau dizabilitéti, au
nevoie de specializare suplimentara, lipsa careia este un obstacol in acest proces.

In conformitate cu prevederile Conceptului privind individualizarea procesului
educational prin adaptari curriculare, Aprobat prin Ordinul Ministerului Educatiei al
Republicii Moldova nr. 671 din 01 august 2017, satisfacerea cerintelor educationale speciale
ale copilului presupune abordarea individualizata, prin activitati de recuperare/ameliorare,
compensare, sprijin in procesul educational. Acelasi document se referd la faptul ca
individualizarea strategiilor cu privire la asistenta copilului cu CES trebuie sd contribuie, in
aceeasi masura, la dezvoltarea autonomiei copilului, care sd asigure incluziunea acestuia in
medii comune de invatare. In acest proces continuu copilul trebuie si inteleagi ce se asteapta
de la el, sa participe activ la realizarea asteptarilor.

In acelasi timp, practica educationald din gradinite, dar si sondajele realizate de
cadrele didactice academice cu practicieni din cadrul institutiilor de educatie timpurie ce isi
fac studiile la Programul licentad pedagogie prescolara, cu frecventa redusa si la ciclul II de
masterat la Universitatea Pedagogica ,,Jon Creanga” din mun. Chisindu, arata cd educatorii
nu reusesc sd gestioneze complexitatea diversitatii cerintelor educationale speciale (diverse
dizabilitati intelectuale si senzoriale, tulburdri din spectrul autist, dificultiti de invatare,
tulburari de comportament), cand au in grupa 30 de copii, iar cadrele didactice de sprijin,
serviciile specializate — psihologice, logopedice, psihopedagogice, kinetoterapeutice — sunt
lipsa sau insuficiente. Pe langd faptul ca asigurarea serviciilor specializate mentionate mai sus
in cadrul institutiilor prescolare in care sunt integrati copii cu dezvoltare atipicd ar contribui la
eficientizarea procesului de incluziune a acestor copii, acestea ar asigura si realizarea in timp
util a unor interventii specializate, necesare pentru asigurarea dezvoltdrii maxim posibile a
acestor copii. In situatia in care accesarea acestor servicii este pusa doar in responsabilitatea
parintilor, interventiile specializate sunt realizate deseori tardiv sau nu sunt in general realizate,
in conditiile 1n care astfel de servicii sunt costisitoare si adesea nu sunt accesibile in proximitatea
domiciliului familii.

Totodatd, specialistii mentioneazd cd procesul de incluziune a copiilor cu CES si/
sau dizabilitate poate fi eficient doar 1n situatia in care educatorii sunt formati In domeniul
abordarii educationale a acestor copii, astfel Incat sd cunoasca specificul diferitor tipuri de
tulburari/dizabilitati, sa stie cum sa raspunda adecvat nevoilor primare si educationale specifice
ale copiilor in functie de tulburarea/dizabilitatea pe care o au, cum sa asigure comunicarea
constructiva intre copiii tipici si cet cu CES si/sau dizabilitate, cum sd gestioneze situatiile
de criza, sa posede metode/tehnici de recuperare, ameliorare, compensare, sprijin ale copiilor
in procesul educational, de dezvoltare a autonomiei acestor copii, asa cum o cer actele
normative in vigoare. Practicienii mentioneaza, de asemenea, necesitatea asigurarii cu literatura
specializatd, cu recomandari metodice/metodologii specifice pentru subgrupurile copiilor cu
CES in diverse domenii de activitate pentru acestia. UNICEF Moldova sustine acest demers
in raportul de evaluare elaborat pentru a prezenta rezultatele ,,Evaluarii comune a punerii in
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aplicare a Programului de dezvoltare a educatiei incluzive pentru anii 2011-2020” [7], care
mentioneazad cd ,,educatia incluzivd, la etapa la care se afld, necesita metodologii specifice
spectrul autist, cu dificultati de invatare, cu dificultati de comportament, cu parinti migranti si
alte grupuri vulnerabile stipulate in Program), care sa acopere metodologii/terapii noi si/sau in
limba rusa”.

In contextul celor mentionate, cadrele didactice si-au exprimat ingrijorarea ci in lipsa
acestor competente/resurse, existd riscul de a dauna copiilor prin abordari intuitive.

Este important, de asemenea, ca institutiile responsabile de politicile educationale sa
stabileasca care este forma cea mai potrivitd de integrare a copiilor cu CES si/sau dizabilitéti
pentru sistemul educational al tarii noastre. Literatura de specialitate analizatd mentioneaza ca
formele de integrare a copiilor cu CES se bazeazad pe urmatoarele modele [1]:

1. Modelul cooperarii scolii/gradinitei obisnuite. Acesta presupune cd institutia de in-
vatamant obisnuitd coordoneaza procesul integrarii si stabileste un parteneriat activ
intre cadrele didactice din institutia comunitard si cea speciala, care vor experimenta
si sustine un nou mod de desfasurare a activitatilor. Exista alternativa infiintarii unor
centre de zi sau centre de recuperare pentru copiii cu nevoi speciale, care sa includa un
numdr mic de copii $i in care programul sa fie destinat activitatilor recuperatorii si de
consolidare a cunostintelor primite la gradinitd sau scoald, iar regimul de viata sa fie
cat mai aproape de normalitate.

2. Modelul bazat pe organizarea unei clase/grupe speciale in scoala sau gradinita obisnu-
ita. Acest model presupune integrarea copiilor cu nevoi speciale in institutii de masa,
unde acestia ar putea sa intre in relatie cu copiii tipici, cadrele didactice facilitand
acest proces impreund cu logopedul, psihologul pentru o mai buna intercunoastere si
relationare Intre cele doud categorii de copii. Modelul este criticat de unii specialisti,
care considera ca nu poate fi asiguratd o integrare reald prin constituirea unei clase/
grupe speciale intr-o institutie obisnuitd, practica demonstrand dificultatea aplicarii
unui program de integrare dupa acest model. Totusi, Tarile Baltice aplicd anume acest
model de integrare si au rezultate.

3. Modelul bazat pe amenajarea in scoala/gradinita obisnuitd a unui spatiu sau a unei sali
de resurse educationale pentru copiii cu CES integrati individual in clasele/grupele
obignuite din institutia respectiva. In acest caz, educatorul/profesorul care se ocupa cu
copiii avand nevoi speciale este si cadrul de sprijin care desfasoara activitati cu acesti
copii atat in spatiul special amenajat in scoald/gradinitd, cat si la orele de clasa, cola-
borand direct cu cadrele didactice din clasele/grupele in care sunt integrati copiii.

4. Modelul comun. Acesta favorizeaza integrarea intr-o institutie de invatamant de masa
a unui numar mare de copii cu cerinte speciale, domiciliati la mica distanta de scoald/
gradinita si sprijiniti de un profesor sau educator itinerant.

Studiile privind educatia, si anume privind aplicarea in practica a integrarii educationale

la nivel de gradinitd, arata ca aceasta se poate realiza pe mai multe nivele:

e Integrarea locald — are loc atunci cand toti copiii frecventeaza aceeasi gradinita, insa
unora dintre ei li se preda in grupe separate sau dupa un curriculum adaptat.

e Integrarea sociala — se intdmpla atunci cand copiii cu nevoi speciale, fiind in grupe
separate, interactioneaza cu ceilalti copii In timpul pauzelor sau al diferitelor activitati
sociale, extragcolare.

e Integrarea functionald — se realizeaza atunci cand toti copiii participa la procesul edu-
cational 1n aceeasi grupa.

La nivel european sunt cateva modele de interventie [2]:
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Modelul 1: Se bazeaza pe o perspectiva focalizatd pe copil - pe nevoile acestuia de
dezvoltare. Antreneaza centre de ingrijire de zi In care se deruleaza cu precadere programe
educationale si se utilizeaza strategii pentru pregatirea unor profesionisti ca resurse umane
necesare in serviciile oferite copiilor de varste mici. Aceste tipuri de servicii oferite de socictate
includ resurse utilizate in anumite centre de ingrijire, care pun in miscare programe de invatare
preprimare, implicd un curriculum pedagogic, profesionisti formati, interventie timpurie si
incorporeaza in ultimele decenii programe pentru parinti, familii §i comunitati;

Modelul 2: Consistd in servicii diferite, in principal de ingrijire la domiciliul familiei si
in programe educationale focalizate pe copil, programe care, in mod neobisnui,t nu utilizeaza
profesionisti (resursa umana este asigurata de parinti si paraprofesionisti);

Modelul 3: Consista intr-o varietate de servicii bazate pe parinti, familie si focalizate pe
sprijin. In mod obisnuit, aceste programe de sprijin pentru familie oferd o diversitate de servicii
si activitati croite pe multiplele nevoi ale familiilor.

Oricare ar fi modelul de incluziune integrat in sistemul educational al tirii noastre,
educatorii vor avea un rol important in acest proces, iar rezultatul implicarii lor este direct
proportional cu gradul lor de competentd in domeniu.

Experienta ne-a demonstrat ca in contextul actual formarea initiala si continua a cadrelor
didactice din sistemul educatiei timpurii in cadrul unor programe de studii cu specializari duble
ar fi o solutie eficientd, care ar contribui la interventia timpurie eficientd in cazul copiilor cu
CES integrati in gradinite. Acest lucru este mentionat si in Strategia ,,Educatiei-2030”, care
stipuleaza ca ,, intdrzierea pregatirii cadrelor didactice in arii specifice, pentru a lucra cu copiii
cu tulburari de limbaj si cu retinere in dezvoltare, cu tulburari de comportament, copiii cu
tulburari din spectrul autist, copiii cu dizabilitati severe neuropsihice, locomotorii, cu deficiente
de auz sivaz, duce la stagnarea procesului de educatie incluziva la nivelul incipient si impiedica
trecerea acestuia la o noud etapa.” [5].

Acest lucru este cu atadt mai important, cu cat raportul de evaluare realizat de UNICEF
mentionat mai sus, elaborat pentru a prezenta rezultatele ,,Evaludrii comune a punerii in aplicare
a Programului de dezvoltare a educatiei incluzive pentru anii 2011-2020, indica asupra faptului
ca ,,numarul copiilor referiti, evaluati si asistati de Serviciile de Asistentd Psihopedagogica
(SAP), a crescut incepand cu anul 2013. O evolutie similara a fost Inregistratd si pentru
copiii din educatia timpurie, Tn 2017 SAP-urile avand in evidenta 1672 copii cu dificultiti de
dezvoltare de la acest nivel educational, iar in 2018 - 1807 copii (in ciuda carentelor legislative
si bugetare)” [ibidem pag.63].

Responsabilitatea pentru succesul incluziunii vizeaza atat persoanele direct implicate in
lucrul cu copiii, cat si persoanele care gestioneaza politicile educationale. Odatd ce educatia
incluziva este declaratd drept prioritate educationala nationala, in contextul elaborarii politicilor
statului In domeniul educatiei incluzive pentru urmatorii ani. Acum este momentul oportun
pentru unirea eforturilor comunitatii profesionale, a celei academice si a decidentilor.
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