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ADNOTARE
Birtok Andrasciuc Vasilica
»Socializarea prescolarilor in contextul parteneriatului educational gradinita-familie”,
teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisinau, 2023

Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, 148 pagini de text de baza,
bibliografie din 206 de titluri, 13 anexe, 44 figuri si 41 tabele.

Publicatii la tema tezei: rezultatele obtinute sunt publicate in 21 de lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: eficientizarea socializarii, educatie timpurie, institutie de educatie timpurie, proiect de
parteneriat educational gradinita-familie, varsta prescolara,

Scopul cercetarii constd in fundamentarea teoretico-aplicativa, elaborarea si validarea Modelului
pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie.
Obiectivele cercetarii: determinarea fundamentelor pedagogice si psihologice ale socializarii prescolarilor
in contextul parteneriatului educational; stabilirea reperelor conceptuale si metodologice ale parteneriatului
educational gradinita-familie pentru socializarea prescolarilor,—evaluarea nivelului de socializare a
prescolarilor in cadrul parteneriatului educational; elaborarea si validarea metodologiei de cercetare a
socializarii prescolarilor In contextul parteneriatului educational; validarea Modelului pedagogic SPPE;
elaborarea concluziilor generale si a recomandarilor.

Noutatea si originalitatea stiintifici a cercetirii se axeaza pe problematica mediulu prescolar, pe
stabilirea cadrului teoretic al socializarii prescolarilor In contextul parteneriatului educational; elaborarea
Modelului teoretic al socializarii si a definitiei conceptului conceptului de socializare; elaborarea Modelului
structural al parteneriatului educational si identificarea Mecanismului functional de interconexiuni interne
a parteneriatului educational si a definitiei conceptului de parteneriat educational; determinarea legitatii
asigurarii  eficientei socializdrii prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational,
conceptualizarea Modelului pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea parteneriatului
educational gradinita-familie. Identificarea corelatiei dintre parteneriatul educational si socializarea
prescolarilor prin prisma celor trei dimensiuni ale socializarii: cognitiv-comportamentala, afectiv-volitiva,
comunicativ-socialad si a celor sase componente structurale ale parteneriatului educational: comunicare,
conformitate, creativitate, coerentd, coeziune, eficientd prin manifestarile cognitive, emotionale si
comportamentale.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice importante rezida in
conceptualizarea Modelului pedagogic SPPE, fapt care a contribuit la progresul socializarii prescolarilor
in vederea raspunderii nevoii adaptirii sociale.

Semnificatia teoretica a cercetirii rezidd in: conceptualizarea stiintifica a socializarii si a parteneriatului
educational; interpretarea stiintificd a functionalitatii legitatii asigurarii socializdrii prescolarilor prin
valorificarea parteneriatului educational; fundamentarea teoretica a Modelului pedagogic SPPE; descrierea
oportunitatilor strategice de stimulare a parteneriatului educational pentru socializare; formularea
indicatorilor, descriptorilor si valorilor parteneriatului educational; fundamentarea teoretica a Proiectului
strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor

Valoarea aplicativi a cercetarii se profileaza din: elucidarea conditiilor pedagogice pentru implementarea si
validarea experimentald a Modelului pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea
parteneriatului  educational gradiniga-familie; elaborarea Proiectului strategic de valorificarea
parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor constituit din programele formative pentru
cadrele didactice din invatamantul prescolar, pentru parinti si pentru prescolari orientate spre proiectarea si
implementarea activitatilor didactice cu prescolarii pe domenii de dezvoltare, integrate, liber alese, pentru
dezvoltarea personald; elaborarea recomandarilor practice pentru formarea continua a cadrelor didactice
implicate 1n procesul educational; elaborarea si validarea instrumentelor de evaluare a socializarii — Fisa
de observare a socializarii pregcolarilor; si a parteneriatului educational — Chestionarul de evaluare a
parteneriatului educational. Instrumentele diagnostice elaborate pot fi utile si benefice pentru specialistii
din domeniul stiintelor educatiei, psihologiei, inclusiv pentru cadrele didactice din institutiile de invatimant
general si studenti

Implementarea rezultatelor stiintifice. Cercetarea aplicativa s-a desfasurat in Scoala Gimnaziald Nr. 5,
Scoala Gimnaziala Nr.10, Sighetu Marmatiei, Maramures, Romania, in anii scolari 2020-2021, 2021-2022
constituit din 124 subiecti-prescolari (6 grupe) si 124 subiectii-parintii acestor copii, 6 cadre didactice in
evidentierea caracteristicilor socializarii prescolarului.



ANNOTATION
Birtok Andrasciuc Vasilica
»Socialization of preschoolers in the context of kindergarten-family educational partnership”,
PhD thesis in educational sciences, Chisinau, 2023

Structure of the thesis: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, 148 pages
of basic text, bibliography of 206 titles, 13 appendices, 44 figures and 41 tables.

Publications on the topic of the thesis: the obtained results are published in 21 scientific papers.
Keywords: socialization efficiency, early education, early education institution, kindergarten-family
educational partnership project, preschool age.

The purpose of the research consists in the theoretical-applicative substantiation, elaboration and validation
of the SPPE Pedagogical Model.

Research objectives: determining the pedagogical and psychological foundations of the socialization of
preschoolers in the context of the educational partnership; establishing the conceptual and methodological
benchmarks of the kindergarten-family educational partnership for the socialization of preschoolers;
assessment of the socialization level of preschoolers within the educational partnership; the development and
validation of the research methodology of the socialization of preschoolers in the context of the educational
partnership; validation of the SPPE Pedagogical Model; drawing up general conclusions and
recommendations.

The novelty and scientific originality of the research is focused on the issue of the preschool environment,
on the establishment of the theoretical framework of the socialization of preschoolers in the context of the
educational partnership; elaboration of the theoretical model of socialization and the definition of the concept
of the concept of socialization; the elaboration of the Structural Model of the educational partnership and the
identification of the functional Mechanism of internal interconnections of the educational partnership and the
definition of the concept of educational partnership; determining the legality of ensuring the effectiveness of
the socialization of preschoolers by capitalizing on the educational partnership; the conceptualization of the
SPPE Pedagogical Model. ldentifying the correlation between the educational partnership and the
socialization of preschoolers through the lens of the three dimensions of socialization: cognitive-behavioral,
affective-volitional, communicative-social and the six structural components of the educational partnership:
communication, conformity, creativity, coherence, cohesion, efficiency through the manifestations cognitive,
emotional and behavioral.

The obtained results that contributed to the solution of the important scientific problem reside in the
conceptualization of the SPPE Pedagogical Model, a fact that contributed to the progress of preschoolers'
socialization in order to meet the need for social adaptation.

The theoretical significance of the research resides in: the scientific conceptualization of socialization and
educational partnership; the scientific interpretation of the functionality of the legitimacy of ensuring the
socialization of preschoolers by capitalizing on the educational partnership; the theoretical substantiation of
the SPPE Pedagogical Model; description of strategic opportunities to stimulate the educational partnership
for socialization; formulating the indicators, descriptors and values of the educational partnership; the
theoretical substantiation of the Strategic Project for capitalizing on the educational partnership for the
socialization of preschoolers.

The applied value of the research comes from: the elucidation of the pedagogical conditions for the
implementation and experimental validation of the SPPE Pedagogical Model; the elaboration of the Strategic
Project for the valorization of the educational partnership for the socialization of preschoolers consisting of
training programs for preschool teachers, for parents and for preschoolers oriented towards the design and
implementation of didactic activities with preschoolers in areas of development, integrated, freely chosen, for
personal development; the development of practical recommendations for the continuous training of teaching
staff involved in the educational process; development and validation of socialization evaluation tools -
Socialization observation sheet of preschoolers; and educational partnership — Educational partnership
evaluation questionnaire. The developed diagnostic tools can be useful and beneficial for specialists in the
field of educational sciences, psychology, including teachers from general education institutions and students
Implementation of scientific results. The applied research was carried out in Secondary School No. 5,
Secondary School No. 10, Sighetu Marmatiei, Maramures, Romania, in the school years 2020-2021, 2021-
2022 consisting of 124 subjects-preschoolers (6 groups) and 124 subjects-parents of these children, 6 teaching
staff in highlighting the characteristics of socialization the preschooler.



AHHOTAIIUA
Buprok Angpamyk Bacuiuka
»Couuaau3anus J0IKOIbHIKOB B KOHTEKCTe 00pa30BaTeIbHOI0 NAPTHEPCTBA JeTCKMIi cal-
cembsi”’, Kannuaarckas auccepranus negarorndyeckux Hayk, Knmmnesa, 2023 .

CTpyKTypa AMccepTalliU: BBCICHUE, TPH IVIaBBI, OOIIME BHIBOIBI W pEKOMEHIANUH, 148 CTpaHHI] OCHOBHOTO
TekcTa, oubmmorpadus u3z 206 HaumMeHoOBaHUM, 13 npunoxenui, 44 pucynka u 41 Tadnuna.

IIy6amkanuu mo TeMe qUCCEPTAIMM: TIOTYICHHBIC PE3YJbTAThI OIyOIMKOBaHKI B 21 HaydHOU paboTe.
KnioueBble cjoBa: >PQEKTUBHOCTh COLMANM3AINK, pAHHEE BOCIHTAHHE, OUIKOJBHOEC YUPEKICHHE,
BOCIIUTATENIbHBINA APTHEPCKUI MPOEKT «JIETCKUI caj] — CeMbsD», TOIIKOJIbHBIN BO3pACT.

Lear wuccaeqoBaHMsI COCTOHT B TEOPETHKO-IPUKIATHOM OOOCHOBaHWH, pa3paboTke © ampoOamuu
[Iemarormnueckoit Monenu SPPE.

3agayu ucc/ieIOBAHMSA: ONpENEICHNE IMeNaroruKO-ICUXOJOTHYECKUX OCHOB COLIMANIM3AlUU JIOIIKOJHHUKOB B
YCIIOBUSIX BOCITUTATENBHOTO MapTHEPCTBA; YCTAHOBIIEHHE KOHIIENTYaJbHBIX M METOHOJIOTMYECKUX OPUEHTHPOB
JE€TCKO-CEMEHHOI0 BOCIMTATEIbHOIO IApTHEPCTBAa Ui COLMAIM3alUM  JOIIKOJbHUKOB; OLIEHKA YPOBHS
collMaM3alMi JIOUIKOJIBHUKOB B paMKaxX BOCIHUTATEIBHOTO MapTHEPCTBA; pa3paboTka W ampobanust METOIUKU
WCCIICZIOBAaHUS COLIMANM3ALMN JIOIIKOJIBHUKOB B YCIOBUSIX BOCIUTATEIBHOTO MApTHEPCTBA; BaJIMIAIHA
ITenarornueckoid Monenu PPE; cocTaBiienne 00X BIBOIOB ¥ PEKOMEHIAIIHA.

Hayuynasi HOBM3HA U OPUIHMHAJIBHOCTBH MCCJIEAOBAHMS COCPEIOTOYEHBI HA MpoOJeMe OIIKOIBHON Cpenbl, Ha
YCTaHOBJICHUH TEOPETUYECKUX OCHOB COIIMATIN3AIINH TOIIKOJIBLHUKOB B YCIIOBHUSX O BOCIIUTATELHOTO MAPTHEPCTBRA;
pa3paboTka TEOpeTHIECKOW MOMENN COIHMAIH3alil W OINpEACIeHUE MOHATHA COLHANN3ANN; pa3padoTKa
CTpyKTypHOI MOIEIH BOCITUTATEFHOTO IAPTHEPCTBA U BhIsABIeHNE MexaHu3Ma (GyHKIMOHUPOBAHUS BHYTPEHHUX
B3aMMOCBSI3eH BOCHUTATENILHOTO TMAapTHEPCTBA W ONpe/AeieHUE TMOHITHUS BOCIUTATENBHOTO MAapTHEPCTBA;
OTIpeieTICHHEe IPaBOMEPHOCTH O0ecTieueHNsT YPPEKTUBHOCTH COIMATH3ANH JTOIIKOIFHUKOB TIPH HCIIONB30BaHIH
BOCITMTATENHFHOTO MapTHepcTBa; KoHuenrtyanu3anus [legarornueckoit Mogenn SPPE. BrisiBnenne B3ammocBsizu
BOCIIMTATEJILHOTO TAPTHEPCTBA M COLMATM3AIMH JAOMIKOILHUKOB Yepe3 MPU3MY TpeX M3MEPEHH COLMaIU3allnu:
KOTHUTHBHO-TIOBEIEHYECKOT0, ad)(heKTUBHO-BOJIEBOIO, KOMMYHHUKAaTHBHO-COIIMAILHOTO W IIECTH CTPYKTYPHBIX
KOMIIOHCHTOB BOCIIUTATENIFHOTO IApTHEPCTBA: OOIICHUS, YCTYYHMBOCTH, TBOPYECTBA, COIIACOBAHHOCTD,
CIUIOYEHHOCTH, 3()(HEKTUBHOCTD MPEACTABIS.IUX KOTHUTUBHYIO, SMOLIMOHAIBHYIO U MOBEIEHYECKYI0 C(hephl.
IMosryueHHnsble pe3y/ibTaThl, CHOCOOCTBOBABIINE PElIEHUI0 BAKHOW HAy4yHOH NPoOJieMbl, 3aKITIOYAOTCS B
KOoHIenTyasm3anun  Iledacocuneckoti Modenu SPPE, 4ro cmocoOCTBOBAIO TPOTPEcCy  COIMATU3AIUH
JIOITKOJIBHUKOB C TIEITBI0 YIOBIETBOPEHHSI MOTPEOHOCTH B COITUAIBHOM aanTaIliH.

TeopeTnyeckasi 3HAYMMOCTh HCCJEIOBAHMS 3aKJIOYaeTCsl B: HAyYHON KOHLENTyaJM3alluMd COIMANIM3AlNU U
BOCIIUTATEIFHOTO MIAPTHEPCTBA; HAYYHOE OCMBICIICHHE (DYHKITHOHAJIA IIPABOMEPHOCTH 00 CIICUEHISI COAATN3AIAN
JIOIIKOJPHUKOB 338 CYET HCIONB30BAHUS BOCIUTATENFHOTO TAPTHEPCTBA; TEOpPETHUECKoe 00OCHOBaHHE
Ileoazoeuueckoti mooenu SPPE; omucaHue CTpaTerniecKuX BO3MOKHOCTEH CTUMYIHMPOBAHUS BOCIUTATEIHEHOTO
MapTHEPCTBA TSI CONMANU3ANK; (HopMyITHpOBaHHEe IMOKa3aTeNel, JECKPUIITOPOB W 3HAYCHUH BOCIUTATEIHLHOTO
MapTHEPCTBa; TeopeTniueckoe oOocHoBaHME CTPAaTETHYSCKOTO IPOSKTa HCHONB30BAHUS BOCIUTATEIHLHOTO
MapTHEPCTBA [T COIMATM3AIMH JOIIKOIEHUKOB

IIpuxkiagHoe 3HAYeHHE MCCJEAOBAHHS COCTOMT B: BBUICHCHHHM TMENarorMuecKux YCJIOBUH peanu3anuud |
JKCIIEpUMEHTAIILHOW TIpoBepKu [ledacocuueckoii modenu SPPE; paspabotka Cmpamezuueckoeo npoexma
sanopuzayul 6OCRUMAMENbHO20 NAPMHEPCMEA OISl COYUANUZAYUU OOUIKOTLHUKOE, COCTOSIIIIETO U3 00ydaromIux
Mporpamm JUIs BOCHHTATENEH JOUIKOJIBHBIX YUYPEXKICHUHA, pOIUTENEH U JOMKOIbHUKOB, OPUEHTHPOBAHHBIX Ha
pa3paboTKy W OCYIIECTBICHHE TUNAKTHUSCKOW AEATEITFHOCTH C IOIIKOJIGHUKAMY II0 HAIPABICHUSM Pa3BHUTHS,
WHTETPUPOBAHHBIX, CBOOOIHO BBIOPAHHBIX, IS IMYHOTO Pa3BUTHS; pa3paboTKa MPAKTHUECKUX PEKOMEHIalnH 110
HENPEPHIBHOMY TIOBBIIEHUIO KBATH(PUKAIIMK TIEarorTM4ecKuX KaJpoB, BOBJCYCHHBIX B 00pa30BaTEIIbHBINA
mpolecc; pa3paboTka U BaJMAALMS WHCTPYMEHTOB: JUIs cOUMalIn3aluuu - JIucT HaOmofeHus 3a colranu3anuei
JOIIKOJIPHUKOB; IJIs BOCIUTATEIHLHOTO MApTHEPCTBO — aHKETa Uil OLUEHKH O0pa30BaTENBHOTO IMApTHEPCTBA.
PazpaboTaHHBI IHArHOCTHUCCKUN HWHCTPYMEHTApH MOXKET OBITh TIOJIe3eH CHENUAINCTaM B 00IacTH
MEArOTMYECKIX HAYK, ICHXOJIOTHH, B TOM YHUCIIE YUUTEISIM 00IIe00pa30BaTeIbHBIX YUPESKICHUHN U CTYICHTaM.
Bueapenue HayuHbIX pe3yabraroB. [IpukiagHoe uccieoBaHUE NPOBOAMIOCH B cpegHeil mkoie Ne 1 . 5,
Cpenusa mkona Ne 10, Curery Mapmanueit, Mapamypemni, Pymeraus, B 2020-2021 yuebnom romy, 2021-2022
y4eOHOM TOofTy, cocTosIas u3 124 npenmMeToB-I0MKOIBLHUKOB (6 Tpymn) u 124 mpeaMeToB-poauTesei STHX AeTeH,
6 negaroruueckux pabOTHUKOB, BRIAEIAIOMMX OCOOCHHOCTH COLMANM3ALNHN TOIIKOIbHHKA.



LISTA ABREVIERILOR
G.C. — grupul de control

G.E. — grupul experimental

SCS-E — Screening-ul competentelor sociale, forma pentru educatori

SCS-P — Screening-ul competentelor sociale, forma pentru parinti

5CE — Chestionarul de evaluare a parteneriatului educational

Modelul pedagogic SPPE — Modelul pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea
parteneriatului educational gradinita-familie

RFIDT — Repere fundamentale 1n invatarea si dezvoltarea timpurie a copilului de la nastere la 7
ani

OCDE - Organizatia pentru Cooperare si Dezvoltare Economica

OMEN - Ordinul Ministerului Educatiei Nationale

OMENCS - Ordinul Ministerului Educatiei Nationale si Cercetarii Stiintifice
MECTS — Ministerului Educatiei Cercetarii Tineretului si Sportului

LEN — Legea Educatiei Nationale din Romania

IET — Institutie de educatie timpurie

ET — educatie timpurie

DLC — domeniul limba si comunicare

DEC — domeniul estetic creativ

DOS — domeniul om si societate

ALA — activitati liber alese

p.C. — puncte conventionale
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INTRODUCERE

Actualitatea si importanta temei abordate. La etapa actuald cercetarile realizate in
vederea socializarii copilului sunt sub influenta mediului social contemporan si orientate spre
directia optimizarii raporturilor dintre familie §i societate, problematica caracterului prospectiv-
anticipativ al educatiei si analiza aspectelor de ordin social al invatdmantului.

Pentru ca prescolarii sa se integreze eficient in societate, ei au nevoie sa dispuna de o
anumita educatie, de dezvoltare a competentelor si comportamentelor la un nivel ridicat.

Socializarea prescolarilor rezulta din elementele specifice continutului documentelor de
politici ale educatiei, care sunt esentiale pentru dezvoltarea sistemului educational pe plan national
st international: Codul Educatiei al Republicii Moldova [202], Cadrul de referinta al educatiei
timpurii Republica Moldova [193], Curriculum pentru educatie timpurie din Republica Moldova
[205], Hotarirea Guvernului Nr. HG 143/2018 privind asigurarea bunastarii copilului [204],
Curriculum pentru educatie timpurie din Romania [191; 192], Repere fundamentale in invatarea
si dezvoltarea timpurie a copilului de la nastere la 7 ani [92], dar si din tematica multiplelor
evenimente stiintifice: Conferintd mondiald interguvernamentald ,,World Conference on Early
Childhood Care and Education: Investing early for better learning and a brighter future” sub egida
UNESCO, 14-16 noiembrie 2022 [198], Conferinta ,,Twenty Years of the Socialization of
Education” organizatd de Universitatea Duy Tan in colaborare cu Asociatia Vietnamezd a
Universitatilor si Colegiilor Private din Vietnam, 18 august 2022 [203], etc.

Integrarea eficientd in societate a prescolarului necesita educatie, dezvoltare a
competentelor si comportamentelor. Intrucat, in familie se pun bazele dezvoltirii educatiei si
culturii, iar gradinita reprezintd o continuare a aprofundarii si fundamentarii stiintifice a
cunostintelor, valorificarii resurselor educationale la nivel formal, nonformal, informal,
colaborarea eficientd intre cele doud institutii este utila si necesard. Parteneriatul educational
gradinita-familie reprezinta o sursd definitorie pentru o colaborare eficientd atat pentru personalul
institutiei de invatamant, cat si pentru familie, care contribuie la dezvoltarea prescolarului.

Consideram ca, socializarea este o conditie esentiald in dezvoltarea si formarea
personalitatii copilului, ea fiind un proces prin care fiinta umana isi insuseste si interiorizeaza
anumite reguli, valori sociale, comportamente model, aptitudini si atitudini, devenind membru al
unei comunitati umane. Anume in cadrul socializarii individul uman se transforma dintr-o fiinta
neputincioasa si dependenta in fiintd cu personalitate impregnanta in cadrul normelor sociale,
autentica si demna de orientare in ambianta. Socializarea se prezintd, in asa mod, ca o invatare a

contextului social in toata paleta sa de sensuri, simboluri, modele, reguli-norme in scopul adaptarii

13



la ambianta, devenind astdzi o problema de cercetare psihopedagogica foarte actuald si necesar a
fi studiata in continuare.

Astfel, socializarea personalitatii copilului este un obiectiv strategic al societatii
contemporane si unul din obiectivele generale ale invatdmantului, care implicd formarea unui
sistem de cunostinte complexe despre normele si valorile sociale, despre comportamentul si
atitudinile umane. In acest sens apare necesitatea identificarii unor strategii de eficientizare a
socializarii copilului contemporan, fapt care i-ar permite atat adaptarea la conditiile sociale
contemporane cat si insugirea unor modele de comportament acceptate de societate.

Identificarea modalitatilor prospective in vederea socializarii eficiente a copiilor vor
influenta semnificativ la solutionarea unor dificultati practice existente: modul de evaluare a
parteneriatului educational obiectiv, pentru partile partenere, realizarea unor activitati model
adresate parintilor, cadrelor didactice, prescolarilor cu scopul de a optimiza socializarea copiilor
de varsta prescolara.

Problematica si specificul elaborarii, proiectarii si organizarii activitatilor in cadrul
parteneriatului educational gradinita-familie privind optimizarea socializarii prescolarului este mai
putin studiata de catre specialistii din domeniu, iar insuficienta unor lucrari teoretice de referinta
la subiectul investigat, evidentiaza actualitatea si importanta temei cercetate.

Descrierea situatiei in domeniul cercetarii si identificarea problemei de cercetare.

Abordarea conceptului de socializare in literatura stiintifici a fost mereu in atentia
cercetdtorilor, atat din strainatate, cat si din Romania si Republica Moldova.

Un aport substantial la definirea notiunii de socializare din perspectiva pedagogica
(didactica) au avut-o: 1. Albulescu [3; 4], A. Glava et al [82; 83], E. Joita et al [94; 95], U. Schiopu
[152], E. Paun [129; 130], E. Durkheim [74], D. Goleman [84], C. Stefan et al [150; 151], M.
Montessori [113], H. R. Schaffer [143], M. lonescu [92], D. C. Berliner [180], H. Schaub et al
[144], H. B. Bekkep [168] s.a.

Explicatia conceptului socializare din perspectiva psihologica a fost in atentia urmatorilor
teoreticieni: J. Piaget [132], E. Erikson [77], S. Freud [apud 88], R. Linton [98], A. Giddens [81],
V. Oprescu [118], M. Dumitrana [71; 72], A. Munteanu [114], S. Cristea [60], A. Vernon [160],
A. Cosmovici [57], M. Dushkina [75], s.a.

Problematica conceptualizarii termenului socializare din perspectiva sociologica i-a
preocupat pe urmatorii savanti: M. Achim [1], I. Mihailescu [109; 110], J. Szczepanski [149], C.
Schifirnet [145], E. Paun [129; 130], P. Neveanu-Popescu et al [115], L. Vlasceanu [162], s.a.

Cercetarile din domeniul pedagogiei (C. Cucos [61; 62], V. Mih [107; 108], A. Glava et a/
[82; 83], D. Manea [100; 101], L. Mata [102], H. Catalano [45], E. Vrasmas [163; 164], V. Panico
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[121; 122; 123; 124; 125], V. Cojocaru [53; 54; 55; 142], N. Sacaliuc [141; 142], V. Mislitchi [103;
104], V. Botnari [91], D. Antoci [20], S. Golubitchi [85] etc.), psihologiei (A. Vernon [160], D.
Goleman [84], C. Stefan si E. Kallay [150; 151], P. Neveanu-Popescu et al [115], F. Turcu et al
[156] etc.), demonstreaza ca stimularea socializarii la varsta prescolara este asociata cu dezvoltarea
competentelor sociale, a compliantei la reguli, a relationarii sociale, a manifestarilor prosociale
exteriorizate prin cognitii, emotii, comportamente; dezvoltate alaturi de familie §i indrumati de
specialisti in cadrul educatiei formale, nonformale, informale.

Contributii semnificative la definirea conceptului pedagogic de parteneriat educational au
avut-o cercetatorii: E. Vragmas [163; 164], C. Cucos [61; 62], A. Vasilescu [157], V. Mislitchi
[103; 104], V. Botnari [91], V. Panico [122; 124], V. Andries et al [18; 19], A. Cara et al [44], S.
Cristea [58; 59], V. Oprescu [118], F. Smit et a/ [188], D. C. Berliner [180], H. M Tananuyxk [174],
N. I1. Tlomnacerii [172] s.a.

Prezentarea clasificarilor si descrierea caracteristicilor parteneriatului educational este
reflectata in numeroase lucrari precum ale autorilor: E. Vrasmas [163; 164], C. Cucos [61; 62], S.
Cristea [58; 59] V. Mislitchi [103; 104], M. Bocos et al [33; 34], A. Baran-Pescaru [24] s.a.

Parteneriatul educational constituie un demers educational care prin componentele sale de
comunicare, conformitate, creativitate, coeziune, coerentd si eficientd, asigurd o bazd pentru
dezvoltarea procesului educational din institutia de Invatdmant, iar continuturile manifestate de
cognitii, emotii $i comportamente creeaza o stare de siguranta si confort in randul partilor partenere
si a celor implicati Tn demersul educational.

In urma analizei si identificarii a mai multor confruntiri de opinii ale cercetitorilor expuse
cu privire la conceptele studiate in literatura stiintifica si prin prisma experientelor acumulate din
activitatea profesionald, constatim prezenta unor contradictii:

- insuficienta fundamentelor pedagogice si psihologice de conceptualizare, proiectare, organizare
si realizare a socializarii prin valorificarea parteneriatului educational gradinitd-familie si
necesitatea de socializare a prescolarilor consemnata in standardele educationale la nivelul
national si international in conformitate cu solicitdrile contemporaneitatii;

- nivelul scazut al pregatirii profesionale a cadrelor didactice pentru socializarea prescolarilor in
contextul parteneriatului educational si prevederile documentelor de politici privind formarea
initiala si continud a cadrelor didactice pentru valorificarea parteneriatului pentru socializarea
prescolarilor.

Contradictiile identificate au generat problema cercetarii: care sunt reperele teoretico-
aplicative ale socializarii prescolarilor prin asigurarea functionalitatii procesului de organizare

si realizare a parteneriatului educational gradinita-familie?
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Obiectul cercetarii este procesul socializarii prescolarilor prin proiectarea si realizarea
eficienta a parteneriatului educational gradinita-familie.

Scopul cercetirii constd in fundamentarea teoretico-aplicativa, elaborarea si validarea
Modelului pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational
gradinita-familie.

Obiectivele cercetarii:

1. Determinarea fundamentelor pedagogice si psihologice ale socializdrii prescolarilor in
contextul parteneriatului educational.

2. Stabilirea reperelor conceptuale si metodologice ale parteneriatului educational gradinita-
familie pentru socializarea prescolarilor.

3. Evaluarea nivelului de socializare a prescolarilor in cadrul parteneriatului educational.

4. Elaborarea si validarea metodologiei de cercetare a socializarii prescolarilor in contextul
parteneriatului educational.

5. Validarea Modelului pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea
parteneriatului educational gradinita-familie.

6. Elaborarea concluziilor generale si a recomandarilor.

Ipoteza cercetarii. Socializarea prescolarilor in contextul parteneriatului educational
gradinitd-familie se asigurd in cazul in care se bazeazd pe: conceptualizarea pedagogica si
psihologica a socializarii prescolarilor; stabilirea reperelor de conceptualizare, proiectare si
organizare a parteneriatului educational gradinita-familie pentru o realizare optima a socializarii
prescolarilor; elaborarea si validarea Modelului pedagogic SPPE.

Metodologia cercetarii stiintifice. Cercetarea s-a bazat pe paradigmele educatiei:
constructivista (J. Piaget [132], E. Joita [94; 95] etc.); abordarile psihanalitice (S. Freud [apud 88],
E. Erikson [77]), paradigma umanista (A. Maslow [apud 88], C. Rogers [apud 95]), cognitivista
(A. Ellis [apud 108], A. Beck [apud 108] etc.); conceptualizarea procesului de socializare din
perspectiva pedagogica, psihologica, sociologica, cu accent pe caracteristicile specifice varstei
prescolare (A. Bandura [apud 108], E. Erikson [77], J. Piaget [132], S. Freud [apud 88], R. Linton
[98], A. Giddens [81], M. Montessori [113], M. Achim [1], I. Albulescu [3; 4], I. Mihailescu [110],
J. Szczepanski [149], C. Schifirnet [145], E. Paun [130], P. Neveanu-Popescu et al [115], L.
Vlasceanu [162], V. Oprescu [118], M. Dumitrana [72], A. Munteanu [114], S. Cristea [58; 59;
60], A. Vernon [160], A. Glava et al [82; 83], E. Joita [94; 95], U. Schiopu [152], E. Durkheim
[74], D. Goleman [84], C. Stefan si E. Kallay [150; 151], R. H. Schaffer [143], M. lonescu [92];
C. Furtuna [79], abordari pedagogice privind functionalitatea parteneriatului educational,

componentele structurale si beneficiile cooperarii dintre partile partenere in cadrul parteneriatului
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educational: V. Mislitchi [103; 104], L. Cuznetov [63; 64], V. Andries et al [18; 19], A. Cara et al
[44], E. Vragmas [163; 164], C. Cucos [61; 62], V. Vasilescu [157], S. Cristea [58; 59], V. Oprescu
[118]; particularitatile specifice varstei prescolare in vederea eficientizarii socializarii, prin
comportamente, emotii, ganduri: N. Sacaliuc [141; 142], A. Glavaet al [82; 83], A. Vernon [160],
H. Gardner [apud 93], C. Stefan si E. Kallay [150; 151], M. Miclea et al [105; 106].

Metodele cercetirii stiintifice:

- metode teoretice: analiza, sinteza, interpretarea, compararea, generalizarea si
sistematizarea conceptelor pedagogice, modelarea;

- metode praxiologice: experimentul pedagogic, observarea, convorbirea, chestionarea;

- metode statistice: analiza cantitativa, calitativd si comparativda a datelor cercetarii,
prelucrarea statistici si matematica a rezultatelor experimentale, testul t-Student,
coeficientul de corelatie Bravais-Pearson.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetarii. Cercetarea se axeaza pe problematica
mediului prescolar, pe stabilirea cadrului teoretic al socializarii prescolarilor in contextul
parteneriatului educational; elaborarea Modelului teoretic al socializarii si a definitiei conceptului
de socializare; elaborarea Modelului structural al parteneriatului educational, Mecanismului
functional de interconexiuni interne a parteneriatului educational si definitiei conceptului de
parteneriat educational; determinarea legitdtii asigurarii eficientei socializarii prescolarilor prin
valorificarea parteneriatului educational; conceptualizarea Modelului pedagogic de socializare a
prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie prin evidentierea
directiilor strategice de valorificare a parteneriatului educational gradinita-familie; elaborarea unor
concluzii stiintifice privind socializarea prescolarilor. ldentificarea corelatiei dintre parteneriatul
educational si socializarea prescolarilor prin prisma celor trei dimensiuni ale socializarii: cognitiv-
comportamentald, afectiv-volitiva, comunicativ-sociala si a celor sase componente structurale ale
parteneriatului educational: comunicare, conformitate, creativitate, coerentd, coeziune, eficientd
prin manifestarile cognitive, emotionale si comportamentale.

Rezultatele obtinute care au contribuit la solutionarea problemei stiintifice constau in
conceptualizarea Modelului pedagogic SPPE, fapt care a contribuit la progresul socializarii
prescolarilor in vederea raspunderii nevoii adaptarii sociale.

Semnificatia teoretica a cercetarii rezida in:

e reconceptualizarea stiintificd a socializarii i a parteneriatului educational;

e interpretarea stiintificd a functionalitdtii legitatii asigurdrii socializarii prescolarilor prin

valorificarea parteneriatului educational;
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e fundamentarea teoreticA a Modelului pedagogic de socializare a prescolarilor prin
valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie;

e descrierea oportunitatilor strategice de stimulare a parteneriatului educational pentru
socializare;

e formularea indicatorilor, descriptorilor si valorilor parteneriatului educational;

e fundamentarea teoretica a Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului educational
pentru socializarea prescolarilor.

Valoarea aplicativa a cercetarii se profileaza din:

- elucidarea conditiilor pedagogice pentru implementarea si validarea experimentala a
Modelului pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea parteneriatului
educational gradinita-familie;

- elaborarea Programelor formative pentru cadrele didactice din invatamantul prescolar,
pentru parinti si pentru pregcolari orientate spre proiectarea si implementarea activitatilor
didactice comune cu prescolarii pe domenii de dezvoltare, integrate, liber alese, pentru
dezvoltarea personala;

- elaborarea recomandarilor practice pentru formarea continua a cadrelor didactice implicate
in procesul educational;

- elaborarea si validarea instrumentelor de evaluare a socializdrii — Fisa de observare a
socializarii pregcolarilor; si a parteneriatului educational — Chestionarul de evaluare a
parteneriatului educational (SCE). Instrumentele diagnostice elaborate pot fi utile pentru
specialistii din domeniul stiintelor educatiei, psihologiei, inclusiv pentru cadrele didactice
din institutiile de Invatdmant general, si, nu In ultimul rand, pentru studenti.
Implementarea rezultatelor cercetarii teoretico-experimentale s-a realizat prin

valorificarea in cadrul parteneriatului educational din gradinita Scolii Gimnaziala nr. 5, Sighetu
Marmatiei, Maramures, Romania, a continuturilor Proiectului strategic de valorificare a
parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor.

Limitele aplicative a produselor cercetarii constituie restrictia teritoriala (Republica
Moldova si Romania) in aplicabilitatea Chestionarului 5CE (pentru alte tari necesita modelare si
validare conform particularitatilor socio-culturale ale tarii).

Aprobarea rezultatelor cercetirii s-a produs la sedintele comisiei metodice a cadrelor
didactice din Invatimantul prescolar (Scoala Gimnaziald nr. 5 Sighetu Marmatiei, Maramures).

Rezultatele cercetdrii au fost examinate, discutate si aprobate in cadrul sedintelor Comisiei

de Indrumare, Scolii Doctorale, prezentate la conferinte stiintifice nationale si internationale:
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Peculiarities of educational partnership in preschool educational institutions: in Conferinta
Stiintifica si Practica Internationald ,,Modern Education; strategies and technologies of teaching
youth and adults”, editia X, Universitatea Grigory Skovoroda din Pereyaslav, Ucraina, 2023;
Dezvoltarea abilitatilor sociale de viata la prescolari prin activitati instructiv educative la
gradinita” in: Conferinta Stiintifica si Practica Internationala ,,Actual priorities of modern science,
education and practice”, editia XII, Paris, Franta, 2022; Studiu privind colaborarea cu parintii in
activitatile instructiv-educative on-line a prescolarilor in vreme de pandemie 1n: Conferinta
Stiintificd cu participare internationald ,,Educatia in fata noilor provocari”, UST, Chisindu,
Moldova, 2021; Gradinita-mediul educational favorabil socializarii copilului prescolar in:
Conferinta stiintifico-practicdi cu participare internationald ,,Orientdri axiologice ale
constructivismului in educatia modernd”, UST, Chisindu, Moldova, 2020; Eficientizarea
colaborarii dintre gradinita si familie prin parteneriatul educational in: Conferinta Stiintifica cu
participare internationala ,,invétémént superior: traditii, valori, perspective”, UST, Chisinau,
Moldova, 2020; Eficientizarea colaborarii dintre gradinita si familie prin parteneriatul
educational in: Conferinta Stiintificd cu participare interationala ,,Invatimant superior: traditii,
valori, perspective”, UST, Chisindu, Moldova, 2020; |mportanta parteneriatului gradinita-familie
in eficientizarea socializarii la prescolari in: Conferinta Republicana a Cadrelor Didactice, UST,
Chisinau, Moldova, 2019; Socializarea la varsta prescolara si valentele familiei in acest proces
in: Simpozionul ,,Traditie si inovatie in educatie”, UST, Chisinau, Moldova, 2019; Calitatile
educatoarei in stabilirea unei relatii eficiente dintre ea, copil si parinte in actul de socializare a
prescolarului in: Conferinta Republicanad a cadrelor Didactice, UST, Chisinau, Moldova, 2020;
Socializarea la varsta prescolara si rolul parteneriatului gradinita-familie in acest proces in:
Conferinta Stiintifica Nationala ,,Orientari actuale in cercetarea doctorala”, Universitatea de Stat
,Alecu Russo”, Balti, Moldova, 2018.

Publicatiile la tema tezei: 21 de lucrari stiintifice dintre care: 4 articole in reviste din baze
de date acceptate de catre ANACEC, 2 articole in reviste din Registrul National al revistelor de
profil incluse in Lista bazelor de date acceptate de catre ANACEC, 15 articole in lucrdrile
conferintelor stiintifice internationale, nationale si altor manifestari stiintifice.

Volumul si structura tezei: teza include adnotdrile (roména, engleza, rusa), lista
abrevierilor, introducere, trei capitole, concluzii generale si recomandari, bibliografie din 206 de
surse, 13 anexe si este prezentata pe 148 pagini de text de baza, inclusiv 41 de tabele, 44 de figuri.

Cuvinte-cheie: eficientizarea socializarii, educatie timpurie, institutie de educatie

timpurie, proiect de parteneriat educational gradinita-familie, varsta prescolara.
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Sumarul compartimentelor tezei: teza este structuratd in introducere, trei capitole,
concluzii, recomandari, bibliografie si anexe.

In Introducere se descriu argumentele stiintifice privind actualitatea temei si importanta
problemei de cercetare, descrierea situatiei In domeniul de cercetare prin relevarea celor mai
semnificative cercetdri si autori de referintd, elucidarea conditiilor care genereaza problema
investigatiei, scopul, obiectivele si ipoteza cercetarii, metodologia de cercetare, noutatea si
originalitatea stiintifica a lucrdrii, semnificatia teoreticd si valoarea aplicativd a cercetdrii,
implementarea si aprobarea rezultatelor cercetarii, volumul si structura tezei.

in Capitolul 1. ,,FJUNDAMENTE PEDAGOGICE SI PSIHOLOGICE ALE
SOCIALIZARII PRESCOLARILOR” se analizeaza legitura dintre socializare si educatie;
delimitarile conceptuale ale socializarii din perspectiva educationala studiatd (perspectiva
pedagogica, psihologica, sociologicd); mecanismele si conditiile socializarii personalitatii; teoriile
care stau la baza dezvoltarii copilului (teoria dezvoltarii cognitive a lui J. Piaget [132], teoria
dezvoltarii psihosociale a lui E. Erikson [77], teoria socio-culturala a lui L. Vigotski [apud 95],
teoria invatarii sociale A. Bandura [apud 108]); particularitatile varstei prescolare; este elucidat
specificul socializarii copiilor de varsta prescolara in institutiile de invatdmant; este propusa o noua
definitie pentru socializare: proces dinamic, integru, orientat spre adaptarea subiectului la
schimbarile si solicitarile societatii contemporane prin cooperarea actantilor educationali axat
pe dezvoltarea afectivitatii, cunostintelor, compliantei la reguli, comunicarii, relationarii sociale,
comportamentului prosocial.

Capitolul 2. ,L,REPERE CONCEPTUALE SI METODOLOGICE ALE
PARTENERIATULUI EDUCATIONAL GRADINITA-FAMILIE” include dimensiunile
teoretice ale parteneriatului educational evidentiate 1n literatura de specialitate de savantii
preocupati de aceasta tematica printre care cu semnificatie sunt: V. Mislitchi [103], L. Cuznetov
[63; 64], V. Andries et al [18; 19], A. Cara et al [44], E. Vrasmas [163; 164], C. Cucos [61; 62],
V. Vasilescu [157], S. Cristea [58; 59], continuturile din perspectiva structurii elementelor;
blocajele care pot sa apara intre parteneri in cadrul parteneriatului educational; elaborarea si
validarea Fisei de observare a socializarii prescolarilor si a Chestionarului de evaluare a
parteneriatului 5CE, descrierea Modelului pedagogic SPPE care include principiile care stau la
baza elaborarii Modelului, mediul educational formal, informal, nonformal de dezvoltare a copilul
de varsta prescolard; activitatile din cadrul programelor formative ale cadrelor didactice,
prescolarilor, parintilor incluse in Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational
pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare” care conduc spre finalitate

si anume asigurarea progresului socializarii prescolarilor prin intermediul parteneriatului

20



educational gradinita-familie. Totodata, in capitolul 2 se regaseste Modelul structural al
parteneriatului educational si Mecanismul functional de interconexiuni interne a parteneriatului
educational; Modelul conceptual al socializarii prin care s-a deteminat legitatea asigurarii
eficientei socializarii prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational. Este propusa o
noud definitie pentru parteneriatul educational: un demers educational care prin comunicare,
conformitate, creativitate, coeziune, coerentd §i eficientd, asigurd socializarea si cooperarea
partenerilor in solutionarea unei probleme de interes comun si creeaza o stare de siguranta si
confort.

Capitolul 3,,STUDIUL EXPERIMENTAL AL SOCIALIZARII PRESCOLARILOR
iN CONTEXTUL VALORIFICARII PARTENERIATULUI EDUCATIONAL
GRADINITA-FAMILIE” include, designul cercetirii cu precizarea scopului si obiectivelor
demersului experimental pentru etapele de constatare, formare si control, instrumente de cercetare
utilizate. A fost realizata descCrierea rezultatelor obtinute la etapa de contatare si de control,
rezultatele cercetarii au fost analizate, descrise si interpretate prin grafice si tabele. Rezultatele
obtinute au fost prezentate prin comparatie la etapa de constatare si control si a fost descris
procesul de eficientizare a socializarii prescolarilor, s-a prezentat elaborarea si implementarea
Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor
,,Cu mic, cu mare, spre socializare”, care cuprinde: program formativ pentru cadre didactice
,Impreuni pentru un viitor mai sociabil”, Program formativ pentru parinti , impreuna exploram si
socializam” si Program formativ pentru prescolari ,,Copilarie, prietenie, empatie”.

Aceste considerente fundamenteaza validarea Modelului pedagogic SPPE in vederea
raspunderii nevoii de adaptare si integrare in mediul social a copiilor de varsta prescolara, de
implicare a pdarintilor in procesul educational si de socializare a prescolarilor, de stimulare a
cadrelor didactice pentru realizarea parteneriatului educational eficient.

In Concluzii generale si recomandiri sunt sintetizate rezultatele cercetarii teoretice si
experimentale realizate, se evidentiaza problematica eficientizarii socializarii prescolarilor prin
parteneriatul educational gradinita-familie, experimentul pedagogic realiazt a demonstrat
progresul socializarii prescolarilor prin Modelul pedagogic de eficientizare a socializarii
prescolarilor in contextul parteneriatului educational gradinita-familie, valabilitatea functionala
fiind confirmata prin rezultatele obtinute si prelucrate cantitativ si calitativ, care, prin urmare, au
contribuit la identitatea stiintificd a cercetdrii. Sunt evidentiate noi perspective pentru investigatii
practice ulterioare. Prin rezultatele obtinute si expuse in prezenta cercetare, de asemenea, sunt

evidentiate recomandari pentru practicieni, cadre didactice care profeseaza in sistemul de educatie.
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1.FUNDAMENTE PEDAGOGICE SI PSTHOLOGICE ALE SOCIALIZARII
PRESCOLARILOR

Socializarea la varsta prescolard reprezintd o dimensiune care este studiatd atat in
pedagogie, cat si in psihologie. Pentru copiii de varsta prescolara socializarea constituie o conditie
esentiala pentru adaptarea eficientd la cerintele, normele societdtii prin intermediul familiei si
institutiilor de invatimant precum este gradinita. In colectivitatea din grupi, in mediul familial
prescolarii interactioneaza cu colegii de aceeasi varstd, comunicd si relationeaza cu adultii
(parintii, bunicii, neamurile). Atat mediul institutionalizat, cat si cel familial oferd oportunitatea
copiilor de varsta prescolara de a optimiza nivelul de socializare. Acest fapt a condus spre
proiectarea studiului teoretic in prezentul capitol in care am examinat delimitarile conceptuale ale
socializarii din perspectiva mai multor cercetatori din straindtate, Romania si Republica Moldova.
Totodata, au fost supuse unei analize teoriile care scot in evidentd caracteristicile, structura,
mecanismele si conditiile socializarii fiintei umane. Un aspect important pentru cercetarea noastra
a constituit analiza particularitatilor socializarii copilului de varsta prescolard in diverse contexte

ale mediului social.

1.1. Delimitari conceptuale ale socializarii din perspectiva stiintelor educatiei

Studiul dimensiunii de socializare cu referire la fiinta umana constituie un interes deosebit
atat pentru teoreticieni, cat si pentru practicieni, care isi desfasoara activitatea in domeniul
stiintelor educatiei. Mai mult decét atat, avand in vedere contextul actual creat de virusul Sars Cov
2 si pandemia la nivel mondial, care a venit la pachet cu restrictii privind distantarea fizica si nu
numai, se resimt beneficiile sociale ale omenirii, in general.

Abordarea conceptului de socializare a constituit un domeniu de intaietate pentru cercetare
din partea mai multor cercetatori din SUA, Europa, Rusia, Romania si Republica Moldova.
Oamenii de stiinta au constatat definitiile prezentate in literatura stiintifica europeana si au elaborat
propriile clasificari si caracteristici ale socializarii.

In prezentarea unor noi teorii asupra procesului de socializare, care si fie in beneficiul
educabililor din sistemul educational, sunt remarcati cercetatorii din SUA: D. C. Berliner [180], J.
Willinsky [190], M. Fullan [182] si altii.

O contributie semnificativa in Europa, privind cercetarea si identificarea unor componente
structurale ale socializarii, au avut cercetatorii: A. Giddens [81], R. Boudon et al [40], H. Schaub
si K. G. Zenke [144], J. Szczepanski [149] si altii.

22



Printre cercetatorii din Rusia care s-au preocupat de studiul conceptului de socializare si
competentelor sociale la copii se numara H. B. Bekkep [168], JI. I'. 3akypmaesa [175], T. A.
ITomepanriesa [173], A. K. Casuna [170], 1. I'. Bo3una [169] etc.

In Romaénia cercetitorii care au studiat problematica conceptualizarii termenului de
socializare, de aspectele teoretice si metodologice cu privire la proiectarea §i organizarea
activitatilor cu scopul dezvoltarii socializarii, pot fi enumerati: L. Vlasceanu [162], . Mihailescu
[109], M. Achim [1], C. Cucos [61; 62], C. Furtuna [79], P. Neveanu-Popescu et al [115], F. Turcu
et al [156], C. Schifirnet [145], E. Paun et al [130], I. Albulescu [3; 4], V. Mih [107; 108], H.
Catalano [45], H. Pieron [133], S. Rusnac [140], M. Dumitrana [71; 72], E. Verzasi F. Verza[161]
$. a.

Printre savantii din Republica Moldova, care au abordat conceptul de socializare si au
argumentat necesitatea formarii prerechizitelor pentru competentele sociale de la varste timpurii,
se numara L. Cuznetov [65; 66; 67], S. Cemortan [46; 47; 48], V. Cojocaru [53; 54; 55; 56; 142],
G. Chirica [49; 50], N. Sacaliuc [141; 142], V. Botnari [91], V. Panico [121; 122; 124], D. Antoci
[20], L. Papuc et al [126], L. Pavlenko [128]s. a.

Potrivit cercetatorului V. Panico, educatia, ca fenomen socio-uman, reprezintd viata
societatii umane. Conform opiniei acestuia, pentru a determina structura si a redefini procesul
educational, este necesar de observat structura procesului de socializare, specificul socializarii si
a educatiei ca fenomen socio-uman. Dupd V. Panico [122, pp. 10-11], socializarea personalitatii
este formata din doud procese care relationeaza si anume: influenta mediului socio-uman asupra
personalitatii, cu toata diversitatea de factori si aspecte; si incadrarea nemijlocita a personalitatii
in sistemul de activitati si atitudini socio-umane, unde omul influenteaza in mod activ si selectiv
asupra mediului social.

Legatura de baza a socializdrii si a educatiei, o constituie interactiunea dintre personalitate
si mediul socio-uman. Un proces mai larg in raport cu educatia il reprezintd socializarea, ce include
factori spontani, care se intrevad in procesul de formare si dezvoltare a personalitatii [122, p. 11].
Nucleul educatiei reprezinta incadrarea nemijlocitd a personalitatii Tn sistemul de activitati si
atitudini sociale, potrivit V. Panico [122, p. 12].

Educatia si socializarea, diferentiate din perspectiva psihologica de O. Paladi, se deosebesc
prin faptul cd educatia nu se limiteaza doar la finalitati ale socializarii, ci urmareste, totodata,
imbunatafirea optima a individului raportat la propriul potential nativ sau dobandit; educatia
dirijeaza spre multiple laturi ale personalitatii individului, cateodatd mai putin importante in planul
dezvoltarii sociale a indivizilor, pe cand socializarea se refera la acele continuturi, capacitati cu

semnificatie explicita in societate si in interactiunile sociale. Totodata, cercetatoarea [119, p. 37]

23



considera ca socializarea contine mai multe subdiviziuni prin intermediul acceptiunii educationale,
unde procesul socializarii nu se transpune deplin si complet cu procesul educational, cu acele
desfasurari clare si distinctive intreprinse de familie, avand ca obiectiv cresterea propriilor copii
intr-un fel aparte sau ale cadrelor didactice, in vederea Tmbunatatirii personalitatii elevilor atat in
plan social cat si individual [ibidem].

E. Durkheim [74] sustine ca educatia este sinonimizatd cu socializarea metodica si
reprezintd actiunea exercitatd a tinerei generatii cdtre cei care Incd nu sunt formati pentru viata
sociald. Educatia, sustine E. Durkheim, are ca obiect omul pe care il doreste societatea, iar
societatea 1l acceptd cum 1i este structura sa interioard. Scopul educatiei este acela de a socializa
fiinta umana biologica prin construirea fiintei umane sociale, care sa se plaseze alaturi de cea
individuala. Asadar, desfasurarea de formare a fiintei sociale in conformitate cu nevoile societatii
constituie obiectivul fundamental al educatiei ca proces de socializare [74, p. 6].

Educatia, potrivit E. Zolotariov si M. Mihailov [166], reprezinta ,,procesul reglementat si
orientat spre un anumit scop de socializare, constituind un mecanism specific de accelerare a
procesului de socializare”. Prin intermediul educatiei se depasesc sau se diminueaza consecintele
negative ale socializdrii. Cercetdtoarele considera ca educatia contribuie la socializarea copilului
in lumea reald, fiind una din céile de realizare a acesteia. Educatia reprezinta elementul-cheie,
factorul fundamental al socializdrii, intrucat ea permite copilului sd Insuseascd mai rapid
complexul celor mai importante valori si norme sociale [166, p. 7].

Printre functiile sistemului de invatdmant, care indicd raportul existent intre educatie —
realizatd in institutii specializate — §i societate o reprezintd functia fundamentald si anume
socializarea. Aceasta se realizeazd prin culturalizarea personalitatii educatului (elevului,
studentului) n cadrul procesului de Invatamant. Ideea este sustinutd de savantii L. Papuc et a/
[126, p. 109].

Socializarea si individualizarea se completeaza si interactioneaza imanent in procesul
educatiei si constituie un proces complex, sustine cercetdtoarea L. Cuznetov [67, p. 246]. Totodata,
autoarea afirma ca educatia, prin esenfa sa, ,,este un fenomen social si unul individual, care apare
si evolueaza odatd cu societatea, se dezvoltd de la o etapd istorica la alta, in functie de
transformadrile structurale ce se produc in cadrul acesteia si, in acelasi timp, includ un sir de
metamorfoze cantitative si calitative la nivel de individ” [ibidem].

V. Cojocaru evidentiaza socializarea printre premisele si sursele procesului inovational in
invatamant ca fiind regasita prin evolutia dezvoltarii sociale si a politicilor educationale, prin
umanizarea relatiilor intre membrii implicati in procesul educational, accentuand creativitatea

subiectilor, activitatea experimentald de cautare, de inovare a institutiilor de invatamant [53, p.
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157]. Cercetatoarea subliniaza ca educatia poate avea o contributie semnificativa pentru societatea
bazatd pe cunoastere, care poate fi atinsd prin coeziunea sociald, fiind consecinta relationarii
sociale ca o componenta a socializarii [54, p. 164]. Astfel, se constata necesitatea imbunatatirii si
cresterii calitatii educatiei atat la nivel national, cat si international, a reformelor sistemului
educational, adaptarii continue a cadrului legislativ si a cerintelor pedagogice specifice in functie
de evolutia mediului social [55, pp. 51-52].

Cercetatoarele N. Sacaliuc si V. Cojocaru [142] afirma ca educatia ca fenomen social, are
functia de a pregdti tanira generatie pentru viatd. Pentru atingerea acestui scop una din directiile
eficiente ale societatii constituie implicarea familiei, gradinitei, scolii, bisericii, dar si accesarea
influentelor externe (precum cultura, etnia, mediul in care traieste subiectul). Astfel, educatia in
sensul larg social este identica cu socializarea [142, p. 5].

Pentru integrarea sociald si profesionald a personalitatii celui educat de-a lungul intregii
vieti, pentru a forma educatul ca sa fie capabil de adaptare rapida la standardele sociale mereu in
schimbare, cercetatoarea M. Borozan sustine cd [38, p. 75] educabilul, pe langa o pregatire de
specialitate corespunzdtoare, insufld valori educatului, asigura corelarea optima a cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor, aptitudinilor si atitudinilor necesare.

Socializarea, conform viziunii cercetatorului M. Achim [1, p. 200] pregateste, formeaza si
perfectioneaza individul prin educatie, instruire, experientd in vederea adaptarii si readaptarii la
cerintele socialului, In vederea inscrierii lui in reteaua de structuri sociale; ea are ca rezultat
complementar procesul istoric de individualizare, de singularizare, de constructie, afirmare si
consacrare a identitatii personale si a constiintei acestei identitati.

Pentru asigurarea dezvoltarii normale a structurii psihice a personalitatii, este absolut
necesard si decisiva includerea individului intr-un sistem adecvat de relatii sociale. In absenta
influentei formative a factorului social, cercetdtorul V. Mih precizeaza ca ,,materia prima
senzoriala” ramane neprelucratd, structura psihicd specific umana nu se dezvoltd, raméne la un
nivel elementar [108, p. 22].

Potrivit S. Golubifchi si E. Danu [86, p. 18] educatia permanenta incadreaza sursele de
dezvoltare pedagogica ale fiecdrei personalitati umane in parte, care sunt valorizate de oportunitate
si/sau de motivatie individuala, sociala; educatia nelimitandu-se la doar un subsistem de educatie,
dar Tnsumeaza, in perspectiva, acele activitati sociale care sunt conducétoare catre educatie.

Sintetizand cele expuse, constatam ca educatia si socializarea sunt considerate ca procese
progresive si cumulative, ceea ce ne determind sd constatim ca ele sunt interdependente.
Socializarea este o dezvoltare, care asimileaza comportamente prosociale prin valorile, normele

ambiantei socio-culturale. Astfel, constatdim ca socializarea se realizeazd prin intermediul
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educatiei. Educatia este cea prin care se promoveaza comportamentele prosociale asimilate prin
valori care se axeaza pe coeziune sociald ca rezultat a relationdrii sociale, creativitate, relationare
sociald in vederea adaptarii la structurile sociale. Respectarea regulilor, a normelor deontologice
conduce la o crestere a calitatii educatiei si, implicit, a socializarii.

Dupa cum observa I. Albulescu [3], factorii generatori de conduita a comportamentului
individului 1n societate sunt reglementati de valori si norme, traditii si obiceiuri stabilite de
generatiile anterioare. Asimilarea acestor repere duce la participarea activa la viata comunitatii
careia 1i apartine, alaturi de nivelul de dezvoltare a dimensiunii socio-culturale a personalitatii sale
si asigurat prin influenta de naturd educativa, provenitd din intreg mediul social in care traieste.
Prin ansamblul acestor influente se configureaza dimensiunile procesului de integrare sociala,
precizeaza 1. Albulescu [3, p. 218].

Pentru a clarifica interpretarile, definitiile termenului de socializare, am considerat oportun
a evidentia acest concept din punct de vedere etimologic, utilizat in mai multe limbi. Fiind
fundamentat in germana — vergesellschaftung — a fost tradus si in alte limbi precum, in limba
franceza — socialisation, in limba engleza — socialization.

Relatiile interpersonale, negocierile, confruntarile, dezbaterile, rezolvarile in grup mediaza
constructia cunoasterii individuale si determina care este ,,zona proximei dezvoltari”, care pot fi
remediile si solutiile de atingere a ei, rolurile potrivite pentru afirmarea competentelor [95].

Asa cum precizeaza |. Jinga, fiinta umana poate actiona asupra propriei fiinte, aceasta
avand capacitatea de a evolua; 1si poate dezvolta acele capacitati adaptative considerate necesare,
valoroase [apud 177, p. 61].

Semnificatia termenului de socializare semnifica intrarea in relatia sociala sau asociere
si ocupd un loc insemnat in opera sociologului G. Simmel. Pana pe la mijlocul secolului al XX-
lea, G. Simmel a vrut sd exprime procesul de asimilare a indivizilor In grupurile sociale [apud 1,
p. 200].

Potrivit Dictionarului Oxford, socializarea este procesul care ne invatd sa devenim membrii
unei societati prin interiorizarea regulilor, valorilor societatii dar si deprinderii rolurilor noastre
sociale [206].

In literatura stiintifica, se regisesc multiple definitii ale socializarii, cercetitorii fiind
preocupati de acest concept din mai multe perspective: pentru clarificarea acestui termen; pentru
identificarea continuturilor structurale ale socializdrii; pentru descrierea modalitdtilor de realizare
a acestuia 1n diferite medii socio-culturale si la diferite varste ale subiectilor implicati in acest
proces. In tabelul 1.1. sunt evidentiate definitiile atribuite socializarii, elaborate de mai multi

oameni de stiinta.
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Tabelul 1.1. Abordari stiintifice in conceptualizarea socializarii

Autori Definitii atribuite conceptului
Perspectiva pedagogica
R. Linton, |,,Procesul prin care individul uman invata ceea ce sa facd pentru cei din jur si ceea ce poate
1968 in mod justificat sa astepte de la acestia” [98, p. 60].
M O proprietate a naturii umane, a personalitatii... putem fi siguri cd in tot mersul evolutiei
M;)n tesSOri sociale.nu a existgt un moment.in care ,.,indivizii sa f1 deliberat peptm a sti daca sa intre sau
1977 " |nu in viata colectiva si daci sa intre mai curdnd intr-o anume asociere decét in alta” [113, p.
68].
| Albulescu Modul in care asupra indiviiiu.lui ac.‘;ioneaZ:ZlAmediulvil instruie§te ,,curnv S;é. se 'comp(.)rtev:
2007 ' anform rfegulllor e'XIStente”., il instruieste ,,53 inteleaga cultura”, il face ,,sa isi asigure si sa
isi indeplineasca niste roluri sociale” [3, p. 67].
Consta in adaptarea la mediu, intr-o modelare sociala a personalitdtii umane in corespundere
L. Cuznetov, |cu cerintele acestuia. lar individualizarea stimuleaza potentialul biopsihic individual, face o
2008 diferentiere a fiintei umane, socializarea asigurdnd asimilarea culturii prin mijloacele si
valorile sociumului [67, p. 245].
M. Boza, Activitatea de formare-dezvoltare a personalitatii umane in corespundere cu normele si
2010 idealul social [41, p. 23].
Un proces de continud interactiune si adaptare sociala prin care se asimileaza aptitudinile si
D. Antoci, |deprinderile necesare activitatii specifice fiecarui individ posesor de statusuri si roluri sociale
2018 definite. Formarea atitudinilor de valoare si a sistemelor de valori reprezinta o parte organica
a procesului de socializare [20].
Perspectiva psihologica
P. Popescu |Reprezinta ,,integrarea sociala si identitatea persoanei”. Procesul are 0 ,evolutie
Neveanu, ontogenetica” fiind ,,supusa celei social-istorice” activand , traditiile, mentalitatile, nivelul de
1970 cultura si civilizatie transmise din generatie in generatie” [115].
E Turcu A. Un proces vast iq care omul ca fiinta social.é se instruieste si se fqrmeazé, se qdap@azé si se
' integreaza n societate prin invatarea valorilor precum cel de ordine morala si sociald [156,
Turcu, 2000
p. 463].
F. Parot, R. ,Un proces progresiv_si cum_ulativ prin care copilql, .in timpull .dezvoltérii-sale, Enve.l‘;é
Doron. 2006 comp‘o'rtamgnte,' Codurl, valori, rolurl, norme, obiceiuri, conventii $i moduri de gandire
’ proprii mediului inconjurator socio-cultural” [127, p.730].
Prin esenta sa, omul, ca fiinta sociald, este produsul imprejurarilor sociale si, totodata, are
M. Dumitrana,| capacitatea de a influenta si determina imprejurimile. Fiinta sociald nu reuseste sa traiasca
2008 izolata, singura, rupta de celelalte fiinte”. Dimpotriva, fiinta sociala se raporteaza permanent

la cei din jur, actioneaza alaturi de ceilalti, instituie relatii cu cei din jurul sdu” [72, p. 72].

Perspectiva sociologica

U. Szczepanski,
1972

Socializarea este interpretatd prin prisma ,,influentei complete a mediului”, acesta, prin
urmare, impune subiectul ,,la participarea in viata sociald, il Tnvatd cum sd se comporte
conform normelor in vigoare, sd inteleaga cultura”, in afard de aceasta individul devine
,capabil sa se Intretind si sa indeplineasca anumite roluri sociale” [149, p. 77].

C. Zamfir, L.|,,Proces psiho-social de transmitere/asimilare a atitudinilor, valorilor, conceptiilor sau
Vlasceanu, |modelelor de comportare, specifice unui grup sau unei comunitdti in vederea formarii,
1993 adaptarii si integrarii sociale a unei persoane” [165, p. 546].

C. Furtuna, |, Permite individului si-si dobandeasca identitatea sociala, adicd sa se defineasca drept
2007 asemanator celorlalti, impartasind aceleasi moduri de gandire, simtire, actiune” [79, p. 142].
M. Achim Prqcesul prin care ,,sp.eci'a homo SaPiens se model@zé din fiinte s%rzlple bi'ologice Vin ﬁin‘;e
2008 " |sociale comp!exe. SocTallzare.a u-r.mare.:ste c.onstru(.:pa. unor personalitati sociale dupa chipul,

asemanarea si asteptdrile realitdtii sociale si a realitatii culturale date” [1].

A Giddens Este un »proces psiho.social” Qator.ité C'firuia un SubieCtA,,n(?ajutorat” evo}uAeazé succesi}/ spre
2010 " |un etalon, fiind constient de sine, inteligent, ,,integrat in tipul de culturd in care s-a nascut”

[81, p. 33].
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Teoriile constructiviste au avut un mare aport in ceea ce priveste stimularea socializarii
copilului. Psihologul elvetian J. Piaget [132], adept foarte devotat constructivismului, s-a afirmat
prin teoria stadiald a dezvoltarii cognitive a copilului, care sustine ca dezvoltarea intelectuala a
copilului se realizeaza prin diferite stadii sau etape progresive. Acesta remarca faptul ca, copiii
trec de la etapa la etapa cu pasi diferiti, fiecare copil avand ritmul sau de dezvoltare, astfel varsta
nu se suprapune cu etapa. Cu fiecare etapa, copilul invatd anumite operatii ca structuri mintale
organizate. Stadiul nou nu-l elimina pe cel precedent, noile conditii suprapunandu-se celor
precedente. Daca intr-0 etapa nu au fost asimilate anumite operatii, in stadiul urmator dificultatile
de invatare vor fi esentiale.

Ideile lui J. Piaget privind impactul invatarii prin descoperire si explorare asupra dezvoltarii
copiilor mici, constituie baza educatiei in copilaria timpurie. Aici se impune principiul
individualizarii, care are un impact major in dezvoltarea copilului. Prin organizarea activitatilor
care determind ritmul propriu de dezvoltare a copilului, a nevoilor sale, se asigura libertatea
copiilor de a alege activitati si sarcini in functie de nevoile lor [apud 61].

Teoria dezvoltarii cognitive a lui J. Piaget [132] este completatd prin teoria dezvoltarii
psihosociale a lui E. Erikson [77], care propune abordarea stadiala a formarii personalitatii avand
ca suport latura socializarii. Daca prin psihologia copilului J. Piaget are in vedere dezvoltarea
cognitiva a copilului, teoria lui E. Erikson propune o stadialitate a dezvoltarii cunoasterii sinelui
in interactiunea cu ceilalti, respectiv, influenteaza asupra mediului social al dezvoltdrii copilului
[apud 88, p. 49].

De asemenea, constructivismul social, reprezentat de L. Vigotski, completeaza celelalte
forme, prin dezvoltarea naturii sociale a cunoasterii pe baza interactiunilor sociale, a limbajului,
ca mijloc de comunicare si imbogatire a experientei individuale cognitive, la care se adauga rolul
culturii, al contextului cultural, al grupului [apud 95].

Astfel, pentru a actiona 1n societatea In care doreste sa evolueze, individul poate sd-si
desavarseascd bagajul de cunostinte si deprinderi de care are nevoie prin socializare. Pentru
aceasta, e necesar sa invete reguli elementare de politete, sa traiasca in ritmul anotimpurilor proprii
climatului zonei in care se afla [79, p. 142].

Analiza cercetarilor stiintifice axate pe abordarea conceptului de socializare ne-a permis sa
evidentiem faptul ca socializarea este un concept abordat in prezent sub forma diversa, chiar daca
incad nu se atesta un concept care sa fie acceptat unanim §i care ar putea sa prezinte o definitie

integrala, absolutd, completa.
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1.2.Structura, mecanismele si conditiile socializarii personalitatii

Socializarea reprezinta un concept care poate transforma fiinta umana pentru a fi un
participant activ in societate prin toate procesele si interactiunile complexe. Termenul se refera
atat la modurile in care devenim, cat si la cele in care suntem ,,plamaditi” social [69, p. 98].

In conditiile in care socializarea pregiteste, formeaza si perfectioneaza individul prin
educatie, instruire, experienta in vederea adaptarii si readaptarii la cerintele socialului, in vederea
inscrierii lui in reteaua de structuri sociale, ea are, ca rezultat complementar, procesul istoric de
individualizare, de singularizare, de constructie, afirmare si consacrare a identitatii personale si a

constiintei acestei identitati [49]. Componentele esentiale pe care le afirma C. Furtuna se regasesc

A
\ A

in figura 1.1.

adaptars - ~, comunicare
sociala S G
SOCIALIZAREA

\/ invatare /

consohdare D ‘ —a 1nterac';1unea >
cu ceilalti
condmonare observare

Fig. 1.1. Componentele socializarii [79]
Potrivit psihologului U. Bronfenbenner, mediul nostru este structurat pe patru nivele care
se raporteaza, ierarhic, unele la altele [apud 79, p. 151]:

1. microsistemul — care este constituit din familie, scoala, gradinita, grup de prieteni. Individul
joacd un rol direct, ca persoana participanta.

2. mezosistemul — corespunde relatiilor care exista intre sisteme, legaturile care unesc familia
de scoala sau gradinita.

3. exosistemul — corespunde institutiilor, care fara sa aiba legatura direct cu individul, 1l
influenteazd in modul de a trdi, cum ar fi locul de muncd al parintilor, consiliul de

administratie al scolii, al gradinitei.
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4. macrosistemul — reprezinta contextul cultural, regulile sociale, valorile, ideologiile. De
exemplu, importanta acordatd educatiei de catre o societate va determina sustinerea
scolilor, bibliotecilor [79, pp 151-152].

Astfel, C. Furtuna [79] detalieaza agentii de socializare pentru socializare care se regasesc

in figura 1.2.

SOCIALIZAREA

O

familia

grupul de
covarstnici

Fig.1.2. Agentii de socializare [79]

Socializarea are ca si consecinta determinarea oamenilor pentru interiorizare si adoptare a
acelorasi modele, a valorilor asemanatoare, a normelor sociale, a liniilor de conduita. Stabilitatea
sociald este asigurata de informatiile care au fost interiorizate si transmise de la o familie la alta si
de la o generatie la alta. Prin urmare, socializarea ridica problema controlului social [79, p. 159].

In limitele socializarii, sustin specialistii, omul isi dezvolta autoreglarea si capata pozitia
activa de Via‘gé. Importan‘,[é deosebita se atribuie dezvoltarii §i multiplicérii contactelor omului cu
aprecieze pe sine §i pe altii, devenind personalitate [50, p. 15]. Figura 1.3. reprezinta socializarea

si controlul social potrivit C. Furtuna.

control social norme sociale - marginalitate

Fig.1.3. Socializarea si controlul social [79]
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Socializarea, potrivit C. Furtuna [79, pp.161-162], este procesul lung prin care un individ

invatd, interiorizeaza si se adapteaza la diferitele elemente ale mediului sau de viata conform figurii

1.4. Socializarea primara se referad la lectiile primite in timpul copilariei, care ii permit unui individ

sd se integreze In societate. Socializarea secundara descrie integrarea oamenilor socializati in noi

sfere ale societatii. Socializarea se realizeaza prin invatare: prin intdrire, conditionare, observare

si interactiune cu ceilalti.

institutionalizat

grupul de
covarstnici
mass media

conformism adaptare sociala nonconformism
social social
agenti de
. SOCIALIZAREA
socializare dobindurea de
lf @ habitus
invatare comunicare

habitus sexual

munca habitus de habitus
clasi cultural

Fig.1.4. Procesul de socializare [79]

Semnificativa pentru prezenta cercetare este teoria dezvoltarii psihosociale a lui E.

Erikson, care propune abordarea stadiala a formarii personalitatii pe calea socializarii. Daca

psihologia copilului descrie, dupa J. Piaget, dezvoltarea cognitiva a copilului, teoria lui E. Erikson

propune o stadialitate a dezvoltarii cunoasterii sinelui in interactiunea cu ceilalti; respectiv,

influenteaza asupra mediului social al dezvoltarii copilului [apud 137, p. 213].

Tabelul 1.2. Stadiile dezvoltirii psihosociale dupi E. Erikson [apud 82, p. 21]

Stadiul Virsta Factorul social determinant
Incredere vs neincredere 0-1an Mama
Autonomie vs dependenta 1-3 ani Parintii
Initiativa vs retragere 3-6 ani Familia
Sarguinta vs sentimentul de 6-12 ani Scoala si grupul de joaca
inferioritate
Identitate vs confuzie 12-18/20 ani Co-varstnicii/modelele
Intimitate vs izolare 20-30/35 de ani Prietenii, relatia de cuplu
Realizare vs rutina Varsta adulta Familia, mediul socio-profesional
Implinire vs disperare Varsta senectutii Pensionarea, retragerea sociald
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Prin teoria dezvoltarii psihosociale descrisa de E. Erikson se afirmd cad solutionarea
conflictelor care pot sa apara intre posibilitatea de a relationa a unei persoane si nevoile mediului
social stabileste noi achizitii psiho-sociale. Astfel, prescolarul se situeaza in cel de-al treilea stadiu
de dezvoltare din cele opt mentionate: copilul traieste ,,conflictul dintre initiativa si vinovatie”.

Teoria interactionist-simbolica a socializarii, conform C. H. Cooley, G. H. Mead [apud
4], constata ca fiecare copil se naste fara capacitati de intelegere imediata a realitatii. Dezvoltarea
si formarea treptatd a acestor capacitati este importantd pentru socializare in perioada copilariei.
Asadar, aceste capacitdti se bazeaza pe modalitétile prin care mesajele primite de la altii catre copil
il ajuta la:

» aintelege realitatea inconjuratoare;

» ainvata normele care trebuie sa-i guverneze comportamentul;

» ainvita rolurile pe care urmeaza sa le indeplineasca;

» aforma propria imagine despre cat de bine isi indeplineste rolurile [4, p. 64].

Familia este recunoscuta drept cel mai puternic agent socializator in dezvoltarea copiilor,
mai ales, la vérstele mici. In primii ani ai dezvoltarii si socializarii copilului, familia este esentiala,
ea este o sursd primara de afectiune si dragoste. Familia reprezintd un factor primordial in
cresterea, educarea si dezvoltarea socializarii copilului [129, p. 169]. Pedagogul J. Locke, mizeaza
pe puterea exemplului in familie, de climatul acesteia si sustine ca un exemplu oferit de membrii
familiei are o putere asupra copilulul, confirma cd ambianta din mediul familial si climatul creat
in cadrul familiei sau a grupului, colectiv influeteaza dezvoltarea copilului [99, p. 85].

Optimul familial pentru copil nu poate sa fie creat in afara jocului, jocul fiind pentru copilul
de varsta timpurie ca 0 poveste. Acesta se autoexprima mai bine in joc decat in limbaj. Cei mai
buni parteneri de joacd sunt parintii sau o persoana care cunoaste mai bine copilul, inclusiv fratii
sau copiii vecini [65, p. 63]. Potrivit lui M. Achim, familia este, fara indoiala, cel mai important
agent de socializare n toate societatile [1, p. 223]. Familia, dupa cum precizeaza cercetatorul, are
principala responsabilitate pentru eficientizarea socializarii copiilor, mai ales in anii cei mai
sensibili in calitate de subiecti ai acestui proces [1, p. 224].

Familia, avand o functie de socializare potrivit N. Sacaliuc si V. Cojocaru [142], constituie
un nucleu al societatii unde ,,relatiile interumane sociale si civice la nivelul unui microgrup social”,
1a parte 1n socializarea membrilor sai, in mod special a copiilor, prin care se dezvolta si se stabilesc
relatiile de intelegere si cooperare, respect reciproc, se solufioneaza situatii problematice de comun
acord [142, p. 170].

Familia — parte a procesului de educare a copilului — poate fi implicatd in imbunatatirea

educarii acasa, daca isi doreste ca acesta sa devind o persoana instruitd. Isi poate incuraja copilul
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sa participe la activitatile organizate la gradinitd, sustinand, in acest fel, interesul pentru activitatile
instructiv-educative, iar parintii sa-si dezvolte propriile lor abilitati parentale [89, p. 14]. Copilul
este integrat, din punct de vedere social, prin intermediul familiei. Ea este cea care 1i da un nume,
il insereaza intr-un neam, rudenie, care se intinde pe mai multe generatii. Astfel, identitatea sociala
primara a individului o stabileste familia. Pozitia sociala a parintilor o determina pe cea a copilului
in primele doud decenii de viatd. Profesia parintilor situeaza copilul intr-o clasa sociald, iar locul
lor de rezidenta fixeaza concret contextul social si cultural in care acesta va evolua [79, p. 153].

Rolul bunicilor este unul deosebit de activ in eficientizarea socializarii prescolarilor. Ei
promoveaza, de obicei, valori stabile, confirmate de timp. Bunicii de multe ori sunt mai toleranti,
ingaduitori, mai rabdatori cu nepotii, iar atunci cand relatia bunici-parinti este armonioasa, copilul
intelege mai usor faptul ca exista o ierarhie a varstelor, precum si atitudinea pe care trebuie sd o
aiba fata de cei mai maturi. Prin comportamentul parintilor lor fata de propriii parinti, ii ofera
ocazia copilului sa-i pretuiasca si sa-i respecte — conduita pe care copilul o va avea chiar in relatia
cu ei insisi si, in general, cu adultii [66, p. 15].

Mediul extrafamilial stimuleazd dezvoltarea nenumaratelor stiri afective, inclusiv de
naturd intelectuala si evaluativ-morald, care se afla intr-un proces de socializare precizeaza U.
Schiopu [152]. O structurare a identitatii continua sub influenta relatiilor sociale. Se percepe
diferentierea sinelui autoperceput, ideal si a imaginii de sine reflectate din perceptia de catre alfii
(cadrul didactic, co-varstnicii, familia). In conduitele de apartenent, identificarea de familie este
construita si implicata alaturi de identificarea culturala si sociala. Prin comparatie, copilul poate
sd constientizeze calitdtile propriului comportament si valoarea produselor muncii sale si a altora.
Este perioada in care emotiile sunt meditate de examinarea situatiilor in lumina valorilor morale,
ceea ce determina un nivel ridicat de socializare emotionala [82, p. 22].

Este perioada in care copilul intrd in contact cu rudele, co-varstnicii, alti adulti, care il
determind sa se cunoasca pe sine, sd-si cunoascd propriile limite, propriile capacitati, sa-si dezvolte
comportamentul social in functie de cerintele expuse de mediul din exterior, dar si nevoile, si
necesitatile individuale. Pentru prima datd sunt invatate rolurile sociale si pattern-urile
interactionale. Este perioada in care apar competentele care tin de implicare in explorare, explicare,
procesare a realitatii, precum si actiunea asupra ei [83, p. 9].

Implicarea in mediul de apartenenta a altor medii, gradinita si mediul stradal presupune din
partea copilului prescolar eforturi sporite de adaptare la cerintele acestui nou spatiu social.
Diversele situatii in care este implicat copilul sunt intelese adesea ca surse de nervozitate si de
neliniste din cauza noului §i a ineditului pe care ele il presupun. Astfel, acestea determina

comportamente de retragere din sfera lor si o anumita instabilitate emotionald, prin prezenta
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emotiilor negative. Acestea se manifesta in primele etape ale varstei si din ce in ce mai controlat
pe parcursul Tnaintdrii in varstd, odatd cu cresterea stapanirii de sine, dezvoltatd prin educatie si
socializare [82, p. 20].

Odata cu trecerea anilor, pe masurd ce copiii cresc, ei aleg sa isi petreaca timpul In
compania egalilor lor — egali in vérstd (cu mici variatii). In momentul in care influenta grupurilor
respective creste, cea a familiei se diminueaza corespunzdtor. Apartenenta la un grup similar
plaseaza copilul pentru prima oard intr-un context unde cea mai mare parte a socializarii se
desfagoara fara nici un plan deliberat. Spre deosebire de familie, grupul similar este in intregime
focusat pe preocupadrile si interesele copilului [1, p. 226].

In grupul de co-varstnici, copilul ar fi indicat si se faca auzit si inteles. Aceastd relatie 7i
permite copilului sd se compare cu ceilalti, ajungdnd sd se cunoascd mai bine, sa aiba o
reprezentare mai buna a capacititilor sale odata cu inaintarea in varsta [79, p. 155].

Conform viziunii lui C. Ciofu, familia reprezinta mediul psiho-pedagogic si moral cel mai
adecvat dezvoltarii copilului, iar gradinita preia si continud aceastd actiune de educare si
socializare a copiilor [51, p. 171].

Astfel, analiza literaturii stiintifice ne permite sa constatam, ca in plan general familia cauta
sa stabileasca relatii de cooperare cu cadrul didactic tocmai din dorinta integrarii cu succes in grup
social si dezvoltarii multilaterale a copilului. In plus, exercitind o influentd formativa, IET
monitorizeazd procesul de dezvoltare a copilului si identifica cauzele ce creeaza dificultatile
cadrului didactic in procesul instructiv-educativ si, prin urmare, contribuie la cautarea unor noi
oportunitdti in abordarea copilului pentru depasirea obstacolelor. De asemenea, parintii doresc sa
cunoasca particularitatile procesului de adaptare a copilului la programul de lucru a gradinitei, de
integrare in colectivitate, de comportament in relationare cu alti copii si de respectare a disciplinei

adaptate de institutie.

1.3. Specificul socializarii copiilor de varsta prescolara

Dupa cum mentioneaza E. Paun [129], rolul educatiei in dezvoltarea socializarii este
procesul prin care tot ceea ce nu este transmis ereditar se asimileaza prin invatare [apud 3, p. 68].

Nasterea individului uman incd nu semnificd afirmarea lui. Copilul mic nu ar putea exista
fara de grija celor maturi. in mediul lor, el invatd si gindeascd si si comunice, isi dezvolta
autonomia si gandirea, care mai tarziu se tranforma in personalitatea individului. Devenind matur,
el va cunoaste nu numai procesele evidente din viata sociald, ci si va invata sd anticipeze
evenimentele sociale si s isi organizeze comportamentul in conformitate cu asteptarile. Aceasta

invatare sociald a fost numita socializare [113, p. 68].

34



Etapa definitiva 1n socializarea personalitatii este cea primard, iar drept institutii
educationale in perioada copilariei timpurii se constata familia, gradinita, scoala. Familia este nu
doar locul in care copilul se naste si traieste prima perioada din viata, dar reprezinta cel mai esential
agent al socializarii. Familia este legatura dintre societatea globala si copil, locul in care se
modeleaza comportamente esentiale ale personalitatii. Pe masura ce copiii cresc, ei petrec din ce
in ce mai mult timp in compania semenilor sai (cu mici variatii), in mediul social. In unele tiri,
copiii de varsta scolard petrec, in medie, de doua ori mai mult timp cu egalii lor, decat cu parintii
si cei mai multi prefera sa petreaca timpul in acest fel [6, p. 23]. Datorita multiplilor agenti (familia,
scoala, mass-media), societatea arata tinerei generatii o serie de bagaje culturale si pretinde
anumite comportamente, considerate normale in respectiva cultura [4, p. 67].

Perioada prescolara poate fi considerata o perioada a descoperirii. Pentru prima data copilul
depaseste spatiul restrans familiar, al casei, sesizeaza ca exista o lume dincolo de acesta, observa
ca se poate implica in cunoasterea si transformarea ei, se poate descoperi pe sine, si faptul ca are
abilitatea de a face ca sa se intdmple anumite lucruri, dezvolta autonomie si initiativa in cunoastere
[ibidem]. La varsta prescolara specific pentru socializarea copiilor este educatia morala, in care se
desfasoara procesul de familiarizare a prescolarilor cu normele morale care devin elemente
esentiale ale comportamentului social al acestora [142, p.13]. Pentru copiii de varsta prescolara,
lumea este un loc fascinant. Copiii sunt curiosi, plini de energie si, pentru ei, datorita imaginatiei,
totul este posibil. De cele mai multe ori le este dificil sa distinga intre real si imaginar [160, p. 6].

Studiind felul in care copiii prelucreaza si asimileaza informatia, amintim de psihologul H.
Gardner [apud 93], care a identificat cateva moduri de invatare, numite si inteligente multiple.
Teoria lui H. Gardner [apud 93], evidentieaza rolul esential pe care il are oricare copil in ceea ce
priveste maiestria proprie. Valoarea acestei abordari este ca sprijind parintii in identificarea
insusirilor forte ale copilului si abilitatilor care pot fi stimulate mai tarziu decat altele, bazandu-se
pe ideea ca dezvoltarea in cadrul diferitor activitati se realizeaza in ritm propriu.

Dupa cum sustine H. Gardner [apud 93], procesul educational, care este proiectat, organizat
si desfagurat conform modelului inteligentei multiple, faciliteaza centrarea pe subiect, stimuland
interactiunea cu cei din jur, asigurand si sustinand succesul in autoexprimare, intarind stima de
sine si sentimentul de competentd. Prin urmare, cercetatorul nu recomanda o predare uniforma
[ibidem].

Printre punctele forte ale constructivismului in invatdmantul romanesc putem enumera:
invatarea si dezvoltarea sunt sociale, colaborative in activitati; fiecare elev isi construieste
individual intelegerea, la nivel mental; Tnvatarea prevede situatii relevante si autentice pentru elevi,

Curriculumul si instruirea sunt centrate pe elev [95].
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Prin urmare, educatia este structuratd pe trei mari categorii: educatia formala (oficiald);
educatia nonformald (extragcolard); educatia informala (involuntara, spontand). Consideram utila
aici schematizarea, pe scurt, a caracteristicilor definitorii ale celor trei forme ale educatiei, descrise
in literatura de specialitate de catre G. Vaideanu [158], C. Cucos [61], E. Joita [94], L. C. Oprea
[117] si prezentate 1n figura 1.5.

Conchidem ca, pentru intreg procesul de invatare, de educare a prescolarilor, precum si de
imbunatatire a socializdrii acestora, este necesar ca activitdtile organizate sa fie, pe langa cele de
tip formal, si de tip informal, si cele de tip nonformal.

Printre functiile educatiei se numara si cea de socializare, care, in viziunea cercetatorului
J. H. Ballantine [apud 93], este sustinuta de faptul ca prin invatarea rolurilor sociale, copilul
deprinde modul in care sd interactioneze cu ceilalti apropiati, pentru a se integra in societate. Adica
,,sistemul educational socializeaza elevii sa devina membrii ai societatii, sa indeplineasca roluri

semnificative in reteaua complexa a interactiunilor sociale” [apud 93].
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Fig. 1.5. Educatia formala, nonformala, informala dupa G. Vaideanu [158], C.

Cucos [61], E. Joita [94], L. C. Oprea [117]

Cadrul european al competentelor-cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii [199] face
referire la seturi de abilitati noncognitive pentru trei din cele opt competente-cheie: ,,competentele

personale, sociale si de a invdata sa inveti, competentele cetdtenesti si competentele
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antreprenoriale ”. Competentele personale, sociale si de a invdta sa inveti sunt definite drept
»capacitatea de a reflecta asupra propriei persoane, gestionarea eficace a timpului si a informatiet,
munca 1n echipd in mod constructiv, pastrarea rezilientei si gestionarea propriului proces de
invatare si a carierei” [204]. Includerea nevoii de a face fata nesigurantei, situatiilor complexe, de
a Invata cum sa invete, de @ mentine bunastarea fizica si emotionald, de a sustine o buna stare de
sanatate fizica si mintald, de a gestiona conflictele aparute 1n viata de zi cu zi, de a empatiza si
impartasii ganduri si emotii sunt doar cateva elemente care contribuie la dezvoltarea socializarii
umane.

Cadrul European de Referintd defineste competentele-cheie in educatia continud a
personalitatii drept ansamblu multifunctional, transferabil de cunostinte, deprinderi, atitudini de
care toti indivizii au nevoie pentru implinire si dezvoltare personald, pentru incluziune sociala si
munca eficienta [apud 38, p. 65].

Competentele sociale si emotionale sunt definite de Organizatia pentru Cooperare si
Dezvoltare Economica (OCDE) drept ,,capacitati individuale care pot fi: a) manifestate in modele
consistente de ganduri, sentimente si comportamente; b) dezvoltate prin experiente formale si
informale de invatare si ) factori importanti ai rezultatelor socio-economice obtinute de un individ
de-a lungul vietii” [200].

Modelul CASEL al competentelor sociale si emotionale, actualizat in anul 2020, propune
un cadru structurat, care include urmatoarele cinci seturi interdependente de competente cognitive,
afective si comportamentale: autoconstientizarea, managementul personal, constientizarea sociald,
abilitatile de relationare si comunicare, luarea deciziilor [201].

Cercetatorul H. B. bexkep [168, p. 60] afirma cd ,,competenta sociald este definita ca o
educatie personald integrald, care cuprinde o serie de componente interdependente si
complementare ale sferei cognitive, emotionale si comportamentale, permitdnd individului sa se
adapteze si sd se Tmplineasca in conditiile societatii moderne, adicd sa treacd cu succes la
socializare”.

JI. T". 3akypmaeBa [ 175, p. 72] sustine ca ,,socializarea este o categorie interdisciplinara care
include procese sociale special organizate si spontane, in urma careia o persoana asimileaza un
anumit sistem de norme si valori care 1i permit sa se formeze ca persoana, sa interactioneze eficient
cu mediul social, sd functioneze ca membru cu drepturi depline al societdtii”; ca rezultatul
socializarii este socializaritate iar ,,luarea In considerare a socializarii prin prisma competentei
abordate, este vorba despre categoria ,,competenta sociald” ca urmare a socializarii. Competenta

sociald se formeaza ca urmare a stapanirii unei persoane cu competente sociale si este definitd ca
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o calitate integrativa generalizatd a unei personalitati, un fel de fenomen social, personal si
comportamental integral” [175, p.72].

Astfel, pentru cercetarea noastra este importanta pozitia JI. I. 3akypmaeBa [175], prin
urmare luand in considerare socializarea prin prisma abordarii bazate pe competente, este indicat
sd vorbim despre categoria ,,competenta sociala” ca urmare a socializarii. Baza competentelor
sociale este socializarea.

Cercetatorii F. M. Greshman si S. N. Elliot [184, pp. 292-301] sustin c&, ,,competentele
sociale se manifesta prin comportamente invatate si acceptate social, care ingaduie unei persoane
sa interactioneze rezultativ cu ceilalti”.

Cercetatorii J. J. Larson et al [186] definesc competenta sociala ca si capacitatea de a te
implica cu succes in interactiuni sociale si relatii interpersonale, capacitatea de a interpreta
mesajele interrelationarii verbale si nonverbale [ibidem].

Modul in care sunt ghidate si stabilite relatiile sociale in anumite contexte sunt definite
competente Sociale de catre cercetatorii K. Murakami et al [187, pp.13-24].

Conform cercetatorului N. Garmezy [183, pp. 416-430], competenta sociala este un factor
de protectie important pentru copii, protejandu-i de stresuri si prevenind dezvoltarea unor tulburari
emotionale si de comportament [ibidem].

Daca e sa vorbim despre competentele sociale, pe care le poate dezvolta copilul in cadrul
sistemului de invatdmant, nu putem si nu remarcdm opinia lui D. Goleman, care sustine faptul ca,
Competentele sociale ,,se refera la abilitatea copiilor de a forma relatii sociale functionale cu ceilalti
copii si adulti din viata lor” [84, pp. 132-134].

C. Stefan si E. Kallay [151] mentioneaza ca, competenta sociala faciliteaza ,,interactiunile
pozitive corespunzatoare normelor culturale astfel incat sa permita atingerea propriilor scopuri si
respectarea nevoilor celorlalti” [151].

Analizand diferite opinii stiintifice cu referire la socializare, este important sa facem
trimitere si la documentele de politici educationale, unde sunt evidentiate competentele.
Examinarea acestora scoate in evidentd axarea procesului educational pe competente-cheie, unde
se regasesc si competentele sociale. La varsta timpurie nu se constatd prezenta competentelor
sociale. M. Miclea si colab. [106, p. 2] mentioneaza cd, competentele sociale sunt acele abilitati
care ,,permit modularea comportamentelor unui individ, pentru a realiza interactiuni sociale
functionale cu ceilalti” [ibidem]. A impartasi cu ceilalti lucruri sau activitati, a ajuta, a initia relatii,
a cere ajutor, a face complimente — sunt modalitati prin care se exprima abilitatea sociala.
Socializarea contribuie la formarea competentelor sociale, care se manifesta prin urmatoarele

prerechizite: complianta la reguli, relationarea sociala, comportament prosocial. Astfel, M. Miclea

38



sl colab. propun masurarea competentelor sociale prin trei dimensiuni: complianta la reguli,
relationarea sociald, comportament prosocial. Ei le identifica, ca finalitate, pentru competenta
scolard la finalul varstei prescolare. Cercetarile realizate de J. I. Goodland si R. H. Anderson [apud
106], sugereaza ca la copiii mici, calitatea competentei sociale, in perioada prescolara, prezice cu
acuratete competenta sociald si academica in clasele mai mari de scoald. De aceea, este necesara
identificarea timpurie a deficitelor competentelor sociale si interventia precoce la nivelul acestora
[apud 106, p. 3].

Invitarea sociala si emotionala este o parte a succesului elevilor in scoala, societate si viata.
Competentele sociale si emotionale au un rol esential in viata elevilor, parintilor, profesorilor si a
scolii, In general si In special, in perioada actuald, marcatd de incertitudini si schimbari majore.
Bunastarea elevilor, interesul lor pentru scoald, perceptia despre climatul scolar si rolul pe care 1l
joaca in acesta reprezinta o parte a dezvoltarii socio-emotionale a elevilor [204].

In Curriculumul pentru educatie timpurie din Romdnia [191, p. 4], educatia si ingrijirea
timpurie a copiilor sunt considerate ,,drept baza sistemelor de educatie si de formare, fapt care
reprezintd asigurarea conditiilor optime de dezvoltare in perspectivda a competentelor-cheie”
[ibidem]. Activitdtile de invatare organizate si realizate de cadrul didactic, prevazute in
Curriculumul pentru educatie timpurie [191, p. 9], ,,coreleaza cu asteptarile pe care adultii le au
de la copii in aceastd perioadd, ca premise ale competentelor de mai tarziu ale tinerilor. Jocurile si
ALA sunt acele activitati pe care copiii le aleg si care i ajutd sa socializeze in mod progresiv si sd
se initieze in cunoasterea lumii fizice, a mediului social si cultural caruia i apartin, etc.” [ibidem,
p. 10]. ,,Pentru grupele de varsta cuprinse in intervalul de la nastere la 6 ani, tipurile de activitati
desfasurate cu copiii vor viza socializarea copilului (comunicare, familiarizare, integrare,
colaborare, cooperare, negociere, luarea deciziilor in comun etc.), obfinerea treptatd a unei
autonomii personale, precum si pregdtirea pentru viata sociala (parte a acesteia fiind si pregatirea
pentru scoald)” [ibidem , p. 12].

Bazele invatarii pe tot parcursul vietii se formeaza in prima parte a copilariei.

,,fnvd,tarea este un proces gradual, iar construirea unor premise puternice in copilaria
timpurie reprezintda o conditie prealabila pentru dezvoltarea competentelor si pentru
succesul educational de la nivelurile superioare, fiind, in egala masura, esentiala pentru
sandtatea si pentru starea de bine a copiilor. In acest context, finalitdtile educatiei
timpurii vizeaza o serie de aspecte, care se constituie in premise ale competentelor-cheie
formate, dezvoltate si diversificate pe traseul scolarizarii ulterioare” [ibidem, p. 13].

Programul scolar pentru ET din Romania valorifica ,, paradigma curriculara centrata pe

competente si fundamenteaza demersurile educationale pe copil si pe activitatea de invatare a
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acestuia ca proces, respectiv, pe dobandirea unor comportamente care sa asigure premisele
dezvoltarii competentelor-cheie mai tarziu”. Particularitatile dezvoltarii copilului pana la 6 ani,
este perioada pentru care nu este proprie utilizarea conceptului de competenta, inteleasa ca
ansamblu integrat de cunostinte, abilitati si atitudini. Competenta implica existenta unor scheme
cognitive si pattern-uri de comportament, deci un nivel de dezvoltare superior celui atins de copiii
tipici in etapa 0-3 ani si chiar 3-6 ani. In Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului
din 23 aprilie 2008 privind stabilirea Cadrului European al calificarilor pentru invatarea de-a
lungul vietii (Jurnalul Oficial C 111 din 06.05.2008), ,,competenta este descrisa din perspectiva
responsabilitatii si a autonomiei drept capacitate de a utiliza cunogtinge, abilitati si capacitati
personale, sociale si/sau metodologice in situatii de munca sau de studiu i pentru dezvoltarea
profesionala §i personala” [199].

Programul pentru ET prevede domenii de dezvoltare — dimensiuni ale dezvoltarii —
comportamente, ca premise ale competentelor ulterioare.

Tabelul 1.3. Axa Programei pentru educatia timpurie [191]

P Educatie timpurie C 1. comunicare in Invatamant Invatamant
R Nivel Nivel 0 limba materna; preuniversitar | preuniversitar
E antepregcolar prescolar | M | 2. comunicare in limbi | obligatoriu postobligatoriu
M | Cunostinte, deprinderi, | P striine : Invatimant Invatamant
I atitudini manifestate pe cele 5 | E 3. competente primar, liceal (teoretic,
S domenii de dezvoltare: T matematice i gimnazial vocational,
E 1. Dezvoltare cognitivi E competente de baza in tehnologic)
L 2. Dezvoltare socio-emotionalid | N gtiinte si tehnologii;
E 3. Dezvoltare fizica, a sanatati | T 4. competenti digitala:

§1 igienei personale E 5. a invata sa invet:;
C 4. Dezvoltarea limbajului si a 6. competente sociale
0 comunicarii C gl civice;
M | 5. Dezvoltarea capacititilor si | H 7. spirit de initiativa si
P atitudinilor in invatare E antreprenoriat;
E I 8. sensibilizare si
T E exprimare culturala.
E
N
g Nivel pre-elementar Nivel
L stimulare comportamentala :> dezvoltat
0
R

Documentul Curriculumul pentru Educatie Timpurie din Republica Moldova [205, p. 8]

IR

bine a copilului, curriculum centrat pe competente, corelarea domeniilor de dezvoltare cu
domeniile de activitate, bucuria si placerea de a invdta prin joc, mediu educational securizat,

parteneriat socio-educational. Totodata, Curriculum pentru Educatia Timpurie din Republica
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Moldova se distinge printr-o noud perspectiva conceptuala si anume Curriculum pentru Educatie
Timpurie axat pe competente. Astfel, componenta-cheie a Curriculumului pentru Educatie
Timpurie o ,,constituie sistemul de finalitdti exprimate in termeni de competente™ [205, p. 9].
,Educatia are ca finalitate principald formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui
sistem de competente care include cunostinte, abilitati, atitudini si valori, ce permit participarea
activd a individului la viata sociald si economicd” conform Codului educatiei al Republicii
Moldova, art. 11 (1) [202]. lar in Cadrul de referinta al educatiei timpurii [193] regasim ideea:
»competentele se formeaza gradual si formarea lor continua pe tot parcursul vietii In conformitate
cu particularitatile dezvoltarii graduale ale copilului”. Competentele-cheie/transversale, conform
Curriculumului de Educatie Timpurie din Republica Moldova, [205] au cel mai 1nalt grad de
generalitate, se definesc pe intreaga duratda a ET si scolaritatii si se formeaza prin intermediul
tuturor activitatilor si disciplinelor de invatimant. In procesul educational, educatorii vor crea
modalitati de valorificare a competentelor transversale in cadrul ET. Competentele specifice
formate pe domenii de activitate, de reguld, sunt comune pentru etapele ET (anteprescolara si
prescolard), in cadrul carora se abordeazad integrat activitdtile. Ele derivd din competentele
generale. Proiectarea didactica, conform Curriculumului de Educatie Timpurie din Republica

Moldova, vizeaza urmatoarea succesiune:

competente |:> competente |:> competente |:> unitati de |:> obiective
transversale generale specifice competenta operationale

Fig.1.6. Succesiunea proiectirii didactice conform Curriculumului de Educatie
Timpurie Republica Moldova [205]

Potrivit Hotararii de Guvern nr. HG.143/2018, in Republica Moldova se pune accent pe
bunastarea copiilor, adica satisfacerea necesitatilor copilului in toate domeniile importante pentru
cresterea si dezvoltarea armonioasa a acestuia, care ii asigurd un inceput bun In primii ani de viata
si pregdtire pentru realizari pe tot parcursul vietii. Printre domeniile bunastarii copilului se numara:

>, realizare: sustinere si indrumare in procesul de invatare si de dezvoltare a
abilitatilor, increderii si respectului de sine acasa, in institutia de invatamant si in
comunitate, in corespundere cu varsta §i potentialul copilului;

» responsabilitate: incurajare §i sprijin in asumarea sarcinilor si rolurilor active
acasd, in institutia de invatamint si comunitate, capacitatea de autocontrol,
intelegerea si respectarea normelor morale §i sociale, in corespundere cu varsta §i

potentialul copilului” [204].
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Efectudnd o sinteza a celor prezentate anterior, concluzionam: competenta sociala este
promovata in Curriculumul Educatiei Timpurii atat din Republica Moldova, cat si din Romania.
Socializarea poate fi privita ca proces si ca finalitate.

Copiii de varsta prescolara nu poseda competente sociale si nici un alt tip de competente.
La varsta prescolard, copiii isi formeaza preachizitiile sau premisele pentru competente.
Socializarea presupune interactiunea cu ceilalti, respectarea regulilor, comportamentul prosocial,
care sunt parte componenta a socializarii si, implicit, a competentelor sociale. Astfel, consideram
ca unele elemente ale competentelor sociale sunt reflectate si in insusi conceptul de socializare.

Pentru prezenta cercetare sunt esentiale caracteristicile si clasificarea competentelor sociale
evidentiate de C. Stefan si E. Kallay [151]. Cercetatoarea sustine ca, competentele sociale sunt

........

integrarea intr-un grup.

—respecta instructiunile, fara sa i se spuna;

— face liniste cand i se cere;

— raspunde adecvat la solicitarile adultului;

— stringe jucariile la finalul jocului, fard s i se
spuna;

— accepti cu usurinta schimbarea regulilor de joc;

— respecti regulile aferente unei situatii sociale.

t . 1

. ) Integrarea in grupul de
Socializarea in prieteni (comportament

Nﬁscolmﬁtate/‘ prosocial)

Initierea si mentinerea
unei relatii (relationare
sociald)

v

—initiaza si mentine o interactiune cu un alt copil;
— asculta activ;

— imparte obiecte si Impartiseste experiente;

— ofera si primeste complimente;

— invita alti copii sa se joace impreuna;

—rezolva in mod eficient conflictele aparute.

— coopereaza cu ceilalfi cand se joaci;

— coopereaza cu ceilalfi in rezolvarea unei sarcini;
— ofera si cere ajutorul atunci cand are nevoie;

— are grija de jucariile celorlalti;

— ajutd in diferite contexte (de ex. impartirea
rechizitelor, impértirea gustarilor).

Complianta la reguli

Fig.1.7. Principalele competente sociale dezvoltate in prescolaritate [151]
A. Abilitatile interpersonale cuprind competente sociale de tipul relationarii sociale si a
rezolvarii de probleme sociale.
Abilitatile de relationare sociala pot fi cel mai adecvat observate in situatiile de joc din
grupa sau de acasa Tmpreuna cu frati, surori sau alti copii. Jocul oferd copiilor diverse situatii de
invatare si exersare a comportamentelor sociale. Tot prin joc se pot manifesta si observa deficitele

in dezvoltarea abilitatilor sociale. Competentele de relationare sociala includ o categorie de
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comportamente prosociale: interactioneaza cu ceilalti copii prin jocuri adecvate varstei, initiaza
interactiuni cu ceilalti copii, imparte jucarii sau obiecte, ofera si cere ajutor, isi asteapta randul,
utilizeaza formule de adresare politicoase [151, p. 233].

Abilitatile interpersonale de rezolvare de probleme sunt intr-o relatie de interdependenta
cu abilitatile de relationare sociald. Au sanse mari de a rezolva situatiile problematice copiii ale
caror abilitati de relationare sunt suficient dezvoltate. Acestia recurg la reactii de evitare sau
agresive si sunt determinati sa giseasca solutii la problemele confruntate. Incetul cu incetul, copiii
reusesc sa identifice situatiile problematice, le analizeaza si cauta modalitati adecvate pentru
rezolvarea lor. Recurgerea la ajutorul adultului sau evitarea conflictului in situatii conflictuale
posibile este specifica copiilor de 3-4 ani.

B. Abilitatile intrapersonale sunt modelate si se dezvolta in context social. Dezvoltarea
optima a relatiilor cu ceilalfi o reprezinta competentele intrapersonale. Dobandirea abilitatilor de
reglare emotionala este cheia autocontrolului comportamental. Modul in care copiii 1si pot controla
propriul comportament este reprezentat de capacitatea de adaptare a acestora [151].

Jucandu-se impreund, copiii isi dezvolta abilitatile sociale. Prin joc, ei inteleg lumea in care
traiesc. Abilitatile de socializare se dobandesc, ele trebuie cultivate si formate, la fel cum se
intampla si cu celelalte materii scolare. Acestea nu apar de la sine atunci cand adundm un grup de
copii laolalta. Procesul de socializare din anii copilariei timpurii nu se desfdsoard asa cum vor unii
adulti, nu este la fel de rapid cum spera foarte multi parinti [153, p. 95].

Cercetatoarea C. Stefan si E. Kallay, detaliazd conceptul de competente sociale din
perspectiva celor trei dimensiuni: complianta la reguli, relationare sociald si comportament
prosocial. Acestea vor fi primordiale in cercetarea noastra ulterioara cu privire la eficientizarea
socializarii la prescolari.

Astfel, complianta la reguli, initierea si mentinerea unei relatii, precum si comportamentul
prosocial sunt principalele preachizitii pentru competentele sociale, care pot sa fie dezvoltate la
varsta prescolara.

Pentru dezvoltarea si modelarea competentelor sociale, R. Schramm recomanda: de la
reducerea comportamentelor inadecvate la invétarea copiilor sd se foloseasca — pe langa limbajul
verbal, care implica cereri, denumiri — si contactul vizual sau limbajul paraverbal [apud 8, p. 7].

Dupa cum observa C. Stefan si E. Kallay, perioada prescolara este perioada cea mai
indicata pentru dezvoltarea si optimizarea competentelor sociale esentiale pentru functionarea si
adaptarea in viata adultd. Efectele negative ale dezvoltarii inadecvate ale acestor competente

afecteaza sanatatea mentala nu doar pe termen scurt, dar si pe termen lung. Anihilarea acestora si
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asigurarea unei dezvoltari optime sociale se realizeaza cel mai eficient in perioada in care aceste
competente se afla in formare [150, p. 44].

Prin urmare, consideram ca varsta prescolaritatii mult timp a fost considerata o ctapa
nesemnificativa din punctul de vedere al achizitiilor, o perioada in care copiii nu fac nimic in afara
de joc. Dar acest joc are o importanta deosebita, este echivalentul ,,muncii adultului”.

In viziunea noastra, prescolarul face parte din societatea contemporana. El isi dezvolta
prerechizitele pentru formarea competentelor sociale, fiind parte activa din tot ceea ce inseamna
nou, actual. Progresul tehnic a evoluat semnificativ, conducand treptat spre o dependenta
tehnologica si inovatoare. Datorita tehnologiilor comunicationale avansate, prescolarul are acces
facil la comunicare, alaturi de familie, folosind mijloace precum apelurile video de pe wattsapp,
viber, skype. Petrecerea timpului liber prin joc digitalizat, folosind diverse aplicatii si jocuri
atractive si interesante, il determina pe prescolar sa fie preocupat de tehnologie. Relatiile cu ceilalti
copii, in jocurile online, pe telefon, tableta, laptop preiau intaietate in fata jocurilor clasice,
traditionale, fatd in fatd. Diversitatea culturald cu care intrd in contact prescolarul promoveaza
egalitatea de sanse, reciprocitate, respect reciproc — valori care sunt esentiale a fi dezvoltate de la
varsta prescolaritatii atat in familie, cat si in societate.

Pentru Tmbunatatirea socializarii prescolarilor, in prezent este recomandat ca factorii
blocanti, de risc sa fie minimalizati. Printre factorii de risc in eficientizarea socializarii
prescolarilor, potrivit cercetatoarei N. Sacaliuc, se numara factorii intrapersonali: factorul biologic,
factorul cognitiv si factorii interpersonali: familia, IET [141, pp. 30-34]. Factorul biologic se refera
la partea geneticd mostenitd. Temperamentul, chiar dacd nu poate fi modificat la nivel de
predispozitii, de reactii emotional-comportamentale, poate ca prin influentele de mediu, sa fie
diminuat, in acest fel fiind dezvoltati capacitatea de adaptare a copilului. In ceea ce priveste
factorul cognitiv, cercetdtoarea sustine ca acei copii care au probleme de decodare a intentiilor sau
comportamentelor celorlalti, manifestd dificultatea de adaptare intra- si interpersonald, dominant
fiind factorul cognitiv. Acei prescolari sunt in impas de initiere si de mentinere a relatiilor cu
ceilalti, nu manifesta cooperare in joc, nu impart jucirii, nu ofera ajutor. In lipsa acestor intelegeri
la nivel cognitiv, experientele sociale sunt caracterizate prin esec. Limbajul insuficient dezvoltat
sporeste sansele de a avea interactiuni sociale deficitare. Orice conversatie pe care o are
prescolarul, fie in familie sau in IET, faciliteazd demersul catre solicitari, explicatii si lamuriri din
partea adultilor, reusind astfel sa stabileascd cu mai mare usurintd relatia cauza-efect dintre
evenimente si sa relationeze cu ceilalti In diferite contexte. Or, prescolarii cu un nivel scazut al
limbajului au sanse mari de a nu interactiona cu ceilalti, izolandu-se sau fiind izolati de ceilalti

membrii ai grupului.
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Un factor de risc interpersonal este familia, cauza fiind modul in care 1si manifesta
convingerile despre ce ar trebui sa stie copii lor la varsta prescolara. Eficientizarea socializarii nu
se realizeaza doar prin activitati de interventie pentru copii, dar reiese si din rezultatul influentelor
provenite din relatia cu adultii, atat parinti, cat si educatori. Astfel, adultii sunt cei care favorizeaza
sau blocheaza eficientizarea socializarii. Atitudinea familiei In fata cunoasterii insuficiente a
reperelor care stau la baza dezvoltérii copiilor pot fi resurse de erori In educatia copilului.
Asteptarile realiste ale parintilor si felul in care percep evidentierea disciplinarii sunt foarte
importante pentru eficientizarea socializarii. Familia indeplineste, prin functia sa de socializare cu
copilul, un rol nebanuit de important in formarea ierarhiei valorilor individuale. Copilul, crescut
intr-un anumit climat afectiv si intelectual, va asimila mai usor valori socio-culturale cu care vine
in contact repetat si nemijlocit cu modelele de conduita ale parintilor [141, p. 73].

IET, prin intermediul nemijlocit al cadrelor didactice, este foarte importantd pentru
eficientizarea socializarii prescolarilor. Aceasta se explica prin faptul ca prescolarii petrec de cele
mai multe ori mai mult timp la gradinitd decat cu parintii. IET este locul in care prescolarii
interactioneaza cu ceilalfi copii de varsta apropiata decat in familie. Atitudinea cadrului didactic
fata de respectarea regulilor si disciplinarea este esentiala. Cadrele didactice care nu obisnuiesc sa
explice prescolarilor regulile si care nu aplicd consecvent consecintele stabilite in legatura cu
nerespectarea regulilor, favorizeaza sentimentul lipsei de control si implicit impiedica dezvoltarea
autonomiei copilului [141, p. 34].

L. Mata [102] enumera standardele profesionale care pot fi aplicate de profesorii din
invatamantul prescolar, printre care mentionam: dezvoltarea elevului intr-un mod integrat,
asigurand 1n egald masurd dezvoltarea lui cognitiva, socio-emotionala si fizica; planifica activitati
care implicd copiii si familiile lor, pentru a le oferi cele mai bune oportunitati de invatare si
dezvoltare; creeaza un climat social in care promoveaza invatarea [102, p. 29].

Deci, putem concluziona ca, prin joc, copiii invata ,,noi modalitati de interactiune sociala.
Asa se face ca etapa prescolara este una a schimbarilor semnificative, nu doar fizice, ci i mentale
si emotionale” [82, p. 163].

Tocmai pentru cd majoritatea copiilor merg la scoala, este semnificativ focalizarea
eforturilor pentru promovarea competentei sociale §i pentru prevenirea comportamentelor
problematice inca de la gradinita [151, p. 55]. IET constituie, de asemenea, un loc ideal pentru
preventie, cercetdrile indicand faptul cd un randament scolar scazut reprezinta un factor de risc
notabil pentru un numér mare de conduite problematice, precum abuzul de droguri si delincventa.
In acest fel, eforturile de preventie in IET pot stopa dezvoltarea unor comportamente problematice,

fiind asigurata, in schimb, sanatatea mentala.
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Prescolarii au nevoie sd invete cum sa faca fatd evenimentelor imprevizibile de la gradinita
sau din viata de familie[15]. Pe langa educatia si afectiunea oferita de cadrul didactic, specialistii
in domeniu au datoria de a echipa copiii cu abilitdti elementare de viata intr-o lume din ce in ce
mai complexa [16].

Alaturi de familie, gradinita ocroteste si educa prescolarii, asigura conditiile unei dezvoltari
normale pe toate planurile a copiilor prescolari, contribuind astfel la valorificarea potentialului
fizic si psihic al fiecaruia si fundamentand evolutia viitoare scolara si sociala a acestora [17].

Gradinita constituie prima experientd de viatd a copilului in societate. Astfel, IET
contribuie la oferirea unui cadru nou prin dimensiunile si continutul sdu [30]. In IET prescolarul
ia cunostin{d cu activitati si obiecte care-i stimuleaza gustul pentru investigatie si actiune, il
provoaca sa se exprime si ii propune, incipient, angajarea 1n relatiile sociale de grup [31].

Interactiondnd social in cadrul grupei, si acasd cu familia, prescolarii isi dezvolta
exprimarea adecvata a emotiilor care este primordiald in optimizarea socializarii [17]. Exprimarea
neadecvata de catre prescolari a emotiilor negative (ex. furie, frica, tristete), prin agresivitate fizica
sau verbald, determina aparitia unui comportament de izolare a acestora, si implicit scad sansele
de integrare in grup [31].

Socializarea prescolarilor se dezvoltd In mare masurd prin practicile utilizate de catre
parinti si cadre didactice (discutii despre emotii, atitudinea fata de conflicte, exprimare/inhibarea
manifestarilor emotionale etc.). Mai mult, competentele emotionale influenteazd dezvoltarea
competentelor sociale, deoarece in lipsa acestora nu s-ar putea vorbi de initierea $i mentinerea
relatiilor cu ceilalti [17].

Prescolarul parcurge etapa cunoasterii prin deschidere catre nou, prin implicarea activa si
interrelationare cu mediul social, cultural care produce schimbari in continuturi existente,
formeaza elemente esentiale noi si are loc modelarea proprie, care determina integrarea subiectului
in societate. Astfel, varsta prescolara este o perioada a noului (cunostinte, experiente, emotii etc.),
o revelatie a socializarii, a conturarii relatiilor sociale, comportamentelor prosociale, constiintei de
sine.

Analizand abordérile teoretice, constatdam, ca in prezent nu exista studii ample asupra
problemei cercetate cu precadere pe socializare in perioada de prescolaritate, care poate fi

optimizata prin valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie.

1.4. Concluzii la capitolul 1
In abordarea problemei de socializare au fost luate in consideratie mai multe abordari

stiintifice ale savantilor din perspectiva pedagogica, psihologica si sociologica, au fost descrise
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cercetarile valorice pentru cercetarea noastrd. Acestea au constituit baza pentru proiectarea

cercetarii In cauza si realizarea concluziilor.

Analizand si generalizand reperele teoretice ale socializarii copiilor de varstd prescolara,

am rezumat urmatoarele:

1.

Problema conceptualizarii reperelor teoretice ale socializarii a constituit o preocupare
pentru teoreticieni, dezvoltarea acesteia fiind necesara incd din perioada prescolara, iar
actualitatea ei se manifesta prin asigurarea unui proces de socializare eficient si calitativ.
Astfel, in pedagogie, conceptul de socializare, datorita complexittii sale, este prezentat de
oamenii de stiinta din mai multe perspective: pedagogica (didactica), psihologica §i
sociologica.

Analizand studiile stiintifice si reiesind din elementele structurale identificate in
componenta socializdrii, am propus urmatoarea definitie a conceptului de socializare.
Astfel, socializarea reprezinta un proces dinamic, integru, orientat spre adaptarea
subiectului la schimbarile si solicitarile societatii contemporane prin cooperarea
actantilor educationali axata pe dezvoltarea afectivitatii, cunostintelor, compliantei la
reguli, comunicarii, relationarii sociale, comportamentului prosocial.

In lucrarea noastra, au fost utilizate conceptele de eficientizare, stimulare ca fiind cele care
aduc schimbari progresive in socializare, iar la varsta prescolara, socializarea se poate
stimula prin dezvoltarea prerechizitelor pentru competentele sociale, care includ:
complianta la reguli, relationare sociald, comportament prosocial.

Specificul socializarii prescolarilor reprezinta un proces deschis, in permanenta schimbare,
care necesita atentie atdt din partea cadrelor didactice unde elementul esential este
dragostea fata de copil, respectul, receptivitatea fata de nou [7, p. 10] din partea familiei cu
respectarea unor principii, valori, conditii In actiunea de dezvoltare, organizare, a actiunilor
cat si din partea institutiei de invatamdnt prin adaptarea demersului educational la situatii
pedagogice concrete, armonizarea educatiei formale, informale si nonformale [50, p. 27]
pentru a asigura reusita si eficienta stimuldrii socializarii copiilor de varsta prescolara [49,
pp- 19-20].

Studiul literaturii a permis sa constatam, ca stimularea socializarii prescolarilor se poate
realiza prin activitatile extracurriculare [6, p. 76], prin joc, care este social prin natura sa
[12, p. 59], prin disputarea emotiilor negative disfunctionale [14, p. 104], prin implicarea
parintilor in actul educational [11, p. 126] si prin colaborarea IET cu familia prescolarului

[13,p. 11].
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2. REPERE CONCEPTUALE SI METODOLOGICE ALE
PARTENERIATULUI EDUCATIONAL GRADINITA-FAMILIA

Parteneriatul educational gradinita-familie realizat in Romania si Republica Moldova este
o punte principala construita dintre IET si familie pentru a facilita cooperare, colaborare, implicare,
socializare, dezvoltare etc. a actorilor educationali. In cadrul parteneriatului educational gradinita-
familie, partile partenere contribuie la eficientizarea procesului instructiv-educativ, la stabilirea
climatului psihologic favorabil si asigurarea stirii de bine la cei implicati. In capitolul dat, se
prezintd aspectele teoretice si metodologice eficiente cu privire la organizarea si desfasurarea
parteneriatului educational gradinita-familie, se analizeaza diferite pozitii stiintifice ale
cercetdtorilor preocupati de conceptualizarea parteneriatului educational, de examinarea functiilor
acestuia, de identificarea componentelor structurale si, prin urmare, a modalitatilor de evaluare a
parteneriatului educational gradinita-familie. Evaluarea minutioasa a acestor abordari stiintifice a
constituit baza pentru elaborarea Modelului pedagogic de socializare a prescolarilor prin

valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie.

2.1. Dimensiuni teoretico-aplicative in interpretarea parteneriatului educational gradinita-
familie

Actualmente, parteneriatul educational ramane a fi una dintre preocuparile specialistilor
din domeniul pedagogiei, atat la nivel national, cat si international. Conceptul de parteneriat
educational este cercetat in Intreaga lume, din varii perspective, sub influenta multiplelor
schimbari.

Printre cercetatorii straini (din America), care au abordat conceptul de parteneriat
educafional prin prisma valorii, dinamicii si a rezultatelor unui parteneriat care vizeaza relatia
dintre educatori, comunitate si oamenii de stiinta se numara: C. Coburn et al [181] F. Smit ez al
[188].

In Rusia, un interes sporit privind parteneriatul educational, ca rezultat in dezvoltarea unui
sistem sinergic de educatie centrat pe copil, au demonstrat, in studiile lor, autorii H. M. Tamanuyk
[174], M. A. Ma3zanosa si T. B. Ypakoga [171], W. I1. [Tomnacerii [172].

In Romania, cercetitorii C. Cucos [61; 62], E. Vrasmas [163; 164], S. Cristea [58; 60], A.
Baran-Pescaru [24], M. Bocos [34], A. Glava et al [82; 83], D. Manea [100; 101], S. Tibu et al

[155], L. Velea et al [159] si altii, au evidentiat conceptul de parteneriat educational prin
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fundamentarea clasificarilor multiple, continuturilor variate, a strategiilor si metodelor de
implementare.

in Republica Moldova, conceptul de parteneriat educational si formele acestuia au fost
cercetate de: L. Cuznetov [63], V. Mislitchi [103], V. Mislitchi si O. V. Maslacova [104], M.
Braghis [42; 43], V. Andries et al [18; 19], A. Cara et al [44].

Conform DEX [206], parteneriatul educational reprezinta un ,,proces de colaborare dintre
doua sau mai multe parti, care actioneaza impreund pentru realizarea unor interese sau scopuri
comune”. Astfel, parteneriatul educational presupune colaborarea, cooperarea si conlucrarea dintre
partile partenere pentru a atinge scopul comun.

L. Velea et al sustin ca pentru dezvoltarea parteneriatului unele principii sunt esentiale
precum: solutionarea unei probleme mai usor prin unirea eforturilor, identificarea unor idei
deosebite prin dialog si colaborare, prevenirea si anticiparea anumitor probleme, oferirea de
alternative, sustinerea §i stimularea creativitatii si inovatiei, stimularea participarii active si
responsabile a cetatenilor la viata comunitatii [159].

Astfel, solutionarea problemelor prin idei si sugestii propuse de partile partenere, care
implicd dezvoltarea creativitatii, reprezinta un beneficiu major, iar implicarea activa a partenerilor
in dialog si colaborare ofera eficienta parteneriatului.

Examinarea definitiilor conceptului de parteneriat educational ne-a condus spre
identificarea constructiei interne a acestei forme de colaborare. Asadar, structura parteneriatului
este procesuald; presupune cunostinte, strategii, competente, aptitudini convergente; presupune un
management care este bazat pe disponibilitate la schimbare, acceptarea diferentelor, comunicare,
colaborare, complementaritatea contributiilor.

S. Cristea stabileste trei criterii ce stau la baza clasificarii parteneriatelor afirmate la nivelul
sistemelor de educatie: criteriul domeniului atins: parteneriat cultural, parteneriat economic,
parteneriat de asistentd sociald; criteriul sferei de actiune: parteneriat intern, parteneriat extern;
criteriul modului de functionare: parteneriat de promovare, parteneriat de realizare, parteneriat
bazat pe diferite retele de deschidere si de colaborare [58, p. 28].

L. Velea et al [159] evidentiazd mai multe tipuri de parteneriat: dupa forma parteneriatului
stabilit: parteneriat informal si formal; dupd obiectivul parteneriatului stabilit: parteneriat
operational si de reprezentare; dupd modul de finantare a parteneriatului: parteneriat care necesita
finantare si care nu necesita finantare; in functie de durata parteneriatului: parteneriat pe termen
scurt si pe termen lung.

Analizand literatura de specialitate, am selectat mai multe definitii stiintifice, pe care le-

am prezentat in tabelul 2.1.
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Tabelul 2.1. Abordari stiintifice in conceptualizarea parteneriatului educational

Autori Definitii atribuite conceptului
B. Tiberiu »Asocierea a doi sau mai multi parteneri... reprezintd modalitatea, formala sau informala,
19'71 > | prin care doud sau mai multe parti decid sa actioneze impreuna pentru atingerea unui scop

comun” [154, p. 241].

A. Vasilescu,
1976

»Forma de comunicare, cooperare si colaborare in sprijinul copilului la nivelul procesului
educativ...presupune o unitate de cerinte, optiuni, decizii §i actiuni educative intre factorii
educationali...se desfasoara impreuna cu actul educational; se refera la proiectarea, decizia,
actiunea si colaborarea dintre institutii, influente si agenti educationali” [157, p. 174].

S. Cristea,
2000

,Un sistem care asociaza parteneri sociali, economici”, ,,un concept complex ce reflectd o
atitudine si o relatie” [60, p. 51].

C. Cucos,
2002

Rolul parteneriatului educational este de a ,,cunoaste reciproc nevoile celor implicati in
parteneriat, dar si implicarea acestora pentru a indeplini nevoile lor prin colaborare,
desfasurate de actiuni comune” [61].

A. Birsan-
Pescaru,
2004

,Parteneriatul factorilor sociali implicati trebuie si corespundd unui set de valori
fundamentale pe care partenerii le privesc drept valori comune...pentru a realiza un
parteneriat in domeniul educatiei, este necesara schimbarea treptatd a unor valori, principii,
atitudini, comportamente la nivelul factorilor sociali cu putere de decizie, al resurselor
umane implicate In educatie, al reprezentantilor diferitelor institutii comunitare, al
parintilor si al copiilor care sunt cuprinsi in sistemul de invatamant” [24].

E. Vrasmas,
2008

,Unul din cuvintele-cheie ale pedagogiei... o directie a politicilor sociale si educationale
intr-o epoca care respectda si valorizeaza copilul si copilaria...ca atitudine, parteneriatul
presupune: acceptarea diferentelor si optiunilor diferite; egalizarea sanselor de participare
la o actiune educativi comuna; interactiuni acceptate de toti partenerii; comunicare
eficientd intre participanti; colaborare (actiune comuna in care fiecare are rolul sau diferit);
cooperare (actiune comuna cu interrelatii si roluri comune)” [164, p.18].

S. Cristea,
2013

»Poate fi realizat din perspectiva istoricd §i complementard. Perspectiva istorica
evidentiaza faptul cd «acest termen a fost introdus recent in sfera educatiei»; perspectiva
epistemologica marcheaza tipul de constructie interdisciplinara aflata la baza conceptului
pedagogic de parteneriat in educatie. Cele doud perspective de analizd sunt
complementare” [58].

L. Cuznetov,
2018

»linde sd devina unul central in pedagogia contemporana si denotd abordarea de tip
sistemic/ holistic si de tip curricular, flexibila si deschisa pentru solutionarea problemelor
educative, reliefand interrelatiile agentilor educationali In ansamblul complexitatii lor,

cadrul institutiei de Invatamant)” [63].

V. Andries, | ,,Vizeaza o relatie formala dintre doud sau mai multe parti, persoane, institutii (deveniti in
A. Cara, continuare parteneri), care se angajeaza moral, juridic, economic pentru realizarea unor
N. Globu, | interese comune spre reale beneficii pentru toti” [18, p. 67].
2019

»Poate fi considerat drept un instrument de succes in campul educatiei, un element
D. Manea, i . . e e SRS ) .
2019 facilitator al scolii incluzive datoritd abordarii flexibile si transparente a curriculumului, a

problemelor educative, a potentialitatilor derivate” [101].

V. Mislitchi,
0. Maslacova,
2019

,Parteneriatul reprezintd o forma avansatd a relatiei dintre doud sau mai multe parti,
cooperarea si coordonarea sunt formele intermediare, cele care faciliteaza stabilirea unui
parteneriat, iar comunicarea reprezinta punctul de plecare in vederea realizarii
parteneriatului intre doud sau mai multe parti” [104, p. 136].

M. Bocos,
A. Todea,
C. Marin,
M. Pintea
2021

»Forma de asociere (interumana, intergrupald, interinstitutionald) bazata pe un sistem de
relatii intre persoane, grupuri de persoane, structuri institutionale, institutii sau organizatii
caracterizate de: Incredere reciproca; implicare, motivare si sustinere reciproca; colaborare
si sprijin reciproc; asumare de responsabilititi reciproce cu scopul de a atinge anumite
obiective comune in actiuni comune” [34].
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Parteneriatul educational examinat in lucrarea noastra tine de unitatea de Invatamant.
Principalele trasaturi caracteristice ale unui parteneriat educational conform E. Vragmasg
[163] sunt detaliate in Tabelul 2.2.

Tabelul 2.2. Principalele trasaturi caracteristice ale unui parteneriat educational [163]

Trasaturi caracteristice unui parteneriat educational
realizarea unei atentia este motivatia este se reduce stresul in
interactiuni indreptatd asupra rezultatul actiunilor | cazul evaluérii, nu
psihosociale, bazata | procesului de conjugate a tuturor | se urmareste
pe sprijin reciproc, | elaborare, prin membrilor ce sanctionarea
pe toleranta, pe colaborare, a urmaéresc un destin | greselilor, ci
efort sustinut din demersurilor de comun; acordarea ajutorului
partea celor realizare a pentru a obfine un
implicati, indreptati | sarcinilor; rezultat individual,
cétre acelasi scop; dar si colectiv.

Dupa cum mentioneaza L. Cuznetov, parteneriatul educational indeplineste doud functii

generale complementare care se regasesc in figura 2.1.:

PARTENERIATUL
EDUCATIONAL

functia de actiune sinergetica exercitatad
in interiorul sistemului de invatamant si in
exteriorul sistemului de Invatimant;
relatia scolii cu alte institutii sociale
implicate in mod direct si indirect in
realizarea finalitatilor educatiei

functia de deschidere organizationala a
gradinitei/ scolii spre variate institutii si
personalitati aflate in afara sistemului de
invatamant;

Fig.2.1. Functiile parteneriatului educational [63].

Parteneriatul educational reprezintd un concept complex, ce reflecta atitudinea si relatia
agentilor sociali, antrenati in demersul educational. Potrivit A. Sarm, ca atitudine, parteneriatul
vizeaza aceptarea diferentelor si optiunilor contradictorii, egalizarea sanselor in vederea obtinerii
participarii la o actiune educativa comuna, iar — ca relatie — parteneriatul educational presupune
comunicare optima intre parteneri, colaborarea agentilor educatiei sub diverse forme si modalitati,
orientatd spre formarea personalitatii copilului [apud 103, p. 8].

Parteneriatul educational este unul dintre cuvintele-cheie ale pedagogiei contemporane. R.
Enache [76, p. 302] il numeste un concept si 0 atitudine in campul educatiei, fiind redat in Figura.
2.2.
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acceptarea diferentelor si
tolerarea optiunilor

diferite
cooperare (actiune comuna in care se I egalizarea sanselor de participare
petrec interrelatii §i roluri comune) - __»| la 0 actiune educativa comuna
e ____
colaborare (actiune comund in J \‘ comunicare eficienta Intre
care fiecare are rolul sau diferit) participanti

interactiuni acceptate de toti
partenerii

Fig. 2.2. Parteneriatul ca atitudine, conform R. Enache [76]

Potrivit R. Enache parteneriatul educational se realizeaza intre: institutiile educatiei, agentii
educationali, membrii ai comunitatii cu influenta asupra cresterii, educarii si dezvoltarii copilului
[76,p. 176 ].

Parteneriatul educational presupune abordarea curriculard a educatiei care vizeaza
respectarea diversitatii, unicitatii fiecarei fiinte umane si multiculturalitatea [163, p. 18].

Rolul parteneriatelor educationale este de a cunoaste atat necesitatile copiilor, cat si ale
unitatii de invatamant; de a sustine implicarea ambelor parti in infaptuirea acestor trebuinte [2, pp.
21-22].

D. Manea sustine cd In scoala contemporana, parteneriatul educational devine o cheie a
succesului pedagogic [101]. Cercetatoarea sustine ca activitatea desfasurata in cadrul
parteneriatului asigura numeroase beneficii datorita faptului ca se initieaza relatii de colaborare,
se rezolva diferite situatii problematice educative si se instituie noi oportunitati de dezvoltare a
copilului [ibidem].

Cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei au inclus in circuitul stiintific conceptul de
parteneriat educational pornind de la ideea: comunitatea socialda consta dintr-un ansamblu de
institutii ce exercita influente asupra generatiei in crestere, care Se cer coordonate, corelate,
sistematizate si fortificate [64, p. 8].

In societatea contemporana, familiile se confrunta cu solicitari sporite, obtinerea atentiei
din partea copiilor lor este o competitie perpetud, poverile economice forfeaza parintii sa lucreze
din ce in ce mai mult, ceea ce duce la limitarea timpului petrecut cu propriii copii. lar lipsa
comunicdrii intre institutiile de Tnvatdmant i familii face ca practicile stabilite sd esueze in

prevenirea si solutionarea nevoilor copiilor. Desi sunt aspecte care arata ca existd semne conform

52



carora relatiile dintre institutiile de invatamant si familie pot deveni puternice, iar colaborarea
dintre ele este in favoarea copiilor [73, p. 54].

Conform V. Mislitchi, parteneriatul dintre cadrele didactice si familie are ca scop
bunastarea copilului, respectarea drepturilor copilului. Pentru ca interventiile educationale sa aiba
succes, acestea ar trebui sd se bazeze pe coerentd, consecventd, continuitate. Daca influentele si
deciziile educationale sunt caracterizate de aceleasi repere in educatia copilului, atunci dezvoltarea
si invatarea lui va cunoaste un progres semnificativ. Astfel, colaborarea cadrului didactic cu
familia este esentiald [103, p. 43].

In momentul in care parintii, cadrele didactice, membrii comunitatii se considera si devin
parteneri in educatie, in jurul copiilor se formeaza o comuniune de suport, care poate functiona
bine, parteneriatele constituind o componenta esentiala in organizarea si desfasurarea activitatilor
in unitatea de invatamant [ibidem].

Parteneriatul educational se desfasoara impreuna cu actul educational propriu-zis [64, p.
9]. Parcurgerea unor etape in realizarea unui parteneriat educational este importanta. G. Chirica si
E. Stamati [148, p. 133] precizeaza ca ,,parcurgerea unor etape de explorare-evaluare-planificare-
formare-initiere-realizare-verificare-reglementare-consolidare-actionare-implementare-evaluare
sunt esentiale. Prin urmare, este necesar sa fie intrunite patru conditii de realizare a acestui proces:
comunicare, coordonare, cooperare si parteneriat [ 148, p. 133].

Analizand opiniile stiintifice ale M. Bocos [34], C. Cucos [61] privind clasificarea de
parteneriate am detectat:

1. Parteneriat interinstitutional — exista o asociere Intre institutii partenere din punct de vedere
educational, social, artistic, politic, economic.

2. Parteneriat educational/scolar — exista un angajament reciproc, scris sau verbal, Intre unitati
educationale/de Invatamant sau Intre unitdtile educationale/de invatdmant si alte persoane
sau institutii.

Din cele enuntate, prezintd interes abordarea cercetatoarei M. Bocos referitoare la
clasificarea parteneriatului educational. In acest sens, vom face referire la parteneriatul
educational, care poate sa fie de mai multe tipuri [34]:

v’ Parteneriat educational/ scolar — exista o asociere intre mai multe institutii educationale
sau intre institufii educationale/ de invatamant sau intre institutii educationale si alte tipuri
de institutii, care pot sa fie locale, judetene, interjudetene, nationale sau internationale.

v Un parteneriat interscoli — este o asociere intre mai multe institutii scolare. Parteneriatele

interscoli pot sa fie locale, judetene, interjudetene, nationale sau internationale.
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v’ Parteneriat gradinitd/ scoala-comunitate — asocierea este intre institutiile scolare si
institutiile comunitatii: biserici, autoritati locale, agenti economici, institutii mass-media,
institutii culturale, organizatii neguvernamentale s.a.m.d.

v’ Parteneriat gradinitd/ scoala-familie — asocierea e intre reprezentantii scolii si membrii
familiilor prescolarilor/ elevilor.

v' Parteneriat gradinitd/ scoala-familie-comunitate — asocierea este intre institutiile scolare,
membrii familiilor prescolarilor/ elevilor si institutiile si membrii comunitatii.
Cercetatoarea L. Cuznetov evidentiaza diverse tipuri de blocaje care pot sa apara intre

partenerii educationali, ceea ce poate provoca tensiondri si conflicte. Printre acestea se numara:

v' blocaje ce tin de incompetenta partenerilor (exagerarea, minimalizarea, filtrul mental,
descalificarea pozitivului, cunoasterea insuficientd a partenerului sau a procesului
educativ);

v" blocaje ce tin de sfera economica (gindirea distorsionata de tipul ,,totul se face numai cu
platd”, comportare arogantd — ,,noi platim bine...”, comportare umilitd — ,,nu suntem in
stare a plati...”;

v" blocaje ce tin de sfera socio-afectiva (saltul pripit spre concluzii, supergeneralizarea,
etichetarea partenerului, desconsiderarea partenerului, afirmatii categorice);

v' blocaje ce tin de sfera socio-culturald (rationament afectiv, antipatia, agresivitatea,
impulsivitatea, neincrederea in fortele proprii) [apud 148, p. 131].

In conformitate cu Legea Educatiei Nationale nr. 1/2011 din Romdnia [196], actualizata in
2022, consolidatd cu modificarile si completarile ulterioare, constatam ca: in art. 79, aliniatul (1),
(2) si (3) sunt precizati beneficiarii primari, beneficiarii secundari si beneficiarii tertiari ai
invatamantului preuniversitar: ,,(1) Beneficiarii primari ai invagamdntului preuniversitar sunt
anteprescolarii, prescolarii §i elevii; (2) Beneficiarii secundari ai invatamantului preuniversitar
sunt familiile anteprescolarilor, ale prescolarilor si ale elevilor; (3) Comunitatea locala gi
SOCietatea, in general, sunt beneficiari tertiari ai invatamantului preuniversitar” [196].

De asemenea, in art. 80 se descrie faptul ca deciziile majore sunt luate prin consultarea
reprezentantilor beneficiarilor primari, secundari, tertiari. Astfel, se formeaza un parteneriat pentru
competente, formare si dezvoltare.

Prevederile legale ale parteneriatului educational gradinitda/ scoald-familie se regasesc in
Legea Educatiei Nationale nr. 1/2021, cu modificarile si completarile ulterioare in Regulamentul
cadru de organizare si functionare a unitatilor de invagamant preuniversitar, in Anexa la Ordinul
Ministerului Educatiei Nationale, OMEN nr. 5.447/31.08.2020 [194], dar si in Statutul elevului,
aprobat prin Ordinul Ministerului Educatiei Nationale si Cercetarii Stiintifice OMENCS nr.
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4742/10.08.2016 [195], unde sunt specificate principiile care guverneaza invatamantul
preuniversitar §i superior, precum si invatarea pe tot parcursul vietii din Romania: ,,Art. 3, punctul
q) din LEN ,, principiul participarii si responsabilitatii parintilor”’; Art. 3, litera t) ,,principiul
fundamentarii deciziilor pe dialog si consultare”.

In art. 108 alin. (1) se regisesc mentiuni cu privire la faptul ci parintii sunt parteneri
educationali principali ai unitatilor de invatdmant: ,, Parintii, tutorii sau sustindtorii legali ai
anteprescolarului/ prescolarului/ elevului sunt parteneri educationali principali ai unitatilor de
Invatamant”.

Cu referire la planificarea si desfasurarea activitatilor extrascolare, In nota Ministerului
Educatiei Cercetarii Tineretului si Sportului, MECTS 46267/ 28.09.2010 [197], in cap. Il se
precizeaza ca ,,lunar se vor planifica si desfasura cu copiii activitati extrascolare, cu participarea
parintilor si a partenerilor educationali din comunitate (autoritati locale, biserica, politie, agenti
economici)” [ibidem]; in cap. III se mentioneaza: ,,saptamanal, pentru a se asigura 0 comunicare
constantd, prompta si eficientd cu parintii, educatoarea va planifica si desfasura o activitate de
consiliere/ consultatii cu parintii copiilor din grupa, intr-un interval orar stabilit de ea si comunicat
parintilor. Aici se incadreaza si sedintele semestriale/ ocazionale cu parintii” [ibidem]. Activitatile
desfasurate la grupa sunt consemnate in documentul juridic de catre cadrul didactic. Astfel, se
obtine o directie generala cu privire la evolutia prescolarilor pe parcursul anului scolar si a modului
in care cadrul didactic realizeaza legatura cu comunitatea, in vederea unei reugite integrari scolare
si sociale a prescolarilor [197].

Art. 8 al Codului Educatiei al Republicii Moldova [202] stipuleaza: ,,1) In sistemul
educational este incurajat dialogul social si parteneriatul institutiilor de Tnvatamant cu institutiile
din sfera de cercetare, cu sindicatele, cu mediul de afaceri, cu societatea civila si cu mass-media,
realizate in conditiile legislatiei in vigoare; 2) Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii
proiecteaza si aplica strategiile nationale de dezvoltare a sistemului educational cu consultarea
autoritatilor administratiei publice centrale si locale, precum si a partenerilor sociali” [19, p. 8].

Elementele de noutate, introduse in prezentul Curriculum pentru Educatie Timpurie din
Republica Moldova [205], printre principalele aspecte vizeaza si asigurarea parteneriatului IET-
familie-comunitate [205, p. 6].

Conform Cadrului de referinta al educatiei timpurii din Republica Moldova [193],
»educatia ... copiilor prescolari este o interactiune educationala, care se desfasoara in diferite medii
de viatd ale copiilor mici (familie, institutie educationald, comunitate), cu scopul de a promova

cresterea, invatarea si dezvoltarea acestora... este necesara o stransa cooperare, adica un parteneriat
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[193, p. 20]. ,,Familia actioneaza in parteneriat cu educatorii si comunitatea, astfel Incat sa se
asigure continuitatea si coerenta procesului de educatie a copilului” [193, p. 21].

,Parteneriatul este bazat pe incredere, cere responsabilitate si implicare reciproca de la
parteneri. Acesta pledeaza pentru o modalitate mai eficienta de obtinere a rezultatelor bune, a unei
schimbari benefice” [193 p. 34]. Astfel, este indicat ca intreg procesul educational, cu precadere
la nivelul invatdmantului prescolar, sd se desfasoare prin implicarea parintilor.

Raportul catre UNESCO al Comisiei Internationale pentru Educatie in secolul XXI arata
ca in 1996 ,,educatia de varsta prescolara este inca extrem de putin dezvoltata” [apud 82, p. 50].

Potrivit A. Glava et al ,,educatia prescolara este multidimensionald, ea vizand atat obiective
ale instruirii (cu accent pe transmiterea unui ansamblu de cunostinte fundamentale despre mediul
apropiat copilului si a unui set de deprideri instrumentale, de autoservire etc.), cat si finalitati ale
formarii, modelarii personalitatii in toate compartimentele sale definitorii” [82, p. 53].

J. Epstein a realizat numeroase cercetari in legatura cu relatia dintre familie si educatori,
dezvoltand modelul teoretic a ceea ce acesta numeste ,,parteneriat gradinita/ scoala-familie” [apud
24, p. 30].

V. Andries et al [19] numesc un ,,parteneriat reusit care implica identificarea scopurilor,
intereselor comune, utile partenerilor si comunitatii...gasirea modului optim pentru realizarea
scopului propus; organizarea si conducerea resurselor disponibile pentru a-l atinge” [19, p. 13].
Cercetatorii considera ca ,,identificarea competentelor persoanelor implicate in aceste proiecte,
pentru a le putea folosi la maximum si combinarea eficientd a atitudinilor, abordarilor si tehnicilor
diferite, care se pot aplica diverselor sarcini, precum si utilizarea cu succes a schimbarii in folosul
institutiei, vor contribui la un parteneriat eficient” [ibidem].

Pentru un parteneriat viabil responsabili pentru gasirea strategiilor eficiente sunt oamenii
scolii. J. Epsein ofera un model empiric care cuprinde sase tipuri de implicare, pe care cadrele
didactice pot sa le foloseasca pentru a-si atinge scopurile [apud 24].

A. Laureau [apud 82, p. 153] cerceteaza relatiile dintre clasa sociala si legaturile gradinita/
scoala-familie. Aceasta ajunge la concluzia cd relatiile familie-gcoald sunt conturate de clasa
sociald, chiar cu forme de interactiune diferite. A. Laureau [ibidem] considera ca parintii dispun
de resurse variate pentru a sprijini educatia copiilor lor. Factorii precum competenta educationald,
pozitia de clasd, venitul, resursele materiale si retelele sociale, permit familiilor din clasa
superioara si cea de mijloc sa influenteze avansarea in cariera scolard a copiilor in alt mod decét
cele din clasa muncitoare.

C. Furtuna [79] considera ca, in raport cu copilul, familia Indeplineste mai multe functii:
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“* functia de protectie §i de sustinere: familia raspunde de nevoile vitale ale copilului si se

ingrijeste de sanatatea lui; familia este cea care Inscrie copilul Intr-un context cultural;

¢ functia de initiere: incepand cu regulile de buna-cuviintd si continudnd cu modul de

comunicare cu ceilalti, copilul este martor la comportamentul intre adulti. El observa
conduita acestora si insuseste o serie de valori, precum respectul, toleranta; invata ce se
asteapta de la el ca baiat sau fata, deprinde rolurile corespunzatoare unuia sau altuia dintre
sexe.

Parteneriatele Intre membrii familiei si educatori sunt eficiente in imbunatatirea relatiilor

educative din urmatoarele motive:

a) Rolul familiilor in sprijinirea educatorilor:

familiile pot oferi cadrelor didactice informatii care au posibilitatea de a explica anumite
comportamente ale copiilor in activitatile de la clasd;

familiile ofera informatii despre mediul de dezvoltare si despre istoria medicala a copilului,
ceea ce sprijind profesorii si gradinita sa Inteleaga de ce un elev Invata sau actioneaza intr-
un anumit mod;

familiile pot intdri indicatiile pe care le dau profesorii prin sprijinirea indeplinirii temelor
pentru acasd;

familiile pot sprijini profesorii, oferindu-se ca voluntari sau cadre de sprijin in clasa;
familiile pot ajuta profesorii sa determine care sunt interesele elevilor pentru a fi stabilite
scopurile educatiei pe termen lung, precum si pregéatirea pentru profesie;

familiile pot oferi profesorilor informatii referitoare la tipul de disciplina si strategiile de
invatare cele mai potrivite pentru fiecare elev;

familiile pot ajuta profesorii sd gdseascd care sunt punctele forte si nevoile educative ale

fiecarui copil, pentru a crea strategii instructionale potrivite.

b) Rolul educatorilor in sprijinirea familiei:

educatorii oferd familiilor dovezi documentate referitoare la progresul si succesele elevilor;
educatorii pot ajuta familiile sa devind mai implicate in educatia propriilor copii;
educatorii pot ajuta familiile sa determine care sunt interesele elevilor pentru a stabili
scopurile cat mai adecvate pe termen lung;

educatorii pot invdta elevii si Intari deprinderile sociale in asa fel, incat acestia sa aiba
succes si sd devind persoanele care contribuie la dezvoltarea comunitatii in care traiesc
familiile lor;

educatorii informeaza familiile despre comportamentul educabililor;
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educatorii pot disemina familiilor importante date educationale si comunitare, care vor fi
utile pentru ocaziile oferite copiilor lor;

educatorii pot oferi o mana de ajutor, o ,,ureche” pentru a asculta si o figura prietenoasa
pentru a sprijini orice familie.

Comunicarea cu familia necesita:

sd se acorde timp suficient, sa se creeze ocazii §i sa se incurajeze familiile sa discute cu
educatorul despre ideile, bucuriile, scopurile si grijile copiilor;

sa se stabileasca locuri organizate pentru a purta discutii intre patru ochi, iar informatia
primita sa fie intotdeauna tratata ca fiind una confidentiala [82, p. 163].

Pentru a desfasura eficient procesul de educare si invatare a copilului, precum si activitatile

instructiv-educative din IET, este oportun ca educatorii sa cunoasca conditiile de viata ale familiei

copilului:

» conditiile de igiena asigurate, programul de somn, hrana, distractie, plimbare in aer liber;

» gradul de implicare in activitatile gospadaresti,

» implicarea parintilor in activitatile cu valente formative ca de exemplu lectura povestilor;

» modul in care se implica parintii in joaca copiilor;

» relatia parinti-copii si relatia cu fratii, starea de bine in familie, modul in care comunica
membrii familiei;

» gradul de constientizare din partea parintilor a vastelor dimensiuni de influenta
educationald, ca de exemplu educatia morala;

» conceptia parintilor despre gradinita si sarcinile acesteia [82, p. 230].

Conexiunile sociale ,,determinate pentru educatie sunt relatiile pe care le promoveaza azi

toate domeniile internationale ale politicilor educationale din lume, relatiile tipice societatilor

democratice pluraliste si deschise” [147, p. 41]. Aici sunt incluse cooperarea, colaborarea,

comunicarea efectiva si eficientd, parteneriatul, care presupun acceptarea divergentelor si tolerarea

diferitelor optiuni, precum si repercursiuni sustinute de toti partenerii [131, p. 124].

Prin sintetizare analiticd a coordonatelor parteneriatului educational, a fost elaborat

Modelul structural al parteneriatului educational (dupa D. Antoci si V. Andrasciuc). Conform

Modelului structural al parteneriatului educational propus, precizam, ca parteneriatul educational

gradinita-familie este alcatuit din: 1. repere stiintifice, 2. mediul educational, 3. mediul socio-

cultural, 4. prescolarul, 5. gradinita, 6. familia. Componentele structurale ale parteneriatului

educational constituie: comunicarea, conformitatea, creativitatea, coerenta, coeziunea, eficienta si

sunt prezentate si descrise mai jos in figura 2.3.
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7. Parteneriat educational gradinita-familie
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Fig. 2.3. Modelul structural al parteneriatului educational
(dupa D. Antoci si V. Andrasciuc)

1. Repere stiintifice. Parteneriatul educational este evidentiat in literatura de specialitate
unde mai multi cercetatori au avut contributii semnificative in definirea conceptului pedagogic de
parteneriat educational. Pentru cercetarea noastra evidentiem autorii: E. Vragmas [163; 164], C.
Cucos [61; 62], A. Vasilescu [157], V. Mislitchi [103], V. Mislitchi si O. Maslacova [104], V.
Botnari [91], V. Panico [124; 122], V. Andries et al [18; 19], A. Cara et al [44], S. Cristea [59],
V. Oprescu [118] s.a. Desigur ca parteneriatul educational este prezentat in literatura de
specialitate cu diverse clasificari i caracteristici de catre autorii: E. Vragmas [163; 164], C. Cucos
[61; 62], S. Cristea [58; 59] V. Mislitchi [103], M. Bocos et al [34] s.a.

Este cert faptul, ca un parteneriat realizat cu succes implica: evidentierea scopului pentru
care se doreste a fi realizat; identificarea intereselor comune care sa fie utile pentru partile
partenere, modalitati eficiente de lucru pentru a atinge scopul propus; gasirea resurselor necesare;
evidentierea capacitatilor tuturor celor implicati in parteneriat, punerea in practicd a schimbarii in
folosul partenerilor si pentru societate [9, p. 144].

2. Mediul educational reprezintd mediul care poate s fie formal, informal si nonformal,
unde prescolarii desfasoara activitagi cu semenii, adultii, ghidate de cadrul didactic tindnd cont de
particularitatile de varsta ale copiilor, cu scopul dezvoltarii acestora.

3. Mediul socio-cultural constituie mediul in care societatea este model pentru generatii
in generatii, cultura, normele dogmele religioase, sunt elemente care constituie baza pentru

dezvoltarea societatii. Mediul cultural intregeste mediul educational.
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4. Prescolarul. Initiativa copilului de varsta prescolara de a explora mediul largit fizic si
social sta sub semnul dezvoltarii sociale, cognitive si afective. Aceasta dezvoltare se afla in stransa
corelatie cu dezvoltarea intelectuald si morald. Perioada prescolaritatii este perioada in care
prescolarul traieste o dezvoltare si o diversificare a afectivitatii, o dezvoltare a evaluarii interioare,
fapt care determina o educare a afectivitatii, o rafinare si intelectualizare a conduitelor afective
[82, p. 20].

5. Gradinita. Conform E. Batrinu [26], gradinita, constituie una din primele experiente de
viatd ale copilului in cadrul societatii. IET il aseaza intr-un cadru nou prin dimensiunile si
continuturile oferite. In acest mediu socio-educational prescolarii se implica in unele activitati si
intrd n contact cu obiecte care 1i permit sa investigeze, sa actioneze, sa se exprime si sa relationeze
cu ceilalti in colectiv [apud 9, p. 94].

6. Familia. Primii pedagogi cu care intra in contact copilul sunt parintii. Este importanta
si necesara existenta preocuparii permanente a statului de pregatirea parintilor pentru munca
educativa, socializarea cu membrii familiei, in deosebi, cu prescolarii [6].

7. Parteneriatul educational griadinita-familie este definit de programele de ET din toata
lumea drept un principiu fundamental al organizarii si functionarii institutiei prescolare [82, p.
229]. Constatam relevanta includerii in structura parteneriatului a urmaétoarelor componente:
comunicarea, conformitatea, creativitatea, coerenta, coeziunea, eficienta.

7.1. Componenta comunicarii este importantd pentru a organiza, elabora, desfasura si
evalua un parteneriat educational. Pentru ca intr-un parteneriat educational exista mai mult de doud
persoane, ele transmit informatii. Informatiile pot fi verbale: opinii, ganduri, solutii, etc., dar si
nonverbale: stari, emotii, dispozitii etc. Prin dialog, participantii pot verbaliza ceea ce simt, ceea
ce gandesc si pot formula propuneri, solutii la ceea ce urmeaza sa se intdmple. Prin ganduri, emotii,
comportament se prezinta realitatea obiectuald. Este esential ca, comunicarea intre participanti sa
fie cét se poate de clard, corecta si eficientd pentru o buna intelegere. Facand referire la dezvoltarea
socializarii, comunicarea este primordiald intr-o lume in care progresul tehnologic ia amploare.
Deoarece sunt implicati si copiii in acest proces, este necesar ca adultii sa fie foarte atenti la ceea
ce comunicd, sd fie buni ascultitori, sa ofere intelegere, atentie si sd fie empatici. Astfel, o
asemenea comunicare are rolul de a educa [21, p. 82].

7.2. In cadrul parteneriatului educational componenta conformitdtii face referire la felul in
care partenerii implicati in desfasurarea parteneriatului educational respecta normele deontologice,
regulile, obligatiile, strategiile, mentin procedura de lucru. Daca in cadrul grupului sunt prezentate
dovezi si argumente contrare clare, atunci, sub influenta grupului, partenerii ifi pot schimba

comportamentul, parerea, opinia. Dacd existd conformitate intr-un parteneriat educational,
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actiunile sunt foarte bine intocmite, planificate, organizate, se respectd scopul comun al
partenerilor. Atata timp cat partenerii inteleg elementele care sunt evidentiate si promovate in
parteneriat, beneficiile in randul celor implicati se pot dezvolta armonios. Printre avantajele care
se regasesc se numara nevoile si ofertele care determina actiuni hotarate. Sporeste gestionarea
eficientd a situatiilor conflictuale, se extinde orizontul social, moral, cultural, se dezvolta spiritul
civic, se sprijind dialogul, transparenta. Se indeamnd la initiativd, participare, disciplind,
responsabilitate si, nu In ultimul rand, se echilibreaza conditiile specifice ale institutiei scolare cu
exigentele sociale generale [ibidem].

7.3. Daca intr-un parteneriat educational este prezentd componenta creativitdatii, atunci se
pot solutiona mult mai usor si rapid problemele. Solutiile creative identificate sunt favorabile
pentru atingerea scopului comun, se evita esecul, creste toleranta, se dezvolta capacitatea de a
produce idei si opinii, care ajutd la desfasurarea activitatilor. Creativitatea este esentiala in
societatea contemporand si reprezintd o modalitate sigurd de a controla o situatie problematica,
care poate sa apara in cadrul unui parteneriat educational. O echipa de lucru in care membrii sunt
creativi, Tnainteaza opinii noi, autentice, ofera si solutii creative, iar spatiul de cautare a noului se
dezvoltd armonios intr-un asemenea grup. Noutatea si creativitatea activitatilor organizate si
desfasurate 1n cadrul parteneriatului educational mentin parteneriatul.

J. P. Guilford considera ca a fi creativ inseamna a te exprima prin idei personale, originale.
Or, aceasta este posibil daca e prezenta o capacitate psihicd a individului, care este strans legata de
posibilitatea acestuia de a genera noul, de a releva aspecte inedite ale realitatii, de a elabora cai si
solutii originale de rezolvare a problemelor. De asemenea, se caracterizeaza prin flexibilitatea
proceselor cognitive, fluiditatea ideilor, a operatiilor mentale, care asigura o selectie si o combinare
a acestora. Originalitatea 1n organizarea ineditd a datelor si exprimarea lor reprezinta, la fel, parte
a creativitatii umane [21].

7.4.Componenta coeziunii reprezinta acel constituent care leagd membrii unui grup social
unul fatd de celilalt si fatd de un grup ca intreg, prin cooperare. In cadrul parteneriatului
educational este coeziune atunci cand existd cooperare, se creeaza relatiile sociale, se dezvolta
relatiile pe parcursul efectudrii activitatilor si sarcinilor aferente, se accepta unitatea si emotiile
impartasite de cei implicati. Or, pentru a spori coeziunea grupului si cooperarea dintre membrii
participanti, este necesar sa se {ind cont de nevoia sentimentului de apartenentd, munca in echipa,
incredere, dechidere la nivel de grup, iar scopul este sd satisfacd nevoile emotionale ale celor
implicati in parteneriat educational.

Parteneriatul educational poate sd devind mai coeziv prin implicarea cu entuziasm,

recunoasterea asemanarilor dintre membrii grupului, sustinerea eforturilor depuse de membrii
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grupului, existenta sentimentelor reciproce pozitive intre membrii grupului. Apartenenta de grup
creeaza un sentiment de sigurantd, comunitate, care eficientizeaza legaturile. Partenerii devin
responsabili pentru rezultatele grupului, isi intaresc adaptabilitatea, valoarea de sine, motivatia,
devin Increzatori pentru progresul echipei si, astfel, se pot obtine rezultate vizibile, performante
frumoase si coeziune la nivel 1nalt.

7.5.Componenta coerentei in cadrul parteneriatului educational reprezintd o legatura
stransa Intre partenerii care conlucreaza pentru atingerea scopului comun. Activitdtile planificate
si desfasurate sunt clare, logice, au continuitate, decurg una din cealaltd. Se aplicd o strategie de
lucru, un plan organizat, actiuni clare. Deschiderea si sustinerea reciprocd, armonia, interactiunea
— sunt aspecte care confera coerentd intr-un parteneriat educational.

7.6.Componenta eficientei este sustinutd Intr-un parteneriat educational daca partenerii
interactioneaza, muncesc impreund pentru atingerea scopului comun, au norme comportamentale
comune, creeaza o stare de bine, o siguranta psihologica, simt ca pot sa isi exprime gandurile fara
frica de a fi criticati, respinsi, fara teama de a se face de rusine. Vor imbunatati eficienta
parteneriatului educational partenerii care au dezvoltate competentele de socializare, de
comunicare; abilitatea de a asculta, de a aprecia, de a formula cerinte clare, de a primi si oferi feed-
back [21].

Implementarea acestor componente in cadrul unui parteneriat educational asigurad
eliminarea unor blocaje care pot sa apard, precum: lipsd de comunicare, dificultati in definirea
problemei, dificultati n a distinge intre fapta si problema, neincredere, teama de a nu gresi, de a
nu se face de rusine, frica de a fi minoritar, descurajarea, graba de a accepta prima idee si altele.

Indiferent de nivelul lor de dezvoltare, consideram ca toate cele sase componente se
exprima si se manifesta prin diverse continuturi in cadrul unui parteneriat educational si anume
comportament, emotii, cognitii.

Manifestarile prin care omul actioneaza si reactioneaza in unele situatii, intr-o colectivitate,
reprezintd comportamentul uman. Exteriorizarea comportamentelor poate fi observabild si
masurabila. Este clar cd cea mai usoara modalitate de a-l observa pe celdlalt este prin
comportament, format din ceea ce se vede: postura, gesturile; din ceea ce se aude: vorba, timbrul
vocii, ritmul, ticerea; din ceea ce se spune: cuvantul, stirea; din ceea ce se face: munca, actiunea.
In cadrul parteneriatului educational prezenta activi a partenerilor, implicarea in lectorate, comisii,
sedinte s1 nu numai, conduc la comportamente eficiente cu rol educativ si exemplu de buna practica
pentru ceilalti.

Emotiile sunt nelipsite in rdndul oamenilor care comunica. Ele sunt recunoscute constient

sau inconstient, sunt sensibile, pentru ca exprimad sentimente, trairi. Orice persoand percepe si
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transmite voluntar sau involuntar ceea ce simte, fie emotii pozitive: bucurie, liniste, incredere, fie
negative: furie, rusine, dezamagire si altele.

Intr-un parteneriat educational, partile-partenere se intilnesc pentru a solutiona, gestiona
situatii, iar emotiile sunt firesti. Chiar dacd majoritatea oamenilor evita sd vorbeasca despre emotii,
odata intelese, ele pot fi folosite in avantajul celorlalti. Pentru a Intelege emotia celuilalt, reactiile
faciale sunt fundamentale. Apar modificari la nivelul fetei cum ar fi: sprancenele, buzele isi
schimba forma. Fiecare persoand isi exteriorizeazd o emotie sau un amalgam de emotii in mod
diferit. Pentru a intelege mai usor emotia transmisa de interlocutor, se poate adresa, de exemplu, o
intrebare clarificatoare: ,,Cum te simti acum?” Prin Intelegerea comunicarii emotiei, omul poate
tolera mai usor situatii noi, chiar si situatii conflictuale, cu atat mai mult in cadrul grupului, a
echipei, cum este cea a unui parteneriat educational.

Manifestarile cognitive aratd modalitatea prin care se proceseaza informatia care apare
intre stimulul si raspunsul unei persoane. Oamenii au capacitatea de a interveni si de a impiedica
aparitia unor ganduri neplacute, de a opri o actiune, de a o controla, prin felul in care proceseaza
informatia. In comunicare apar cognitiile, care arata felul in care persoana interpreteazi ceea ce i
se Intdmpla si felul 1n care se raporteaza la lumea inconjuratoare.

Continuturile existente 1n cadrul dimensiunilor afective, cognitive si comportamentale ale
parteneriatului educational interrelationeaza. Conexiunile evidentiate au o legatura bilaterala,
astfel, comportamentele noastre influenteaza asupra manifestarilor emotionale, emotiile la randul
lor intervin in modul nostru de a gandi, comportamentele sunt aprobate sau dezaprobate de
gandurile noastre; si, viceversa, starea noastra afectiva are un impact asupra conduitelor noastre,
care n dependenta de contextele mediului modeleaza gindirea, care, prin urmare, treptat devine
decesiva pentru emotiile noastre (legaturile descrise sunt reflectate in fig. 2.4.).

Intr-un parteneriat educational, unde partenerii se intalnesc si lucreazi impreuna pentru
atingerea scopului comun, manifestarile cognitive sunt o parte esentiala, pentru ca de ele depind
deciziile luate si solutiile gasite [21]. Parteneriatul educational devine flexibil si deschis la noile
probleme educative aparute, identifica nevoia cunoasterii, a respectarii si valorizarii diversitatii,
accentuand importanta emotiilor si exprimarea acestora, a comunicdrii empatice [21, p. 87].

In investigatia noastra, am evidentiat aceste continuturi prioritare, care vor constitui baza
pentru elaborarea unui instrument de evaluare a parteneriatului educational, realizat in institutiile
de invatamant. Toate cele sase componente enuntate, privite ca un ansamblu, precum si activarea
lor 1n cadrul activitatilor, este necesara pentru functionarea unui parteneriat educational benefic.
In figura 2.4. sunt reprezentate componentele si manifestirile continuturilor specifice

parteneriatului educational.
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Fig. 2.4. Mecanismul functional de interconexiuni interne a parteneriatului educational
dupa D. Antoci, V. Andrasciuc [21]

Desfiintarea pragului dintre familie si gradinita si a barierei dintre educatori i parinti, se
reflectd in relatia de colaborare si ajutor reciproc dintre acesti factori educativi, care sunt chemati
sa conlucreze in vederea obtinerii celor mai bune rezultate in ceea ce priveste educatia copiilor.
Climatul afectiv de dragoste fata de copilul din gradinita se va rasfrange si asupra climatului afectiv
din familie si invers. Respectul si stima reciproca dintre membrii familiei se va rasfrange si asupra
relatiilor dintre copii in cadrul grupei. Spiritul optimist si tonifiant al educatorilor in munca cu
prescolarii va asigura atat stima si respectul parintilor, cat si dragostea copiilor [70, p. 172]. Copilul
de astdzi nu trebuie privit izolat, ci ca o parte componenta a unei generatii, motiv pentru care nimic
nu este prea mult atunci cand este util educarii si formarii sale ca viitor cetatean.

Analiza literaturii de specialitate ne-a determinat sa evidentiem faptul, ca nu exista o
definitie unanim acceptata a conceptului de parteneriat educational, iar continuturile structurale
evidentiate de unii cercetdtori sunt contradictorii si ambigue. Implicarea familiei In procesul
instructiv-educativ din IET faciliteaza optimizarea socializarii prescolarilor si, totodata,
participarea prin activitatile realizate in cadrul parteneriatului educational se dezvolta cooperarea,

colaborarea, socializarea dintre partile partenere.

2.2. Metodologia evaluarii socializarii si a parteneriatului educational
Instrumentul creat pentru evaluarea parteneriatului gradinita-familie in educatie/ in
institutie de Tnvatamant reprezinta un chestionar dupa forma de organizare, dupa instructiune si

sarcini propuse. Conform opiniei M. AkumoBa [167], ,,un chestionar constituie un instrument
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compus din sarcini in forma de Intrebari sau afirmatii, menite sd obtind informatii specifice din
cuvintele rostite ale subiectului examinat”. Chestionarele sunt un grup de metode formalizate care
fac posibild colectarea rapida a datelor de diagnosticare intr-un mod in care face eficienta
compararea calitativa si cantitativa a subiectilor implicati in studiu/ cercetare. Acestea se disting
prin respectarea strictd a instructiunilor, definirea unor orientari stricte de prezentare pentru
materialele de testare, absenta cercetatorului in activitatile subiectului de testare etc. Ele sunt, de
asemenea, caracterizate prin fidelitate, valabilitate si standardizare (de exemplu, stabilirea
coerentei in prezentarea rezultatelor testelor).

Pentru identificarea componentelor structurale de baza, ne-am axat pe principiile
structuralismului in elaborarea unui atare chestionar, principii care stau la baza paradigmei
structuraliste. Procesul de creare si dezvoltare a unui instrument aplicat in cadrul unor cercetari
experimentale incepe cu definirea scopului, care este o conditie initiala si necesara. In cazul nostru,
am elaborat un chestionar, scopul caruia este evaluarea parteneriatului gradinita-familie in
educatie. Pentru examinarea parteneriatului educational, am luat ca baza diferite opinii stiintifice,
cu referire la definirea acestuia, precum si evidentierea continuturilor de structura. Rezultatele
analizei ne-au permis sa scoatem in evidentd cele mai importante componente care, in viziunea
noastra, sunt necesare in evaluarea parteneriatului educational. Componentele parteneriatului
educational gradinita-familie care vor fi evaluate cu ajutorul chestionarului dat sunt: comunicarea,
conformitatea, creativitatea, coerenta, coeziunea si eficienta. Ele pot fi studiate folosind
urmadtoarele continuturi: standardele care guverneaza comportamentul, emotiile si cognitiile.
Aceste elemente au fost stabilite pe baza datelor stiintifice ale savantilor si cercetatorilor interesati
de problema studiului parteneriatului educational gradinita-familie, prezentate in capitolul 2,
subcapitolul 2.1.

In baza elementelor evidentiate, am determinat aspecte comune care se referi la continuturi
si manifestari ale parteneriatului educational. In Tabelul 2.3. sunt prezentate specificatiile
viitorului instrument.

Astfel, in elaborarea instrumentului dat, comportamentele, emotiile, cognitiile sunt
examinate ca manifestari ale componentelor parteneriatului educational gradinita-familie, care
urmeaza a fi masurate.

Pentru manifestarile nominalizate, au fost incluse 2 afirmatii care asigura studiul
manifestarilor accentuati in cadrul componentelor de evaluare a parteneriatului educational
gradinita-familie.

In componentele de evaluare a parteneriatului educational gradiniti-familie au fost

evidentiate comportamente, emotii, cognifii.
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Tabelul 2.3. Specificatia chestionarului de evaluare a parteneriatului educational

Compon Manifestari:
ente Cognitive Emotionale Comportamentale
o Transparentd si claritate in| Multumire, libertate, incu- | Discutii libere. Mentinerea relatiei
§ transmiterea mesajului. rajare, acceptare, bucurie, | de colaborare si cooperare.
= Analiza situatiilor | confort, sigurantd, recu- | Stabilirea regulilor, a limitelor.
g confruntate. nostintd empatie, ascultare,
8 respect, toleranta, libertate
de exprimare.
I Identificarea succesiva a | Incredere, pace interioard, | Respectarea procedurilor de lucru.
i procedurilor  de lucru, | satisfactie, bunastare, curaj, | Depasirea obstacolelor care apar in
£ indeplinirea succesivd a | recunostinti, reusita. rezolvarea problemelor.
o obiectivelor propuse. Acceptarea opiniei celuilalt.
5 Prioritizarea  activitatilor
o formale, in/nonformale.
< Oferirea de solutii originale, | Echilibru, multumire, | Conturarea  ideilor, parerilor,
= § decizii de imbunatatire a | libertate, armonie, curaj, | sugestiilor pentru imbunatatirea
© & | viitorului. productivitate, multitudine | muncii in echipa.
O

de idei, inspiratie.

Analizarea avantajelor/ | Bucurie, implicare, buna | Consecutivitatea actiunilor in
8 dezavantajelor unor actiuni. | dispozitie, succes, | atingerea obiectivelor planificate.
§ Formarea unor convingeri | responsabilitate, daruire. Organizarea si realizarea
2 clare asupra parteneriatului, activitatilor planificate. Existenta
o fortificarea grupului. unei legaturi intre obiectivele
propuse si activitatile organizate.

> . Prioritizarea interrela- | Bucurie, acceptare, imparta- | Respectarea i indeplinirea
§ @ | tiondrii eficiente. Analiza | sire, motivatie, entuziasm, | calitativa a obligatiunilor.
O actiunilor. incredere in fortele proprii.

. Autocorectare, analiza | Stare de bine, confort, | Alternative de negociere, actiuni
= faptelor, compararea | invatarea sentimentului de | pentru a evidentia progresul,
= informatiilor anterioare cu | reusitid, optimism, atentie | activititi care sid Tmbunéatiteasca
“5 cele recente. catre ceilalti, speranta, | comportamentul.

apreciere, succes, prietenie.

De exemplu, la componenta creativitate au fost incluse pentru instrument comportamente

ce tin de evaluarea creativitafii: flexibilitate, noutate, originalitate, fluentd, ingeniozitate,

senzitivitate. Toate aceste elemente au fost accentuate in baza analizei teoretice a conceptelor de

baza, parerilor stiintifice.

Tabelul 2.4. Ponderea procentuala a continuturilor si numirul de sarcini ale instrumentului

Componente Numirul de continuturi ale manifestirilor Total
evaluate Cognitive Emotionale | Comportamentale
(33,5%) (33,5%) (33,5%)
1 (16,5%) 2 2 2 6
2 (16,5%) 2 2 2 6
3 (16,5%) 2 2 2 6
4 (16,5%) 2 2 2 6
5 (16,5%) 2 2 2 6
6 (16,5%) 2 2 2 6
Total 12 12 12 36
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Numarul de manifestari este dat de componentele structurale ale criteriilor de evaluare a
parteneriatului educational gradinita-familie, iar unele sunt esentiale si este necesar a fi stimate.
Analizand instrumentele psihologice existente in literatura stiintifica din pedagogie si psihologie,
pentru a constata prezenta sau absenta unor elemente, componente ale evaluarii parteneriatului
educational gradinita-familie, am identificat 6 (sase) dintre cele intalnite frecvent. Prin aplicarea
instrumentului in cauza, dorim sa stabilim in ce conditii componentele evaluate de subiect
corespund realitatii, analizand, totodata, comportamentul, emotiile, cognitiile subiectului, precum
si determinarea generalda a componentelor de evaluare a parteneriatelor educationale prin
investigarea complexa a continutului structural, care nu a fost cercetat in literatura stiintifica pana
in prezent.

Scopul nostru a fost de a stabili valoarea minima posibila, in cazul de fata, structura consta
din 18 celule (6x3=18), asa cum se arata in Tabelul 2.4. Bazandu-ne pe cerintele stiintifice inaintate
pentru proiectarea testelor psihologice, constatim necesitatea calculdrii numarului de sarcini sau
afirmatii, care ar trebui incluse in instrumentul in cauza. Pentru a rezolva aceasta problema, am
analizat cat de esential este fiecare element remarcat prin comparatie. Astfel, procentul de greutate
a fost de 33,5 pentru fiecare manifestare, iar 16,5% — pentru fiecare componenta. Este esential de
mentionat cad pondereca manifestarilor si a componentelor este de 100%. Astfel, 0 asemenea
distribuire ne determina sa constatam numarul de sarcini din fiecare celula a instrumentului.

Urmatorul pas este setarea/ determinarea numarului de sarcini, care trebuie incluse in
viitorul instrument. In astfel de situatii, e necesar si luim in considerare factori precum:
dimensiunea structurald a tabelului, timpul estimat pentru emiterea sarcinilor propuse. Este clara
dilema intélnita de fiecare om de stiinta in rezolvarea problemei: pe de o parte asigurarea validitatii
instrumentului care sa contind mai multe sarcini, iar pe de alta parte, subestimarea numarului de
sarcini, asigurat pentru eficacitatea de lucru a subiectului experimental. Prin urmare, sunt imperios
necesare cel putin 20 de afirmatii pentru a obtine validitatea instrumentului, a caror duratd nu
trebuie si depiseascid 10 minute. In acelasi timp, particularitatile contingentului/ subiectului
studiat joaca 0 atribuire importanta in ceea ce priveste Stabilirea cantitativa a sarcinii. Asadar,
subiectii studiului nostru sunt parintii copiilor prescolari, cu dezvoltare normala, precum si cadrele
didactice. In cercetarea-pilot efectuatd de noi, numirul de sarcini din versiunea anterioard a
instrumentului a fost cu aproape 50% mai mare decat numarul final de sarcini/ afirmatii din
versiunea finala.

Dupa determinarea procentului de greutate pentru fiecare celuld si a numarului total de
sarcini/ afirmatii pentru versiunea-pilot a instrumentului, nu a fost dificil de calculat numarul de

afirmatii pentru fiecare sectiune/celula. Tabelul 2.4. contine numerele sarcinilor/afirmatiilor
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pentru fiecare sectiune/celula, necesare pentru pilotare potrivit instrumentului dat, constituit din
36 afirmatii. Pentru a calcula numarul de sarcini, am multiplicat numarul total de afirmatii cu
procentul de greutate. De exemplu, numarul de afirmatii din celula din stanga tabelului este egal
cu raportul de 16,5 la 12 sarcini si contine 2 sarcini (16,5 / 100 x 12 = 2).

La elaborarea sarcinilor, ne-am ghidat de cerinta ca fiecare dintre acestea sd contind o
singurd intrebare sau o singurd afirmatie. Afirmatiile intocmite pentru chestionarul aferent se
referd la o singurd persoana si sunt formulate foarte clar si simplu. O analiza a afirmatiilor facute
a exclus formularile ambigue si a oferit ocazia de a obtine un raspuns clar dintr-un numar mare de
formulari propuse. In acelasi timp, continutul enunturilor/ afirmatiilor nu permite subiectului sa
determine ce elemente ale sistemului general de personalitate sunt masurate, evitand raspunsurile
care pot reflecta perspectiva subiectului asupra calitatii problemei, a comportamentului etc.

Sarcinile intocmite reflecta aspectele specifice ale comportamentelor, emotiilor, cognitiilor
precum si ale componentelor de evaluare a parteneriatului educational gradinita-familie. Am evitat
folosirea de cuvinte precum ,des” si ,rar” atunci cand am intocmit afirmatiile/enunturile.
Raspunsurile la astfel de afirmatii/ enunturi sunt subiective si nu reflecta situatia reala.

Dupa ce am intocmit afirmatiile/enunturile, dupa o perioada, am revenit la afirmatiile/
enunturile formulate si le-am reevaluat, pentru a ne asigura ca sunt de inteles si lipsite de
ambiguitate. In acest scop afirmatiile/enunturile elaborate au fost inaintate expertilor pentru
investigare si analiza. In total, afirmatiile/enunturile au fost reverificate si reformulate de trei ori.
Ca urmare, viitorul instrument va masura mai multe componente ale evaluarii parteneriatelor
educationale gradinita-familie.

Acest fapt ne-a determinat sa folosim enunturile/ afirmatiile care ofera raspunsuri conforme
cu grila de evaluare. S-a propus ca fiecare afirmatie sa fie evaluata pe o scala de la 1 pana la 3
conform gradului de semnificatie: 1 punct — nu; 2 puncte — partial; 3 puncte — da.

Chestionarul intocmit poate si fie aplicat individual si/ sau in grup. In timpul aplicarii
instrumentului, se va respecta procedura de colectare a informatiilor necesare precum: numele
chestionarului, ce calitate are persoana care participa in chestionare (parinte / cadru didactic). Se
va mentiona si data completarii chestionarului.

In continuare, se redi instructajul necesar aplicarii instrumentului. Din punctul nostru de
vedere, instrumentul poate sa fie aplicat atat in format online, cat si fizic, prin furnizarea unei
versiuni tiparite a instrumentului. In ambele cazuri, instructajul trebuie sa indice rispunsuri pe o
scald de la 1 pana la 3, in functie de semnificatia preferata/ realitatea subiectului. Fiecare afirmatie
este numerotata pentru a reflecta §i a reprezenta clar ideea evaluatd. Modul de organizare a

instrumentului indeplineste cerintele designului frumos.
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Pentru analiza rezultatelor instrumentului, se recomanda cheia de organizare a
raspunsurilor pentru fiecare componentd de evaluare a parteneriatului educational gradinita-
familie dupa manifestarile studiate (Tabelul 2.5.).

Tabelul 2.5. Cheia de prelucrarea a rezultatelor chestionarului de evaluare a
parteneriatului educational gradinita-familie

Componentele evaluate Cognitive Emotionale | Comportamentale Total
1. Comunicare 1,19 2,20 3,21 >
2. Conformitate 4,22 5, 23 6, 24 >
3. Creativitate 7,25 8, 26 9, 27 >
4. Coerenta 10, 28 11, 29 12, 30 >
5. Coeziune 13,31 14, 32 15, 33 >
6. Eficienta 16, 34 17,35 18, 36 >

Cheia recomandata pentru organizarea si analizarea datelor ofera acces la interpretarea
rezultatelor pentru manifestarile comportamentale, emotionale, cognitive ale componentelor de
evaluare a parteneriatului educational gradinita-familie, precum si compararea rezultatelor medii
ale manifestarilor de catre subiecti. Adunarea rezultatelor reflecta nivelul parteneriatului
educational gradinita-familie la subiecti. Tabelul 2.5. prezinta distributia afirmatiilor conform
manifestdrilor. Suma rezultatelor pentru fiecare Intrebare constituie gradul parteneriatului
educational gradinita-familie. Punctajul obtinut la fiecare din manifestari ne ofera posibilitatea sa
analizadm angajamentul fata de respectarea componentelor si corelarea manifestarilor cu rezultatele
componentelor in cadrul parteneriatului educational gradinita-familie.

Punctajul acumulat pentru fiecare criteriu poate fi analizat conform cu 3 nivele de
dezvoltare si manifestare a parteneriatului educational gradinitd-familie: scdzut, mediu, inalt. in
continuare, oferim caracteristicile generale a fiecarui nivel in parte, care se determind in baza
calculului sumei rezultatelor a sase componente care il reprezinta. Scorul minim care poate sa fie
obtinut este 36 p.c, iar scorul maxim — 108 p.c.

Nivelului scazut corespunde punctajul acumulat de la 36 p.c. pana la 71 p.c. si se
caracterizeaza prin manifestarea dezinteresului fatd de o relatie de colaborare cu institutia de
invatamant, lipsa participarii la actiunile specifice proiectului, neimplicarea in luarea deciziilor cu
privire la dezvoltarea socializdrii prescolarului, absenta de la participarea diferitelor activitati
planificate.

Nivelului mediu corespunde punctajul de la 72 p.c. pana la 90 p.c. si este caracterizat prin
prezenta unor comportamente, emotii, cognitii privind nevoia de colaborare cu institutia partenera,
dar se manifesta unele tendinte de neexercitare a acestora precum: participarea activa partiald in

diverse activitdti; cunoasterea si respectarea doar a unor proceduri, decizii; cunoasterea

69



responsabilitatilor, dar nu si respectarea acestora; acceptarea partiala a colaborarii cu institutia
partenerd, evitarea unor obligatii; inclinarea spre a renunta la idei, planuri gandite si verbalizate
anterior etc., de a le rectifica frecvent.

Nivelul inalt se plaseaza intre 91 p.c. si 108 p.c. puncte si corespunde comportamentelor,
emotiilor, cognitiilor prezente in colaborarea cu institutia partenera: participarea activa la diferite
activitati formale, nonformale, informale; implicarea in luarea deciziilor cu privire la optimizarea
socializarii prescolarilor; participarea la sedinte, lectorate, ateliere; exprimarea de idei, opinii,
pareri; impartasirea propriilor experiente cu scopul de a ajuta; ascultarea parerilor celorlalti,
propunerea de sugestii creative in activitatile desfasurate, transmiterea starii de bine.

Nivelurile definite sunt generale si pot fi utilizate pentru categoriile incluse in cercetare.
Specificul nivelurilor se deduce din detaliile componentelor de evaluare a parteneriatului
educational gradinita-familie si manifestarilor acestora. Procesul de evaluare a datelor se va face
in puncte conventionale.

Validarea chestionarului. A fost initiata cercetarea-pilot printr-o procedura de validare a
instrumentului pentru evaluarea parteneriatului educational gradinita-familie. Acesta prevede
indeplinirea sarcinilor prin implicarea subiectilor cu caracteristici similare parintilor copiilor de
varsta prescolarda si educatori. Instrumentul este indicat pentru persoanele normale, lotul
experimental aplicat in cercetare este aproape identic celui reprezentativ. Au fost implicati subiecti
care au copii de varstd prescolara, cu statut de parinte sau tutore legal, cadre didactice din campul
muncii, de sex feminin, precum si de cel masculin.

Afirmatiile instrumentului au fost modificate si reexaminate dupa fiecare chestionare. In
total, au fost aplicate de 4 ori. Initial, instrumentul a fost alcatuit din afirmatii mai putin clare, ceea
ce a dus la concretizarea, modificarea si scurtarea afirmatiilor. Dupa a doua aplicare si calculare a
indexului eficacitdtii, au fost micsorate numarul de afirmatii. La inceput, instrumentul a fost
alcatuit din 72 de afirmatii, pentru varianta finala fiind reduse la 36. Deoarece dupa a doua aplicare
nu s-a obtinut corelatia dintre componentele structurale, a treia si a patra aplicare ne-a determinat
sa aducem modificari in ceea ce priveste fiecare variabila din perspectiva manifestarilor cognitive,
emotionale, comportamentale. Chestionarul a fost aplicat unui numar mai mare de subiecti. Daca
initial in pilotarea instrumentului au fost implicati 20 de subiecti, la final acesta a fost aplicat unui
numar de 212 subiecti.

Analiza datelor obtinute a permis selectarea celor mai potrivite afirmatii pentru versiunea
finald a chestionarului si aprobarea acestuia. Astfel, varianta initiald a afirmatiei ,./nitiez
comunicare pentru a solicita informatii utile despre copil”, s-a modificat in ,,/nitiez comunicare

pentru a solicita informatii despre comportamentul, activismul, interelationarea, implicarea,
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starea de bine a copilului.” Afirmatia ,,Propun cel putin patru solutii pentru rezolvarea situatiilor
dificile” a fost transformata in ,,/dentific cel putin patru solutii aplicabile pentru rezolvarea
situatiilor dificile.”

Analiza afirmatiilor in baza datelor obtinute in cadrul cercetarii-pilot a avut drept scop
trierea si alegerea celor mai reusite afirmatii pentru varianta finald a chestionarului. Acestea se
confirma prin calculele matematico-statistice a datelor ce determina indicele eficacitatii sarcinilor
si discriminarea sarcinilor. Obtinerea corelatiilor dintre componentele structurale devine o cerinta
obligatorie in ceea ce priveste validarea instrumentului.

Daca coeficientul de corelatie este mai ridicat, atunci discriminarea sarcinilor este la un
nivel inalt, ceea ce denotd ca afirmatiile formulate sunt adecvate scopului. Analizand datele
tabelului 1.1. (Anexa 1), se poate observa ca nu s-au obtinut corelatii negative sau de gradul zero
dupa testul lui Pearson prin aplicarea programului SPSS-16.0. Conform datelor din tabelul 2.1.
(Anexa 2), constatam ca s-au obtinut indici cu nivel foarte 1nalt, care coreleaza cu manifestarile
cognitive, emotionale si comportamentale incluse in chestionar. A fost obtinut indice foarte inalt
care coreleazad intre componentele structurale, coeficientul de corelatie dintre afirmatiile
chestionarului este pozitiv, iar chestionarul este eficient. Aceasta ne permite sia constatim ca
instrumentul elaborat acopera cerintele fidelitatii i a fost validat.

In cercetarea noastri socializarea este prezentati prin continut si procesualitate prin
dimensiunea cognitiv-comportamentala, afectiv-volitiva si comunicativ-sociala.

Dimensiunea cognitiv-comportamentala: implicd comportamente, cunostinte despre
cunoasterea lumii din jur, a mediului natural si social si asimilarea acestor cunostinte; capacitatea
de a aplica cunostintele in practica, in diverse activitati cognitive; capacitatea de a participa la
activitati creative, de a cerceta, de a da sens lumii in care traiesc [ 171]; capacitatea de intelegere a
diferitelor situatii contextuale; capacitatea de a rezolva creativ situatii problematice; capacitatea
de a generaliza fenomenele realitatii Inconjuratoare; capacitatea de a depasi dificultatile;
capacitatea de a se desprinde de situatie, de vechiul stereotip al efectuarii unei actiuni si sa tind
cont de noile conditii de rezolvare a activitatilor de cercetare; capacitatea de a identifica
trasaturile/caracteristicile obiectelor, fiintelor, locurilor si dobandirea capacitatii de a le compara,
de a stabili asemanari si diferente, de legaturi intre ele, de a efectua o analiza multilaterala la nivelul
general si particular/individual; capacitatea de a reflecta la proprietétile, interconexiunile,
interdependenta lucrurilor, fiintelor, locurilor prin restructurare, regandire, contientizare/
reproducere, reglare, reflectare.

Dimensiunea afectiv-volitiva: include emotia, complianta la reguli, cunoasterea si

actionarea conform normelor prosociale si a regulilor (culturale, religioase); acceptarea si
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asimilarea acestora; atitudine solidard cu mediul inconjurdtor i societatea; responsabilitatea pentru
faptele si actiunile proprii; vointa pentru atingerea scopului; intentia de a actiona conform
normelor si regulilor; concentrarea asupra propriilor actiuni externe sau interne, autocontrolul,
controlarea propriului comportament, depdsirea impulsivitatii; aducerea sensului actiunilor,
intelegerea efectudrii actiunilor tindnd cont de experientele trecute; atitudine pozitiva fata de lumea
din jur, de alti oameni, de sine insusi, decenta relatiilor cu adultii si semenii; nevoia si
disponibilitatea de a manifesta compasiune, empatie; cunoasterea formelor modului traditional de
viata familial, intelegerea locului cuiva in familie si participarea fezabila la treburile casnice;
atitudine activa fata de munca.

Dimensiunea comunicativ-sociala: reprezintd relationarea sociald, comportamentul
prosocial, cunoasterea si exprimarea verbald si nonverbala in diferite contexte sociale pozitive
si/sau negative; interes pentru participare in relationare, in activitati sociale, participare prin pozitie
creativa, activa; gestionarea, rezolvarea conflictelor prin comunicarea cu ceilalti orientatd spre
cooperare si colaborare; vorbire analitica si sintetica in raport cu obiectele percepute direct si pe
baza ideilor creative; actualizarea contextului cultural si semantic prin determinarea verbalizarii
intrebarilor, problemelor; discutarea ideilor, presupunerilor; atitudine fatd de cererile si sarcinile
unui adult; acceptarea si indeplinirea regulilor propuse; pastrarea contextului comunicarii,
intelegerea dualitatii pozitiei unui adult ca participant la o activitate comuna si sursa de reguli;
transmiterea semenilor si/sau adultilor ideile, sugestiile, opiniile, parerile; utilizarea intrebarilor
pentru clarificare; transmiterea mesajelor pe cale verbala in concordantd cu gestica $i mimica.

Evaluarea dimensiunilor evidentiate a presupus determinarea nivelurilor (inalt, mediu,
scazut) sau descriptorilor de performanta (stabilite in baza Curriculumului de educatie timpurie
(atat in Republica Moldova, cat si in Romania) — fiind identice la acest aspect) care au fost descrise
in particular pentru fiecare din cele trei dimensiuni cercetate (Tabelul 2.6.).

Validarea Fisei de observare a socializarii prescolarilor. A fost initiata cercetarea-pilot
pentru realizarea procedurii de validare a Fisei de observare a socializarii prescolarilor care
permite evaluarea nivelului de socializare a copiilor de varsta prescolara. Aceasta prevede
indeplinirea sarcinilor prin notarea subiectilor cu caracteristici similare de catre parintii copiilor
de varsta prescolara si de cadre didactice. Au fost implicati a cate 50 de parinti si cadre didactice
care activeazd in IET.

In urma analizei rezultatelor si efectudrii convorbirilor cu referire la rezultatele obtinute si
la explicitarea afirmatiilor propuse in Fisa de observare a socializarii prescolarilor au fost
realizate unele modificari si reexaminate unele continuturi luand in considerare fiecare opinie a

cadrului didactic si a parintilor.
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Tabelul 2.6. Repartizarea dimensiunilor socializarii pe cele trei nivele

cognitiv-comportamentala

solutie cu ajutorul unui
adult.

Necesita sa fie stimulat
pentru a identifica aspecte,
caracteristici ale obiectelor/
fiintelor/ locurilor. Curios,
dar indiscret.

Are curiozitate In
informatii noi, dar rar
este prezent in
activitate.

Constata problema dar
rar intervine pentru a o
rezolva.

Identifica
caracteristicile
obiectelor / fiintelor /
locurilor.

Dimensiunile Necesita sprijin in dezvoltare Atins
evaluate (nivel scazut) (nivel mediu) (nivel inalt)
Propune ipoteze adesea cu | Ofera o singura solutie, | Face in mod activ presupuneri,
ajutor, oferda o singurd | propune o ipoteza. ipoteze (multe, originale). Ofera

diverse solutii, mai multe
optiuni, sugereaza variante de
joc. Prezintd interes intens,
dorintd  pronunfatd  pentru
cunoagterea mediului din jur.
Rezolva cu semenii neintelegeri
aparute. Intelege diferite situatii
contextuale. Rezolvd creativ
situatii problematice. Identifica
trasaturile/caracteristicile
obiectelor, fiintelor, locurilor si
le compara.

Cauta cu ajutorul
semnificativ al adultului

Cauta independent o
metoda pentru a

Pune in mod independent o
problema, gaseste o metoda de

= rezolvarea unei probleme. rezolva o problema. rezolvare si o implementeaza.
2 .
= Valoare neformata, Evalueaza actiunile ca | Numeste  standardul  moral,
S orientari slabe, pozitive si/sau negati- | evalueazd  corect  actiunile
2 asimilarea normelor ve (corecte sau inco- pozitive si/sau negative,
:g sociale. Are nevoie de recte, bune sau rele), actioneaza si motiveaza
= ajutor pentru a diferentia si | dar nu motiveaza evaluarea.

evalua actiunile pozitive evaluarea si nu formu-

si/sau negative. leazd norma morala.

Prezintd  dificultdti  in | Depinzdnd de situatie, | Adreseazd Iintrebari. Descrie

formularea vorbirii, nu vede | intrd In interactiune cu | complet, logic o situatie.
) greseli, are mnevoie de | adultii si cu colegii, | Formuleazd 1in vorbire daca
-§ ajutorul adultului pentru a | vorbirea in general | rezultatul este atins sau nu,
% discuta rezultatul. | responsabild, conform | observd  corespondenta  sau
& Incapacitatea de a intra in | varstei. Descrie partial | inconsecventa rezultatului
_é:} relatii interpersonale de a se | o situatie. obtinut cu ipotezd, trage
g include in relatii cu semenii concluzii. Activ in comunicare,
§ si adultii, izolare, reticenta poate stabili contactul cu adultii
o de a intra in contact cu altii, si colegii; deschidere; bogat in

vorbire sdraca. exprimarea verbala si

nonverbala.

In total, Fisa a fost aplicata de 3 ori, fiecare aplicare a presupus unele interventii. Analiza

datelor obtinute a permis identificarea celor mai potrivite afirmatii pentru versiunea finala a Figei

de observare a socializarii prescolarilor si aprobarea acesteia. Astfel, varianta initiald a afirmatiei

JImpartigseste celorlalti (copiilor de varstid apropiatd, adultilor din anturaj) trdirile/ emotiile

sale” s-a modificat in ,,Impdrtiseste celorlalfi (copiilor de virstd apropiatd, adultilor din anturaj)

trairile/ emotiile sale prin verbalizare, joc si activitati artistice (cdantec, dans, desen, modelaj etc.)”

Afirmatia ,,Isi exprima nevoia de securitate in situatii de disconfort (neplacute) sau periculoase”

a fost detaliati, avand forma finala: ,[si exprimd nevoia de securitate in situatii de disconfort

(neplacute) sau periculoase, cautand adulti in care are incredere.”
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Pentru procesul de validare In conformitate cu cerintele psihodiagnostice, a fost aplicat
testul statistic si calculate coeficientii de corelatie Bravais-Pearson (Anexa 3) pentru fiecare dintre
componentele structurale ale socializarii stabilite anterior si descrise in subcapitolul dat. Analiza
coeficientilor de corelatie (r) ne permite sa constatam existenta corelatiilor semnificative pozitive
de intensitate inalta dintre fiecare din dimensiunile / componentele prezente in Fisa de observare
a socializarii pregcolarilor. Aceastd constatare ne permite sd concluziondm, ca instrumentul
elaborat acopera cerintele fidelitatii, fiind validat conform rigorilor stabilite, iar chestionarul
elaborat este eficient in evaluarea socializarii prescolarilor. Rezultatele obtinute in urma validarii
Fisei de observare a socializarii prescolarilor si a Chestionarului de evaluare a parteneriatului
educational 5CE ne determina sa constatam ca instrumentele elaborate sunt eficiente in evaluarea
continuturilor variabilelor masurate si pot fi utilizate in practica educationala si de cercetare de

catre cadre didactice si specialistii din domeniile Stiintelor educatiei, Socio-umaniste.

2.3. Modelul pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea parteneriatului
educational gradinita-familie

Studiile stiintifice analizate in partea teoretica a lucrarii, problema, scopul si obiectivele
cercetarii noastre ne-au determinat sa elaboram Modelul pedagogic SPPE, fiind selectata cea mai
eficienta metodologie care ar permite realizarea scopului trasat. In acest context, ne-am propus sa
fundamentam si sa elaboram Modelul pedagogic SPPE. Modelul pedagogic SPPE cuprinde:
fundamentarea epistemologicd; principii: principiul individualizarii, principiul Tnvatarii
situationale, principiul invatarii prin colaborare, principiul invétarii prin descoperire; mediul
familial, socio-cultural, mediul educational: formal, informal, nonformal; copii implicati in
socializare; parteneriatul educational gradinita-familie prin care s-a elaborat legitatea asigurarii
eficientei socializarii prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational; Proiectul
strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor care
contine Programul formativ pentru cadrele didactice, pentru prescolari, pentru parinti. Forme de
cooperare cadre didactice-copii-pdrinti pentru eficientizarea socializarii prescolarilor: pentru cadre
didactice: masa rotunda, seminar, consultatii de grup, webinar, lectorat, atelier de lucru, dezbatere;
pentru parinti: consultatii individuale si de grup, masa rotunda, lectorat, atelier de lucru, training;
pentru prescolari: activitifi pe domenii experientiale, activitati didactice integrate, activitati de
dezvoltare personald, ALA, excursii, expozitii, concursuri, distractii sportive, spectacole, serbari.
Aceste activitati din cadrul programelor au contribuit la progresul socializarii prescolarilor si
implicit la optimizarea nivelului de socializare; complianta la reguli, relationare sociald,

comportament prosocial. Modelul pedagogic SPPE este ilustrat in Figura 2.5.
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Fig. 2.5. Modelul pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea
parteneriatului educational gradinita-familie
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1. Fundamentarea epistemologica

Modelul pedagogic este alcatuit dintr-o multime de elemente in care predomina relatii sau
raporturi ce interactioneaza pentru a realiza, a atinge un scop comun. Or, i1n domeniul pedagogiei,
cu precadere in Stiintele Educatiei, modelul este abordat ca fiind o ,,constructie simplificata a unei
realitdti, ce are ca finalitate delimitarea celor mai importante variabile, care permit dezvoltarea
unei viziuni aproximative, cu rol de orientare a strategiilor de investigatie stiintifica in scopul
verificarii relatiilor dintre variabilele care contribuie semnificativ la elaborarea progresiva a
teoriei” [129, p. 164].

Elaborarea Modelului pedagogic SPPE s-a axat pe conceptiile teoretice privind abordarea
socializarii si a competentelor sociale. Consideram ca socializarea prescolarilor are ca si
consecinte relatiile interpersonale din familie, gradinita si din alte medii care presupun astfel de
interactiuni cu cei din jur.

Cercetarile din domeniul psihologiei si pedagogiei, realizate de J. Goodland si C. Anderson
[apud 106], arata ca la copiii mici, calitatea competentei sociale in perioada prescolara prezice cu
acuratete competenta sociald si academica in clasele mai mari de la scoala. Astfel, este necesara
identificarea timpurie a deficitelor competentelor sociale si interventia precoce la nivelul acestora
[ibidem].

2. Principii

Analizand continutul si componentele socializarii, care Iincorporeazd premisele
competentelor sociale, specifice prescolarului, am identificat un set de principii relevante pentru
eficientizarea socializarii prescolarilor.

In acest context, am evidentiat urmatoarele principii:

2.1. Principiul individualizarii;

2.2. Principiul Invatarii situationale;

2.3. Principiul invatarii prin colaborare;
2.4. Principiul Invatarii prin descoperire.

Dimensiunea experimentala in ceea ce priveste valorificarea Modelului pedagogic SPPE
s-a infaptuit in baza unor repere metodologice, indreptate spre eficientizarea socializarii
prescolarilor, asigurand, in acelasi timp, evolutia naturala a insusirii fiecdrui element specificat
anterior si relatia dintre ele, pe de o parte, si procesul de eficientizare a acestuia, pe de alta parte.

Astfel, consideram important sa elucidam argumentarea Modelului pedagogic SPPE prin
prisma principiilor.

2.1. Principiul individualizarii presupune organizarea activitatilor tindnd cont de ritmul

propriu de dezvoltare a copilului, de a alege activitatile si sarcinile in functie de nevoile sale [191,
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p. 5]. Individualizarea prescolarilor potrivit caracteristicilor specifice fizice si psihice, prin
deosebirea sarcinilor didactice si a directiilor de indeplinire a lor, presupune identificarea i
organizarea conditiilor ca fiecare copil sa se dezvolte in propriul sau ritm, prin stimularea
potentialului real si fructificarea acestuia [116].

2.2. Prin principiul invagarii situationale se intelege ca ,,invatarea situationalda” reprezinta
un proces care este rezultatul unei activitati, unei conjuncturi sau a unei culturi in care aceasta este
plasata. De altfel, ,,invatarea situationala” poate fi explicata ca si o modalitate a invatarii ce este
influentata de constructivismul social (bazele caruia au fost puse de catre L. Vigotski) sau de
invatarea sociala. ,,A interactiona cu ceilalti” in cadrul societatii reprezinta o componenta esentiala
care sta la baza invatarii situationale datorita faptului ca, contextul unei astfel de invatari este situat
intr-un mediu sau culturd, la care participantii care au in comun cunostinte si comportamente ce
urmeaza a fi Tnsusite, se reunesc intr-un grup numit ,,comunitate de practica” [2, p. 51].

2.3. Principiul invatarii prin colaborare descrie faptul cd invatarea se poate realiza prin
lucru impreund, in grupe, in perechi pentru a rezolva o problemd. A invata prin colaborare
inseamna a lucra impreuna — fie in grup, in perechi, in echipa, pentru a atinge obiectivele comune:
rezolvarea de probleme, studierea diferitelor teme, crearea noilor idei sau identificarea solutiilor
inovative pentru anumite situatii, cazuri dificile si altele [72].

2.4. Principiul invatarii prin descoperire se bazeazd pe investigarea proprie a
prescolarului/ elevului cu scopul de a dobéandi, prin activitate independenta dirijata, cunostinte noi
din diverse surse de informare. Invitarea prin descoperire se referd la un continut, in care
elementele caracteristice definitorii de invatat nu sunt prezentate in forma finala celui ce invata, ci
el urmeaza sa fie descoperit, ca urmare a unei activitati mintale si apoi inclus 1n structura cognitiva
a prescolarului/elevului [59].

Pentru eficientizarea socializdrii prescolarului, respectarea acestor principii este necesara,
fiind repere fundamentale ale acestui proces complex.

3. Mediul familial, socio-cultural

Colaborarea cu parintii garanteaza atingerea scopului educational. Prin colaborarea
parintilor cu IET, acestia pot aduce un mare aport in ceea ce priveste dezvoltarea copilului. O
educatie eficienta sta la baza familiei si urmeaza in gradinitd, respectiv in scoald. Este indicat ca
familia sa continue acasa ceea ce copilul insuseste in IET si sa valorifice acestea prin joc, povesti.
Educatia primita in mediul institutionalizat sa fie asigurata prin continuitate in procesul de educare
a copilului in familie [115, p. 41].

Primii pedagogi cu care intra copilul in contact sunt parintii. Atat in Romania, cat si In

Republica Moldova exista o permanenta preocupare privind dezvoltarea pregatirii parintilor pentru
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munca educativa. Presa, televiziunea, conferintele constituie surse permanente si continue de
invatdminte educative. Toate acestea conjugate cu fireasca afectiune parinteasca, cu preceptele
educative vechi si stravechi ale familiei spirituale, constituie o baza sigura, pentru primii ani de
viatd ai copilului, pentru stabilirea conceptiilor sale de viitor-viatd in societate. Activitatea
parintilor, profesionala sau extraprofesionald, determina intr-un mod obiectiv necesitatea ca,
aproape de familie, preluand treptat activitatile familiei, sa se inscrie aportul gradinitei, apoi al
scolii. Dar pana la preluarea treptata si partiala a activitatilor educative de catre gradinita si scoala,
familia nu este cu nimic scutita de rolul sau fundamental. Daca, in general, familiile isi inteleg
acest rol, atunci il indeplinesc, manifesta atentie si interes pentru copil [118, p. 174].

Comportamentul parintilor in viata de familie lasa amprente structurale, de nesters. Acolo
unde parintii trdiesc Intr-un climat de intelegere, de stima si prietenie, de afectiune si colaborare
continud, grija pentru copil este un fapt real. Insa in familiile in care au loc certuri permanente,
unde fiecare dintre soti are viata lui, unde legatura de familie are un caracter formal, iar conceptia
vietii familiale este golitd de continut si grija de copil este mult diminuata, uneori chiar inexistenta,
influenta negativa este deosebit de puternica [ibidem].

4. Mediul educational

In vederea asiguririi eficientizarii socializrii prescolarilor, se va urmari implementarea
acestora in mediul educational formal, informal, nonformal printr-un parteneriat educational
gradinita-familie.

Una din directiile de modernizare a sistemului de invatamant consta in stabilirea unor noi
relatii de colaborare intre educator si educat. Aceasta viziune este necesara pentru instituirea unor
relatii intre factorii educativi, si anume IET si familie. Intrucat familia si IET reprezinti factori
educativi de mare valoare, iar ceea ce realizeaza unul depinde de celalalt, este firesc ca intre acestia
sa se efectueze o unitate de nevoi [157, p. 170].

Una dintre importantele probleme pedagogice pe care le ridica conlucrarea dintre familie
si gradinita se referd la instituirea unui regim rational de viata. In familia in care copilul continua
regimul pedagogic stabilit de comun acord cu gradinita, dialogul cadrului didactic cu parintii
constd in confruntarea de opinii in legaturd cu imaginea despre dezvoltarea copilului. Relatia
fructuoasa dintre cei doi factori urmareste ca mediul de viata al copilului in gradinitd si cel in
familie sa fie unitar. Copilul care este supus acasa unui regim de viatd prea incarcat si chiar
suprasolicitat si care vine in contradictie cu cel din gradinita presupune un dialog viu al cadrului
didactic cu parintii. Ar fi indicat pentru cadrul didactic sa convinga parintii, cu tact i discernamant
pedagogic, despre necesitatea unui regim rational de viatd care sd tind seama de capacitatile

copilului [51, p. 171].
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5. Copiii implicati in socializare (nivel inalt, mediu, scizut de socializare)

Instruirea copiilor nu reprezinta numai preocupare a familiei ci si a intregii societati,
datorita faptului ca prin aceasta actiune educativd comuna si permanenta se pregateste schimbul
de maine, mersul ascendent al societatii, viitorul tarii. In familie copilul incepe sa socializeze, iar
IET completeaza si continua optimizarea socializarii copiilor de varsta prescolara [157, p. 170].

Copilul nu este numai al parintilor, el este parte componenta a societatii. Beneficiar al
tuturor stradaniilor si realizarilor poporului nostru, el trebuie s devina un factor activ, sa-si aduca
propriul aport la ridicarea bunei-stari materiale si morale a poporului, la cresterea avutiei nationale.
Cresterea si dezvoltarea copilului, formarea lui pentru viatd constituie piatra unghiulara pe care se
imbina sau ar trebui sa se imbine in mod placut interesele personale cu cele ale societatii [161, p.
174].

Copiii de varsta prescolara sunt intr-un proces continuu de dezvoltare, fiecare copil este
unic, se dezvolta in ritmul propriu. Particularitatile varstei prescolare conduc spre diferite nivele
pe care un copil prescolar le poate atinge in ceea ce priveste socializarea. Copilul cu un nivel Tnalt
de socializare relationeaza cu usurinta cu adultii si semenii, prezintd comportamente atinse in ceea
ce priveste gestionarea unei situatii conflictuale, in schimb copilul cu nivel mediu de socializare
prezintd manifestari care sunt in curs de dezvoltare. La nivelul scazut prescolarul are nevoie de
sprijin din partea adultului pentru a-si manifesta comportamentul, emotiile, cunostintele.

N. Sacaliuc si V. Cojocaru [142] afirma faptul ca prin educarea caracterului se exprima
nivelul de socializare a copiilor, modul si mijlocul care stabileste legatura cu mediul social. Copiii
de varsta prescolara pot obtine un progres in ceea ce priveste socializarea prin nivelul de dezvoltare
a limbajului si a contactului cu anturajul variat [142, p. 26].

Formarea unei optici lucide a viitorului fiecarui copil trebuie sd constituie o preocupare
imbinatd armonios $i temeinic a tuturor factorilor educativi. Copiii trebuie sa fie educati de la
varsta prescolara in spiritul cinstei, al respectului fatd de parinti, de profesori, sa discearna binele
de rau, sa-si estimeze realist puterile si perspectivele, ,,sa viseze, dar cu ochii deschisi” [ibidem].

6. Parteneriat educational gradinita-familie

Daca primii ani ai copilului sunt numai influentele familiei, dupa trei ani sarcina educarii
lui se imparte intre familie si gradinita. in actiunea de colaborare dintre cadrele didactice si parinti,
rolul de conducator i este atribuit, evident, cadrului didactic. Pentru aceasta insa cadrul didactic
trebuie sa fie competent, sd manifeste afectivitate, dragoste, respect fata de copii, dar si intelegere
si receptivitate fata de situatiile parintilor [157, p. 171]

In acest context, suntem de acord cu cercetitorii A. Glava si C. Glava [82] care sustin ca

mediul familial si cel educational se poate efectua doar prin conceptualizarea relatiei gradinita-
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familie in dublu sens. Si anume, preocuparea cadrului didactic de a ,,cunoaste mediul familial de
provenienta al copilului si influentele educationale exercitate de parinti, de a tine cont de
experienta de viata si Tnvatare acumulata de copil in cadrul familiei, pe de o parte si, pe de alta
parte, de demersurile de implicare a parintilor in activitatea educationala a gradinitei nu doar ca
parteneri in procesele de instruire si formare, dar si ca participanti in programele de educatie a
parintilor” [82, p. 230].

Analiza surselor de specialitate a permis constatarea faptului ca, in prezent, nu exista un
model unic de proiectare a unui parteneriat educational gradinita-familie. In acest context, Modelul
pedagogic SPPE include un ansamblu de elemente interconectate, care se focuseaza sinergic pe
progresul socializarii prescolarilor prin parteneriatul educational gradinita-familie.

7. Legitatea asigurarii eficientei socializarii prescolarilor prin valorificarea
parteneriatului educational

Pentru ca prescolarii s obtind un progres in ceea ce priveste nivelul de socializare am
elaborat Modelul teoretic al socializarii care reflecta dimensiunile si componentele socializarii si
care colaborate conduc spre dezvoltarea socializarii prescolarilor. Mediul familial, impreuna cu
mediul educational si cel socio-cultural aduc un mare aport in ceea ce priveste socializarea
prescolarilor, prin intermediul celor trei dimensiuni ale socializarii si anume: dimensiunea
cognitiv-comportamentald, afectiv-volitiva si comunicativ-sociald cu cele sase componente:
comunicarea, relationarea sociald, comportamentul prosocial, cunostintele, emotiile si complianta
la reguli. Manifestarile dezvoltate din sfera emotionala si complianta la reguli implicit asigura
progres in ceea ce priveste componenta afectiv-volitiva. Prin aplicarea cunostintelor si a
comportamentului prosocial, in mediul familial, socio-cultural si educational, prescolarii isi
optimizeaza socializarea. Relationand social si comunicdnd verbal, nonverbal cu semenii si cu
adultii prescolarii ating aceste manifestari §i nu necesitd sprijin din partea adultilor pentru a se
manifesta in societate conform normelor, regulilor.

A avea succes din punct de vedere social poate avea o semnificatie diferita in raport cu
dezvoltarea fiecarui copil. Un copil prescolar si-ar putea exprima dorinta de a se juca cu un grup
de copii, iar noi, adultii, putem sa inlesnim aceasta interactiune. lar cand un alt copil s-a despartit
dimineata, la gradinitd, cu mai multa usurintd de mama lui decat in ziua precedenta, ii putem lauda
curajul. Asa cum fiecare copil isi dezvoltd individual abilitatile si deprinderile citit/ scris, tot asa
isi dezvolta si abilitatile sociale, in ritmul propriu, si atunci cand sunt pregatiti [153, p. 103].

In baza elaboririi Modelului teoretic al socializirii prezentat in figura 2.6. si definirea

conceptului de socializare si elaborarii Modelului structural al parteneriatului educational si
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definirea conceptului de parteneriat educational s-a determinat legitatea asigurarii eficientei

socializarii prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational.

9. Socializarea
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Fig. 2.6. Modelul teoretic al socializirii (dupa D. Antoci si V. Andrasciuc)

Legitatea asigurarii eficientei socializarii prescolarilor prin valorificarea parteneriatului
educational este reflectata in figura 2.7. Legitatea a fost identificatd in urma determinarii analizei

datelor stiintifice In componentele structurale ale socializarii si parteneriatului educational.
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Fig. 2.7. Legitatea asigurarii eficientei socializarii prescolarilor prin valorificarea
parteneriatului educational (dupa V. Andrasciuc, D. Antoci)
Interrelationarea componentelor socializarii si a parteneriatului educational conlucreaza

sinergic 1n favoarea optimizarii socializdrii prescolarilor.
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8. Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea
prescolarilor

Derularea etapei formative a experimentului pedagogic se va axa pe elaborarea Modelului
pedagogic SPPE, prezentat in figura 2.5.

Argumentarea experimentala a eficientei Modelului pedagogic SPPE prezinta o constructie
schematizata a unei realitati, ce are ca finalitate constientizarea celor mai importante variabile care
permit dezvoltarea unei viziuni aproximative, in scopul verificarii relatiilor dintre variabilele care
contribuie semnificativ la elaborarea progresiva a teoriei.

In vederea eficientizarii socializarii prescolarilor prin intermediul Proiectului strategic de
valorificare a parteneriatului educational gradinita-familie pentru socializarea prescolarilor, am
urmarit implementarea anumitor activitati specifice parteneriatului educational, cu implicarea
familiei in activitatile de educatie formala, nonformala, informala.

Formele prin care se realizeaza relatia de colaborare intre cadrul didactic si parinti sunt
variate si multiple. Enumeram cateva dintre ele: convorbirile individuale, sedintele pe grupe, vizite
la domiciliu si la locul de munca al parintilor. Aceste activitati se realizeaza in afara programului
de activitate la gradinitd, dar intrd in sarcina educativa. Comitetele de parinti vin In spirjinul unei
stranse conlucrari intre gradinitd si familie si contribuie efectiv la buna desfasurare a muncii
instructiv-educative din IET. Nu se poate concepe influenta educativa asupra cuiva fara a-l
cunoaste. Astfel, prin discutii individuale, in special dimineata cand este adus copilul la gradinita
sau dupa masa, cand il iau parintii acasa, cadrul didactic ar putea solicita informatii de la parinti
despre atitudinea si manifestarile copilului acasa — in familie, la joaca — cu prietenii, ceea ce duce
la angajarea si antrenarea parintilor in actul educational. Prin aceste discutii, cadrul didactic scoate
in evidenta elementele pozitive ale copilului. Manifestand un robust optimism pedagogic privind
efortul educativ cu cel al cadrului didactic. In plus, aceste convorbiri reprezinti pentru cadru
didactic posibilitatea de a se informa atat asupra mediului educativ al familiei, cat mai ales asupra
cunoasterii evolutiei proceselor psihice ale copilului [157, pp.171-172].

Informarea teoretica a parintilor privind problemele de psihopedagogie prescolara
constituie un alt plan de colaborare intre gradinita si familie. Cadrul didactic poate realiza acest
demers printr-un program de consultatii individuale si/ sau colective cu parintii si cu alti
specialisti, ceea ce ar permite Indeplinirea unor planuri individuale de educare a copilului, prin
care ar fi depasite dificultatile acestuia privind diverse arii de dezvoltare. La intalnirile intr-un

cadru mai larg, sedinte cu parintii, lectorate proiectate si desfasurate pe diferite teme de cadrul
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didactic, pot fi invitati alti specialisti ca de exemplu medici, psihologi, logopezi, nutritionisti [82,
p. 231].

Aceste consultatii si sedinte trebuie anuntate din timp §i riguros organizate, ceea ce ar

permite crearea unei relatii mai apropiate cu familia si fortificarea parteneriatului cu gradinita. In

practica educationald curenta, intr-un studiu recent realizat despre relatia parintilor cu gradinita,

cadrele didactice au specificat ca ,,modalitati de implicare a parintilor in activitatea gradinitei

activitatile de asigurare a intretinerii si repararii mobilierului, alcatuirea de material didactic,

asigurarea de sponsorizari, organizarea si desfasurarca impreuna cu copiii si/ sau personalul

gradinitei a unor actiuni in comunitate: vizite la case de batrani, activitati desfasurate in centre de

plasament, case de copii, etc.” [82, p. 232].

M. Braghis [43] detaliaza activitati clasice care pot contribui la inchegarea parteneriatului.

Printre acestea ne numara:

*
L X4

X/

L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

X/
°

Ziua ugilor deschise —0 activitate unde membrii familiei pot sa viziteze copiii in timpul
activitatilor de la grupa, sa observe conduita si atitudinea fata de activitatea de invatare,
fata de cadrul didactic, fata de ceilalti colegi;

Vizita — reprezinta o scurtd iesire, la care pot participa parintii si copiii. Parintele are
posibilitatea de a observa copilul intr-un alt mediu, cum relationeaza cu colegii, cu adultii
din grup, cum se comporta in diferite locuri publice;

Serbarile scolare — sunt evenimente deosebite in activitatea prescolarilor si in viata
familiilor acestora din punct de vedere emotional dar si cognitiv, copiii de varsta prescolara
avand posibilitatea de a se manifesta original. Parintii pot sa gaseasca aptitudini speciale
ale propriilor copii, nivelul dezvoltarii, sa evalueze performantele, sa se implice in
organizarea unor astfel de activitati;

Sedintele cu parintii — sunt intalniri cu teme specifice, organizate de catre cadrele didactice,
unde se desfasoara exercitii de intercunoastere, de cunoastere a copilului; se dezbat studii
de caz, se genereaza situatii in care parintii trebuie sa propuna solutii;

Consultatiile individuale (convorbirile) — reprezinta un mod de abordare individualizata a
problemelor pe care le intdmpina copilul sau parintele. Se pot oferi sugestii, parintii pot
furniza informatii pe care nu doresc sa le impartaseasca in grup, care sunt relevante pentru
educatia propriului copil;

Excursii, drumetii —familia poate contribui la organizarea, desfasurarea si sponsorizarea
acestor actiuni, poate asigura supravegherea copiilor, poate sa traiasca emotii pozitive

alaturi de copiii lor;
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% Exporzitii de lucrari ale copiilor — modalitate prin care parintii pot fi familiarizati cu
progresul copiilor prin expunerea unor date artistice dar si in ceea ce priveste bagajul de
cunostinte acumulat;

s Sarbatorirea zilei de nastere a copiilor in grupa — copiii observa comportamentul civilizat,
unele conventii sociale; se creeaza legaturi afective cu membrii familiilor pentru ca se pot
invita membrii familiei sarbatoritului;

s Lectii deschise — activitate unde parintii pot asista, pot intra in contact direct cu modul in
care sunt abordate confinuturile prin abordarea didactica practicata de cadrul didactic;

% Acordul de colaborare gradinita-familie-comunitate, in care sunt evidentiate
responsabilitatile scolii, a familiei si ale actorilor educativi comunitari in procesul
educational [42, p. 44].

Un obiectiv fundamental al relatiei dintre cadrul didactic si parinti il constituie grija de a
asigura sanatatea fizica si mintald a copiilor, de a le inlesni procesul socializarii si integrarii in
scoald. Cunoasterea autenticd a copiilor si tratarea lor individuald si diferentiatd stimuleaza
cristalizarea noilor relatii dintre cadrul didactic si parinti. Imaginea parintilor despre copil se
confruntd cu imaginea cadrului didactic despre copil. Din aceasta confruntare se clarifica
dimensiunile personalititii copilului in formare. in plus, se depisteaza interese si aptitudini si se
cauta modalitatile eficiente de cultivare si afirmare a lor [157, p. 172].

Pentru o implicare sporitad a parintilor in activitatile din gradinita, cadrul didactic are
menirea de a aduce in prim-plan cele mai importante domenii de dezvoltare a copilului, pe care sa
le amplifice prin conlucrare.

9. Progresul socializarii prescolarilor

Este necesar ca prescolarii sa se descurce in diverse situatii in preajma altor copii sau adult,
inclusiv parinti si cadre didactice. De exemplu, in relatiile cu alti copii, trebuie sa fie capabili sa
poarte o conversatie, sa intrebe daca pot participa la jocuri, sd invite alti copii sau sa meargd in
vizita la ei, sa astepte randul la un joc, sa ofere jucarii sau sa imprumute alte lucruri celorlalti copii
si sa-si ceard drepturile daca nu sunt tratati corect. Toate acestea sunt importante pentru a-si face
prieteni, a fi acceptati printre copiii de aceeasi varsta.

Totodata, este bine sd se poatd descurca si cu adultii apropiati, si in relatia cu acestia. De
exemplu, ei trebuie sa stie cum sa ceara ajutor atunci cand au nevoie de el, sa isi ofere ajutorul, sa
isi expuna punctul de vedere, sa aleagd momentul potrivit pentru a intrerupe, a raspunde la
intrebari, a initia si a sustine conversatii cu adultii. Toate aceste activitati sociale sunt denumite ca
abilitati sociale de care au nevoie prescolarii pentru eficientizarea socializarii i, implicit, pentru o

adaptare eficienta la viata sociala.
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Astfel, in cadrul RFIDT [92], un rol definitoriu il are dezvoltarea socio-emotionala. Pentru
cadrele didactice din Roménia, RFIDT reprezinta un punct de referintd in organizarea si
proiectarea activitatilor din IET. Subdomeniul dezvoltarii sociale, alaturi de subdomeniul
dezvoltarii emotionale, apare chiar al doilea 1n ordinea prioritizarii, dezvoltarii optime a copilului
dupa dezvoltarea fizica, a sanatatii si igienei personale, urmat de celelalte domenii: capacitati si
atitudini 1n Invatare, dezvoltarea limbajului, a comunicarii §i a premiselor citirii §i scrierii,
dezvoltarea cognitiva si cunoasterea lumii.

In cadrul subdomeniului de dezvoltare sociala, cadrul didactic, poate sa planifice activitati
instructiv-educative in concordanta cu Curriculumul pentru invatamant prescolar [191], punand
accent pe aceste domenii. In cadrul subdomeniului de dezvoltare sociald, se urmiresc anumite
aspecte specifice, care, la randul lor, cuprind repere. Astfel, primul aspect specific este abilitatea
de interactiune cu adultii, iar — ca reper — copilul ar trebui: sa fie capabil sa manifeste incredere in
adultii cunoscuti; sa interactioneze cu acestia; sa fie capabil sa ceard si sd primeasca ajutor cand
are nevoie.

Urmatorul aspect specific este abilitatea de interactiune cu copilul de varsta apropiata, iar
— ca reper — copilul va fi capabil: sa interactioneze pozitiv cu copiii de varsta apropiata.

Urmeaza aspectul specific: acceptarea si respectarea diversitatii, iar copilul ar trebui sa fie
capabil: sa recunoasca, sa aprecieze si sa respecte asemanarile si deosebirile dintre oameni.

Ultimul aspect specific este dezvoltarea comportamentului prosocial si — ca repere — copilul
ar trebui sd fie capabil: sd perceapa regulile si efectele acestora; sa isi asume responsabilitati; sa
negocieze si sa participe la luarea deciziilor; sa manifeste empatie fata de celelalte persoane.

Luand in calcul aceste aspecte specifice si repere, care vin in sprijinul cadrelor didactice
pentru a-si planifica activitatile instructive la grupa, am considerat oportun a tine cont de ele in
planificarea si organizarea Modelului pedagogic SPPE.

In elaborarea Modelului pedagogic SPPE, in activitatile planificate cu copiii de varsti
prescolara am tinut cont de abilitatile specifice varstei prescolare conform C. Stefan si E. Kallay
[150]: interactiunea cu ceilalti copii prin jocuri adecvate vdrstei; impdrtirea obiectelor/jucariilor;
oferirea si cererea ajutorului; asteptarea randului; utilizarea formulelor de adresare politicoase;
rezolvarea de conflicte prin strategii adecvate varstei; respectarea regulilor; tolerarea situatiilor
care provoaca frustrare [150, pp. 28-34].

Eficienta actului pedagogic cu prescolarii se reflecta si in relatiile noi dintre cadrele
didactice si parinti. Familia trebuie sa fie cea dintai scoala in care copiii invata sa invete, odata cu
regulile de comportare 1n viata si societate, pretuirea muncii, devotamentul fata de tara si popor.

Conjugarea actiunii educative a gradinitei duce la consolidarea in familie a acestor valente
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educative. Evident ca exemplul parintilor si al cadrului didactic stimuleazd comportamentul
imitativ al copilului, care face mai repede ceea ce vede, decat ceea ce i se spune [32, p. 173].

Pentru a evalua eficienta Metodologiei de eficientizare a socializarii prescolarilor prin
valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie si  functionalitatea reperelor
psihopedagogice, se vor organiza investigatii experimentale privind validarea Modelului
pedagogic SPPE.

10. Finalitate: dezvoltarea socializarii: comportamentul prosocial, relationare sociala,
complianta la reguli.

In toatd lumea, programele de ET definesc parteneriatul cu parintii drept un principiu de
baza, esential al organizarii si functionarii IET. Scopul si obiectivele principale ale colaborarii cu
familia consta in slefuirea si planificarea unor actiuni ale celor doi factori educationali, ,,finalitate
a cdrei Indeplinire este conditionata de unitatea de conceptii si exigente, de un mod convergent de
actiune, de o buna cunoastere reciproca si de o atitudine reciproca deschisa” [82].

O componenta prioritarda a Modelului pedagogic SPPE conform Curriculumului pentru
educatie timpurie [191], RFIDT [92], sunt finalitatile, ce reprezinta ,,...rezultatele invatarii.”
Finalitatea se inscrie ca o dimensiune a educatiei prin care se delimiteaza categoric de ansambul
influentelor pe care le genereaza diferite medii educationale, in care subiectul se afld in ipostaza
de membru al societdtii [191, p. 61]. Finalitatile formulate in Modelul pedagogic SPPE tin de
exprimarea progresului obtinut la eficientizarea socializarii prescolarilor.

In procesul de elaborare a Modelului structural al parteneriatului educational si a
Modelului conceptual al socializarii am identificat Legitatea asigurarii eficientei socializarii
prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational. Acestea sustin elaborarea Modelului
pedagogic SPPE care este bazat pe repere stiintifice complexe din domeniul stiintelor educatiei,

socio-umaniste.

2.4. Concluzii la capitolul 2
Analizand si generalizand reperele teoretice ale parteneriatului educational, am constatat
urmatoarele:

1. Modelul structural al parteneriatului educational elaborat in baza Mecanismului
functional de interconexiuni interne a parteneriatului educational ofera o viziune
integratoare asupra activitatilor educationale in institutia de invatamant; relevanta in raport
cu sistemul de valori si principii conform actelor prevazute In documentele de politica
educationald; caracter prospectiv in raport cu directiile de dezvoltare strategica a

invatamantului; flexibilitate si adaptare la particularitatile prescolarului.
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In baza analizei si a Modelului structural al parteneriatului educational elaborat, a fost
conceptualizata o noud viziune a parteneriatului educational: un demers educational care
prin comunicare, conformitate, creativitate, coeziune, coerenfd §i eficientd, asigurd
socializarea si cooperarea partenerilor in solutionarea unei probleme de interes comun si
creeazd o stare de siguranta §i confort.

Parteneriatul educational gradinitd-familie se refera la constructia relatiilor pozitive intre
familie si gradinita, la unificarea sistemului de valori in beneficiul copilului [9, p. 145], iar
colaborarea parintilor cu gradinita asigura atingerea scopului educational, sprijinirea si
dezvoltarea globala a copilului si implicit socializarea acestuia [8, p. 96].

Pentru functionalitatea parteneriatului educational desfasurat in institutiile de invatdmant
este important sa fie luate in considerare componentele: comunicarea, conformitatea,
creativitatea, coerenta, coeziunea, eficienta prin manifestari ale continuturilor cognitive,
emotionale, comportamentale. Cu cat partile partenere implicate in parteneriatul
educational tin cont de cele sase componente cu atat parteneriatul educational format va
avea succes in procesul de desfasurare, iar blocajele, care pot sa apara, vor fi scazute [21,
p. 86]. Prin elaborarea Modelului teoretic al socializarii si a Modelului structural al
parteneriatului educational s-a determinat legitatea asigurarii eficientei socializarii
prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational.

Elaborarea si validarea Figei de observare a socializarii prescolarilor si a Chestionarului
de evaluare a parteneriatului educational reprezinta o resursa metodologica eficienta
pentru utilizarea in practica profesionald, utild pentru institutiile de Invatdmant care doresc
sa planifice un parteneriat educational cu familia si sd constate nivelul de socializare a
prescolarilor.

Modelul pedagogic SPPE demonstreaza: viziune integratoare asupra activitatilor
educationale in gradinitd; relevantd in raport cu sistemul de valori si principii conform
documentelor de politicd educationald; caracter prospectiv in raport cu directiile de
dezvoltare strategica a invatamantului; flexibilitate si raliere la particularitatile individuale
ale prescolarilor. Modelul defineste viziunea complexa, sistemicd a dezvoltarii
prescolarului in gradinitd, oferind Mecanismul interconexiunii functionale interne a
parteneriatului educational, asigurand eficacitatea procesului de dezvoltare individuala si
de grup a prescolarului.

Modelul Pedagogic SPPE prin continuturile si elementele specifice ale socializarii alaturi
de Modelul teoretic al socializarii elaborat, ale parteneriatului educational si a educatiei
formale, nonformale §i informale contribuie la obtinerea unui progres semnificativ in

randul socializarii prescolarilor.
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3.STUDIUL EXPERIMENTAL AL SOCIALIZARII PRESCOLARILOR iN
CONTEXTUL VALORIFICARII PARTENERIATULUI EDUCATIONAL
GRADINITA-FAMILIE

In baza analizei datelor stiintifice realizate in capitolele anterioare, am proiectat cercetarea
experimentala. Rezultatele cercetarii experimentale prezentate in acest compartiment, reflecta date
obtinute in urma aplicarii metodelor stiintifice din domeniul pedagogiei si psihologiei.

Cercetarea expusa in acest capitol a fost realizatd pentru a identifica specificul
parteneriatului educational gradinita-familie si a releva particularitatile socializarii prescolarilor
cu ulterioard proiectare a unor actiuni de perspectiva suplimentare pentru modelarea datelor
investigatiei.

Rezultatele obtinute de noi, ar putea sa fie un punct de pornire esential pentru dezvoltarea
parteneriatului educational gradinita-familie, precum si realizarea activitatilor formative destinate

actantilor educationali pentru eficientizarea socializarii copiilor de varsta prescolara.

3.1. Designul experimentului pedagogic
Analizand literatura de specialitate, am proiectat experimentul pedagogic, care a fost
planificat pentru 3 etape: de constatare, de formare, de control.
In tabelul 3.1. se regiseste structura esantionului experimental. Cercetarea experimentali
s-a realizat in perioada februarie 2021-mai 2022. Designul cercetdrii a fost conceput prin
elaborarea instrumentarului necesar in scopul determindrii nivelului de socializare a prescolarilor
prin parteneriatul educational gradinita-familie.

Tabelul 3.1. Structura esantionului experimental

Esantionul Nr. si categorii de subiecti Etapele cercetarii aplicate Esantion
cercetarii total
1. Prescolarii (62) de grupa constatare | formare | validare
mijlocie/ mare, Scoala Gimnaziala
Grup. 1 nr. 5 Sighetu Marmatiei luna martie luna
fép];r)lmenta 2. Parintii prescolarilor (62) februarie 20% 1.' mai
o 3. Cadre didactice (3) Scoala 2021 aprilie 2022
Gimnaziala nr. 5 Sighetu Marmatiei 2022
1. Prescolari (62) de grupa constatare | - validare 254, de.
mijlocie/ mare, Scoala Gimnaziala subiecti
Grup de nr. 10 Sighetu Marmatiei luna luna mai
control 2. Parintii prescolarilor (62) februarie 2022
(G.C) 3. Cadre didactice (3) Scoala 2021
Gimnaziala nr. 10 Sighetu
Marmatiei
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Etapa de constatare s-a desfasurat in luna februarie 2021 (semestrul al II-lea an scolar
2020-2021). In experimentul de constatare am urmarit scopul de a determina nivelul initial al
socializarii prescolarilor, pe de o parte, si a evalua parteneriatul educational gradinita-familie,
realizat cu parintii prescolarilor, pe de alta parte.

Obiectivele etapei de constatare:

1. Stabilirea esantionului reprezentativ din perspectiva statistica.

2. ldentificarea metodologiei de cercetare a socializarii copiilor de varsta prescolara si a
parteneriatului educational in cadrul institutiilor de educatie timpurie.

3. Evaluarea socializarii copiilor de varstd prescolard si a parteneriatului educational
gradinita-familie.

4. Prelucrarea si analiza rezultatelor experimentale la etapa de constatare.

La etapa de constatare am utilizat metodele de observare, chestionare a cadrelor didactice
si a parintilor prescolarilor si am aplicat urmatoarele instrumente de cercetare: Fisa de observare
a socializarii pregcolarilor (adaptatd dupa Fisa pentru aprecierea progresului individual al
copilului, inainte de inscrierea in clasa pregatitoare Curriculum pentru invatdmantul prescolar,
2008, Romania si Instrumentul de monitorizare si evaluare a dezvoltarii copilului de la 1,5 la 3
ani (19-36 luni) in baza Standardelor de invatare §i dezvoltare a copilului, 2018, Republica
Moldova), Screeningul competentelor sociale, forma pentru parinti si educatori (SCS-P 4/5, SCS-
E 4/5) din Bateria de teste PEDa (M. Miclea, 2010); Chestionarul de identificare a implicarii
parintilor in educatia copilului (V. Andrasciuc, 2020). Chestionarul de evaluare a parteneriatului
educational 5CE (D. Antoci, V. Andrasciuc-Birtok, 2022).

Metoda de cercetare, privind identificarea nivelului de socializare a prescolarilor, este
observatia si vizeaza precizarea scopurilor si obiectivelor observatiei, asigurarea conditiilor de
desfasurare a fenomenului educational studiat, inregistrarea si descrierea datelor obtinute,
consemnarea promptd, imediata atat a faptelor pedagogice cat si a datelor observatiei, urmarirea
aceluiasi fenomen in ipostaze, conditii diferite, finalizarea observarii cu explicarea fenomenelor
educationale, formularea concluziilor etc. [35, pp.75-76]. Principalul instrument utilizat in
aplicarea acestei metode privind constatarea nivelului socializarii prescolarilor este Fisa de
observare a socializarii prescolarilor.

Fisa de observare a socializarii prescolarilor, a avut drept scop observarea intentionatd si
inregistrarea exacta in baza descriptorilor de performanta a nivelului de socializare la prescolari si
contine 48 de indicatori/ descriptori de performantd elaborati in conformitate cu continutul
structural al socializarii prescolarilor ce 1inglobeazd sinergic dimensiunile cognitiv-

comportamentald, afectiv-volitivd si comunicativ-sociald. In acest context, directiile orientative
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ale instrumentului practic de diagnosticare a nivelului initial al socializarii la prescolari (Fisa de
observare a socializarii prescolarilor) vizeaza: manifestarile cognitiv-comportamentale — implica
dimensiunile comportamente si cunostinte (despre cunoasterea lumii, a mediului natural si social,
creativitate in solutionarea problemelor, descrierea actiunilor); manifestarile afectiv-volitive —
surprind dimensiunile emotiilor si complianta la reguli (cunoasterea si actiunea conform normelor
prosociale si regulilor (culturale, religioase), acceptarea si asimilarea acestora); manifestarile
comunicativ-sociale — includ dimensiunile relationarea sociald, comportament prosocial
(exprimarea corecta verbala si nonverbala in diferite contexte sociale, interes pentru participare in
relationarea cu semenii §i cu adultii, empatie). Manifestarile cognitiv-comportamentale, afectiv-
volitive si comunicativ-sociale reflectate in Fisa de observare a socializarii pregcolarilor sunt un
proces evaluativ-reflexiv, orientate catre scopul de a evalua nivelul socializarii prescolarilor atat
din perspectiva cadrului didactic cat si din perspectiva parintelui. Fisa de observare a socializarii
prescolarilor (Anexa 4) este alcatuitd din 48 de manifestari clasificate in trei dimensiuni:
dimensiunea cognitiv-comportamentala itemii 1-16; dimensiunea afectiv-volitiva itemii 17-32;
dimensiunea comunicativ-sociala itemii 33-48. Manifestarile au fost in asa fel formulate incat sa
permita trei variante de raspuns: 1 — necesita sprijin, 2 — in dezvoltare, 3 — atins. Interpretarea se
realizeaza prin ITnsumarea scorurilor, astfel, intre 48 si 72 de puncte — se situeaza nivelul scazut de
socializare; intre 73 s1 96 de puncte — nivel mediu de socializare; si 97-144 constituie un nivel Tnalt
de socializare. Raspunsurile oferite de cadrul didactic sau parinte sunt analizate pe o scald de
apreciere cu 3 trepte, de la 3 1a 1, unde ,,3” va fi ,,atins”, ,,2” — In dezvoltare, ,,1” — necesita sprijin.

Screening-ul competentelor sociale forma pentru paringi, SCS-P 4/5 (Anexa 5), este alcatuit
din 12 itemi, care reprezinta criteriile pe care ar trebui sa le atingd un copil cu abilitati sociale
adecvate pentru varsta de 4-5 ani. Itemii sunt distribuiti dupa trei dimensiuni, dupa cum urmeaza:
itemii: 1, 2, 3, 4, 5 — sunt aplicabile pentru dimensiunea complianta la reguli; itemii: 6, 7, 8, 9 —
sunt aplicabile dimensiunii relationare sociala; itemii 10, 11, 12 — masoara dimensiunea
comportament prosocial.

Screening-ul competentelor sociale — forma pentru educatori, SCS-E 4/5 (Anexa 6),
cuprinde 15 itemi relevanti pentru varsta 4-5 ani. Itemii sunt distribuiti dupa cele trei dimensiuni
astfel: itemii: 1, 2, 3, 4, 5 —masoara complianta la reguli; itemii: 6, 7, 8,9, 10, 11 —sunt aplicabile
dimensiunii relationare sociala; itemii 12, 13, 14, 15 — masoara comportamentul prosocial. Itemii
au fost formulati astfel incat sa permita 5 variante de raspuns (aproape niciodatd 1 punct, foarte
rar 2 puncte, uneori 3 puncte, foarte des 4 puncte, aproape intotdeauna 5 puncte). Interpretarea
rezultatelor se poate realiza dupa aceasta scala prin convertirea scorurilor brute totale in coduri de

culori. Se utilizeaza asadar, trei coduri de culori: rosu, galben si verde. In Tabelul 3.2. sunt notate
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punctele de sectionare care pot fi obtinute la SCS-P si SCS-E, conform varstei de 4-5 ani a

prescolarului.

Tabelul 3.2. Punctele de sectionare pentru SCS-P, SCS-E 4/5 ani

Forma
Screening-ului

Codul rosu indica faptul
ca acele competente
sociale evaluate slab

Codul galben indica
faptul ca acele
competente sociale
evaluate sunt

Codul verde indica
faptul ca acele
competente sociale
evaluate sunt bine

dezvoltate insuficient consolidate dezvolt'ate o

consolidate
SCS-P 4/5 12-37 38-43 44-60
SCS-E 4/5 15-46 47-56 57-75

Chestionarul de identificare a implicarii parintilor in educatia copilului (Andrasciuc V.
2020) (Anexa 7) este constituit din 15 Intrebari. Parintii atat din grupul experimental cat si de
control sunt rugati sd opteze pentru raspunsul care li se potriveste cel mai bine, incercuind varianta
sau variantele alese. In chestionar sunt prezentate particularitdtile referitoare la gen, varsta, studii,
stare civila, diferite activitati desfasurate cu propriul copil acasa, in gradinita, dar si modul in care
percepe parintele ca este necesar sa se implice in activitatea educationala a propriului copil. Datele
obtinute constituie baza pentru elaborarea Chestionarului de evaluare a parteneriatului educational.

Chestionarul de evaluare a parteneriatului educational 5CE elaborat de D. Antoci, V.
Andrasciuc-Birtok, 2022 (Anexa 8) este alcatuit din 36 de afirmatii. Subiectii din grupul
experimental (parintii si cadrele didactice) isi vor autoevalua personalitatea, prin bifarea unui
singur raspuns din cele trei variante posibile. In chestionar sunt afirmatii care se axeazi pe relatia
de colaborare gradinita-familie tindnd cont de comunicare, conformitate, creativitate, coerenta,
coeziune, eficientd pe plan cognitiv, emotional si comportamental [21]. Cercetarea experimentala
este axata pe identificarea nivelului parteneriatului educational gradinita-familie, sumand
raspunsurile si interpretandu-le potrivit semnificatiei sensului global al chestionarului care prezinta
una din variantele propuse.

Tabelul 3.3. Semnificatia sensului global al Chestionarul SCE pentru parinti si cadre
didactice (D. Antoci, V. Andrasciuc-Birtok, 2022)

Punctaj Nivel
36-71 Scazut
72-90 Mediu

91-108 Inalt

Semnificatia sensului global al Chestionarului 5CE pentru parinti si cadre didactice (D.
Antoci, V. Andrasciuc-Birtok, 2022) din Tabelul 3.3. rezida in identificarea punctelor

standardizate n urma realizdrii testului In una din limitele propuse de autori. Astfel, In urma
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implementarii acestei actiuni am determinat nivelul socializarii prescolarilor din perspectiva
parintilor si a cadrelor didactice, nivelul de implicare a parintilor in activitatile gradinitei si nivelul
parteneriatului educational gradinta-familie.

In cadrul experimentului de constatare au participat 254 de subiecti dintre care: 124 de
prescolari de grupa mijlocie, cu varsta cuprind intre 4/5 ani, si 124 de parinti ai acestor prescolari,
cu varsta cuprinsa intre 19-42 ani si 6 cadre didactice, cu varsta cuprinsa intre 30 si 60 ani din
Scoala Gimnaziald nr. 5, Scoala Gimnaziala nr. 10, Sighetu Marmatiei, Maramures, Romania.
Grupul experimental (G.E.) a fost constituit din 62 de prescolari si 62 de parinti a acestor copii
(grupa 1-24 prescolari; grupa 2-18 prescolari; grupa 3-20 prescolari) din Scoala Gimnaziald Nr. 5,
Sighetu Marmatiei, cu 3 cadre didactice. Grupul de control (G.C.) a fost format din 62 de prescolari
s1 62 de parinti a acestor copii (grupa 1-23 prescolari, grupa 2-21 prescolari, grupa 3-18 prescolari)
din Scoala Gimnaziala nr. 10 si din Scoala Gimnaziala nr.5, Sighetu Marmatiei si cu 3 cadre
didactice. La etapa de constatare atat cadrele didactice cat si parintii au manifestat responsabilitate
pentru implicarea 1n cadrul experimentului de cercetare.

Dupa realizarea etapei de constatare, am identificat necesitatea realizarii etapei de formare,
care s-a desfasurat in perioada martie 2021 - aprilie 2022 (semestrul al II-lea an scolar 2020-2021,
semestrul I, al II-lea an scolar 2021-2022), ce vizeaza elaborarea unui Proiect strategic de
valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare,
spre socializare” prin Programul formativ pentru cadrele didactice din invatamantul prescolar,
Programul formativ pentru parinti si Programul formativ pentru prescolari si implementarea
acestuia 1n cadrul activitatilor educative formale, informale, nonformale din cadrul experimentului
de cercetare, grupul experimental (G.E.) care este constituit din 62 de prescolari si 62 de parinti a
acestor copii §i 3 cadre didactice din Scoala Gimnaziala nr. 5 Sighetu Marmatiei.

Obiectivele propuse pentru etapa de formare au fost:

1. Elaborarea Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare” prin Programele
formative pentru cadrele didactice din invatamantul prescolar, pentru parinti si pentru
prescolari.

2. Eficientizarea socializarii prescolarilor in contextul parteneriatului educational
gradinita-familie.

Pentru elaborarea si aplicarea Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului

educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare”’, ne-am axat pe
diverse argumente stiintifice extrase din literatura de specialitate printre care o valoare

semnificativa o au lucrarile lui V. Mislitchi [103], N. Sacaliuc [141; 142], C. Stefan et al [150;
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151], M. Borozan et al [39], A. Vernon [160], C. Alixi si C. Frossard [5], C. David [68], M.
Konkoly [96], H. Barbu et al [23], O. Benga et al [28], S. Afanas [2], M. Bocos [36], M. Bocos et
al [37], A. Baran-Pescaru [25], A. Beard [27], B. Thierry [29], A. B. Claire et al [52], S. Farca
[78], L. G. Gheorghiu et al [80], A. Panaghiu et a/ [120], S. Baciu [22], M. Priceputu [134], V.
Preda et al [135; 136], R. Rappe et al [137], H. R. Scaffer [143], R. Schramm [146], M. Minulescu
[112], H. Lerner [97], M. Ilie [90], L. S. Greenberg et al [87], etc.

In urma aplicarii Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”, pentru validarea rezultatelor
programului de formare am realizat etapa de control, care s-a desfasurat in luna mai 2022
(semestrul al II-lea al anului scolar 2021-2022).

Obiectivele propuse pentru etapa de control:

1. Determinarea progreselor inregistrate in eficientizarea socializarii prescolarilor in
contextul parteneriatului educational gradinita-familie;

2. Prelucrarea si interpretarea valorilor experimentale obtinute la grupul experimental si de
control.

In cadrul etapei de control a participat acelasi lot experimental constituit din 124 prescolari
si 124 de parinti a acestor copii si 6 cadre didactice, dintre care a cate 3 cadre didactice din grupul
experimental si de control, 62 de prescolari si 62 de parinti a acestor copii au constituit grupul
experimental si ceilalti 62 de prescolari si 62 de parinti au format grupul de control. Prin urmare,
datele obtinute au servit ca repere si baza in elaborarea concluziilor si recomandarilor.

La etapa de control am aplicat repetat instrumentele de cercetare: Fisa de observare a
socializarii prescolarilor, Chestionarul de evaluare a parteneriatului educational 5CE (D. Antoci,
V. Andrasciuc-Birtok, 2022) si Screeningul competentelor sociale, forma pentru parinfi §i
educatori (SCS-P 5/7, SCS-E 5/7), din Bateria de teste PEDa (Miclea, 2010) prevazute deja pentru
copiii de varsta 5-6 ani (grupa mare).

Screening-ul competentelor sociale-forma pentru parinti, SCS-P 5/7 (Anexa 9): cuprinde 22
de itemi, corespunzatori criteriilor grupei de varsta 5-7 ani. Numarul de itemi este mai mare,
conform varstei. La fel se diversifica si criteriile necesare. Astfel, pentru a putea prezice daca
copilul prezinta un nivel adecvat de abilitati sociale care sa ii permitd o adaptare propice din punct
de vedere social in mediul scolar ulterior, el trebuie sa atingd un numar mai mare de criterii. Itemii
sunt distribuiti, dupa cum urmeaza: itemii: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 — masoara complianta la reguli; itemii:
8,9, 10, 11, 12, 13, 14 — sunt aplicabile relationarii sociale; itemii: 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22 —

masoarda comportamentul prosocial.
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Screening-ul competentelor sociale-forma pentru educatori, SCS-E 5/7 (Anexa 10):
cuprinde 25 de itemi. Criteriile sunt mai diversificate si mai numeroase, in concordanta cu
abilitatile sociale manifestate de catre copii, care devin din ce in ce mai complexe. Itemii sunt
distribuiti astfel: itemii: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 — masoara complianta la reguli; itemii: 8, 9, 10, 11, 12,
13, 14, 15, 16, 17 — masoara relationarea sociala; itemii: 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24 —sunt aplicabile
comportamentului prosocial. Itemii au fost formulati astfel incat sa permita 5 variante de raspuns
(aproape niciodata 1 punct, foarte rar 2 puncte, uneori 3 puncte, foarte des 4 puncte, aproape
intotdeauna 5 puncte). Interpretarea rezultatelor se poate realiza la aceasta scald prin convertirea
scorurilor brute totale in coduri de culori. Se utilizeaza in consecinta trei coduri de culori: rosu,
galben si verde. In Tabelul 3.4. sunt notate punctele de sectionare care pot fi obtinute la SCS-P si
SCS-E, conform varstei de 5-6/7 ani a prescolarului.

Tabelul 3.4. Punctele de sectionare pentru SCS-P, SCS-E 5/7 ani

Forma
screening-ului

Codul rosu indica faptul
ca acele competente
sociale evaluate sunt

slab dezvoltate

Codul galben indica
faptul ca acele
competente sociale
evaluate sunt insuficient

Codul verde indica
faptul ca acele
competente sociale
evaluate sunt bine

consolidate dezvoltate si consolidate
SCS-P 5/7 22-69 70-80 81-110
SCS-E 5/7 24-78 79-91 92-120

In tabelul 3.5. se regiseste metodologia cercetirii experimentale a socializarii prescolarilor
in contextul parteneriatului educational gradinita-familie atat pentru grupul experimental, cét si
pentru grupul de control.

Tabelul 3.5. Metodologia cercetarii experimentale a socializarii prescolarilor in

contextul parteneriatului educational gradinita-familie

Tip esantion |Nr. si categorii de Metodele cercetarii
subiecti
Grupuri  (l.Prescolarii si Fisa de observare a socializarii prescolarilor
experimentale parintii SCS-P 4/5 ani si SCS-P 5-6/7 ani
(G.E) prescolarilor: Chestionarul de identificare a implicarii parintilor in educatia copilului
Total: 124 subiecti [Chestionarul de evaluare a parteneriatului 5SCE
D.Cadrele didacticeFisa de observare a socializarii prescolarilor
Total: 3 subiecti SCS-E 4/5 ani si SCS-E 5-6/7 ani
Chestionarul de evaluare a parteneriatului SCE
Grupuri de [1.Prescolarii si Fisa de observare a socializarii prescolarilor
control  parintii SCS-P 4/5 ani si SCS-P 5-6/7 ani
(G.C) prescolarilor Chestionarul de identificare a implicarii parintilor in educatia copilului
[Total: 124 subiecti Chestionarul de evaluare a parteneriatului SCE
D.Cadrele didacticeFisa de observare a socializarii prescolarilor
Total: 3 subiecti SCS-E 4/5 ani si SCS-E 5-6/7 ani
Chestionarul de evaluare a parteneriatului SCE
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Astfel, scopul cercetarii si analiza metodelor stiintifice din perspectiva subiectului
cercetarii ne-au condus la stabilirea instrumentelor de cercetare care ne vor permite determinarea
nivelului de socializare a prescolarilor prin prisma Proiectului strategic de valorificare a

parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”.

3.2. Nivelul initial al socializarii prescolarilor in contextul parteneriatului educational
gradinita-familie

Diagnosticarea nivelului de socializare a prescolarilor atat in gradini{a, cat si in familie s-a
realizat prin analiza raspunsurilor la Fisa de observare a socializarii prescolarilor, SCS-P, SCS-E
4/5 ani. Analiza raspunsurilor s-a efectuat pentru fiecare dimensiune separat. in continuare
prezentam rezultatele obtinute la Fisa de observare a socializarii prescolarilor.

Tabelul 3.6. Repartitia subiectilor la Fisa de observare a socializarii prescolarilor (parinti si
cadre didactice) la etapa de constatare (nr., %)

Grup Nivel Nivel Nivel Grup Nivel Nivel Nivel
parinti scazut mediu inalt cadre scizut mediu inalt

nr| % |nr| % |nr| % | didactice | nr 1o | nr | % | nr| %
G.C. 57 91,9 4 6,4 1 1,6 G.C. 54 | 88 6 9,6 2 3,2
G.E. 57 91,9 3 4.8 2 3,2 G.E. 53 | 85 7 11,2 2 3,2

Conform tabelului 3.6. se pot observa rezultatele finale obtinute de parinti la Fisa de
observare a socializarii prescolarilor din etapa de constatare. Rezultatele finale demonstreaza ca
majoritatea prescolarilor (91,93%) atat din grupul de control, cat si din grupul experimental au un
nivel scazut de socializare. Aceasta confirma cad prescolarii au nevoie de sprijinul adultilor, al
parintilor pentru a initia variante noi de joc; pentru a intelege situatia oamenilor aflati in diferite
situatii precum boala, saracie; pentru a respecta deciziile simple, pentru a rezolva conflicte cu
semenii; pentru a asculta discutiile cu cei maturi sau cu copiii si a nu le intrerupe; pentru a aplica
independent reguli in situatii noi sau in activitatea de joc; pentru a impartasi celorlalti propriile
emotii; pentru a raspunde la Intrebarile puse de adulti. O foarte mica parte dintre prescolarii
grupului de control (6,45%) si din grupul experimental (4,83%) au un nivel mediu de socializare.

Constatdm ca raspunsurile cadrelor didactice se rezuma la ideea ca majoritatea prescolarilor
au un nivel scazut de socializare. Rezultatele finale demonstreaza ca 87,09% dintre prescolarii din
grupul de control si 85,48% dintre prescolarii grupului experimental au un nivel scazut de
socializare. Acestia au nevoie de sprijinul cadrului didactic pentru a initia interactiuni sociale cu
copiii de aceeasi varsta in diferite contexte i pentru a interactiona din proprie initiativd cu semenii

in diverse situatii; pentru a cere informatii sau ajutor adultului cand au nevoie, pentru a rezolva
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unele conflicte; pentru a coopera cu ceilalti; pentru a se juca 1n prezenta altor copii diferiti ca
varsta, gen, limba sau cerinte educationale speciale; pentru a stabili relatii pozitive si de respect
din proprie initiativa cu copiii apropiati ca varsta; pentru a vorbi despre propriile emotii pozitive
si/ sau negative. Atat in grupul de control, cat si in grupul experimental sunt 2 (3,22%) prescolari
care au obtinut un nivel inalt de socializare.

Tabelul 3.7. Media obtinuta la dimensiunile socializarii conform Fisei de observare a socializarii
prescolarilor (parinti, cadre didactice) la etapa de constatare (p.c.)

Completat grup Dimensiunea Dimensiunea Dimensiunea
de cognitiv- afectiv-volitiva comunicativ-sociala
comportamentala
parinti control 1,43 1,36 1,42
experimental 1,48 1,41 1,44
cadre control 1,48 1,40 1,45
didactice | experimental 1,51 1,43 1,46

In tabelul 3.7. regisim mediile obtinute la dimensiunile socializirii conform Figei de
observare a socializarii prescolarilor, atat la parinti cat si la cadrele didactice, din grupul de
control si grupul experimental in etapa de constatare. Mediile obtinute ne determind sa
concluzionam ca nu exista diferentd semnificativa intre dimensiunile socializarii. Astfel, cea mai
micd medie (1,36 p.c.) s-a obtinut la grupul de control din partea parintilor pentru dimensiunea
afectiv-volitiva iar cea mai mare medie (1,51 p.c.) la grupul experimental, cadre didactice pentru
dimensiunea cognitiv-comportamentala.

Rezultatele ne determina sa concluziondam ca prescolarii intampina dificultati in a-si
exprima emotiile in relatie cu semenii si cu adultii; in a vorbii despre emotiile sale pozitive si/sau
negative (bucurie, tristete, furie); in a-si exprima emotiile negative, cum ar fi (tristetea
dezamagirea, furia, nemulfumirea, gelozia, rusinea, teama, etc.); in a avea o imagine pozitiva
despre sine; in a interactiona cu cei din jur, in a respecta regulile de joc, in a initia o conversatie
cu copiii de aceeasi varsta, in a propune noi variante de joc; in coopera pentru a-si exprima ideile
si a le sustine; in a ascultd discutia adultilor si/sau a copiilor fara sa intervina sau/si sa intrerupa,
in a impartii jucariile; 1n a evita situatiile de conflict, cautand solutii pentru aplanarea/rezolvarea
acestora 1n interactiunea cu copiii, fara a-l implica pe adult.

In continuare, prezentim rezultatele obtinute la Screening-ul competentelor sociale a
prescolarilor de 415 ani, forma pentru parinti.

SCS-P 4/5 ani a inclus 12 itemi ce permit descrierea compliantei la reguli, relationare

sociald si comportamentul prosocial al copilului manifestat in familie.
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In tabelul 3.8. se regdsesc raspunsurile oferite de parintii din grupul experimental si grupul
de control la SCS-P.
Tabelul 3.8. Rispunsurile SCS-P 4/5 ani, grupul de control si grupul experimental (nr,%)

Réspunsurile parintilor despre copiii lor
Componentele A.p.l’0ap(i Foarte rar Uneori Foarte des |, Aproape
niciodata intotdeauna
Item G.C. | GE G.C. G.E. GC. | GE. | GC. | GE. |G.C.| GE.
1 nr 4 13 48 37 7 8 3 2 0 1
= % | 6,45 | 20,96 | 77,41 | 59,67 | 11,29 | 129 | 4,83 | 3,22 0 1,61
g ) nr 0 8 38 36 20 16 4 3 0 1
o % 0 12,9 61,29 | 58,06 | 32,25 | 258 | 6,45 | 483 | 0 | 1,61
«2« 3 nr 1 7 34 30 21 21 6 3 0 4
%’_ % | 161 | 11,29 | 54,83 | 48,38 33,8 33,8 | 9,67 | 4,83 0 6,45
g 4 nr 1 3 33 29 23 23 4 4 0 1
O % | 1,61 | 4,83 | 5322 | 46,77 | 37,09 | 371 | 645 | 645 | 0 | 1,61
nr 6 6 32 33 23 21 1 2 0 0
5 % | 9,67 9,67 51,61 | 53,22 | 37,09 | 33,9 | 1,61 | 3,22 0 0
6 |nr| 1 4 43 43 14 12 4 2 0 0
= % | 1,61 | 6,45 69,35 | 69,35 | 2258 | 19,3 | 645 | 322 | O 0
‘g 7 nr 2 2 32 38 27 19 1 2 0 1
a % | 3,22 3,22 51,61 | 61,29 | 43,54 | 30,6 | 1,61 | 3,22 0 1,61
§ 8 nr 4 1 38 41 19 18 1 1 0 1
2 % | 6,45 1,61 61,29 | 66,12 | 3064 | 29,1 | 1,61 | 1,61 0 1,61
% 9 nr 9 7 41 39 7 12 4 2 0 1
- % | 6,45 | 11,29 | 61,29 62,9 11,29 | 19,3 | 6,45 | 3,22 0 1,61
- 10 nr 5 3 37 42 19 16 1 1 0 0
o _ % | 8,06 4,83 59,67 | 67,74 | 30,64 | 258 | 1,61 | 1,61 0 0
g nr| 0 1 31 41 28 17 | 1 2 [1] o
g § 11 % 0 1,61 50 66,12 | 4516 | 274 | 161 | 322 | 1,6 0
ES nr| 2 4 46 38 14 18 0 2 0 0
O 1279322 [ 645 | 7419 | 61,3 | 2258 | 29 | 0 |322] 0 | 0

Conform datelor din tabelului 3.8. ce reprezintd raspunsurile oferite de parintii
prescolarilor, putem constata ca rezultatele obtinute demonstreazd varietatea si frecventa
manifestarilor componentelor structurale ale socializarii. Ele constituie ansamblul preachizitiilor
competentelor sociale.

Prescolarii din grupul de control in ceea ce priveste complianta la reguli, cei mai multi
(77,41%) se conformeaza foarte rar regulilor de joc si doar un prescolar aproape intotdeauna se
conformeaza regulilor de joc. Prescolarii din grupul de control raspund uneori adecvat la
solicitarile parintilor (32,25%), iar foarte des — 4 prescolari (6,45%).

Majoritatea copiilor (54,83%) foarte rar accepta cu usurintd schimbarea regulilor de joc,
53,22% dintre prescolari foarte rar intrerup o activitate pe care o desfasoara atunci cand li se spune

sa faca acest lucru. lar 37,09% uneori strang jucariile la finalul jocului, daca li se spune.
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In ceea ce priveste prescolarii din grupul experimental, cei mai multi (59,67%) foarte rar
se conformeaza regulilor de joc. Ca si in grupul de control, doar un prescolar din grupul
experimental aproape intotdeauna se conformeaza regulilor de joc. Nici un prescolar din grupul
experimental aproape intotdeauna nu strange jucariile la finalul jocului, daca i se spune. Cei mai
multi (46,77%) foarte rar intrerup o activitate pe care o desfasoara atunci cand li se spune sa faca
acest lucru.

Pentru relationare sociala cei mai multi dintre prescolarii atat din grupul de control cat si
din grupul experimental (69,35%) foarte rar coopereazd cu ceilalfi copii atunci cand se joaca.
Uneori, 43,54% dintre prescolarii din grupul de control si 30,6% dintre prescolarii din grupul
experimental povestesc acasd despre colegii de la gradinitd. Cei mai multi dintre prescolarii din
grupul de control (61,29%) si din grupul experimental (66,12%) foarte rar invitad alti copii sa se
joace impreund. Foarte putini prescolari, doar 6,45% din grupul de control si doar 3,22% din grupul
experimental foarte des se poarta prietenos cu copiii pe care nu 1i cunosc.

Potrivit comportamentului prosocial, cei mai multi dintre prescolarii din grupul de control
(59,67%) cat si prescolarii din grupul experimental (67,74%) foarte rar ofera ajutorul celorlalti
daca li se cere. Jumatate din prescolarii din grupul de control (50%) foarte rar isi impart jucariile
cu ceilalti copii, fara sa li se spuna; iar din grupul experimental (66,12 %). Majoritatea prescolarilor
(74,19%) din grupul de control si (61,3%) din grupul experimental foarte rar ajuta la diferite sarcini
acasd daca li se spune.

Rezultatele sunt prezentate in Tabelul 3.9. care evidentiaza mediile obtinute prin aplicarea
SCS-P 4/5 ani, atat pentru grupul de control cat si pentru grupul experimental.

Tabelul 3.9. Mediile obtinute la SCS-P 4/5 ani in grupul de control si experimental (p.c.)

Grupul Complianta la reguli | Relationare sociala | Comportament prosocial
de control 2.4 2,3 2.3
experimental 2.3 2,3 2,3

Putem sa concluzionam ca, potrivit mediilor obtinute la SCS-P 4/5 ani, predomina
frecventa foarte rara a comportamentelor prosociale, a relatiilor sociale si ale compliantei la reguli
atat la grupul de control, cat si la grupul experimental, urmata de frecventa uneori a acestor
comportamente.

Continudm cu prezentarea rezultatelor obtinute la Screeningul competentelor sociale-
forma pentru educatori SCS-E 4/5 ani, in etapa de constatare.

In tabelul 3.10. se regisesc raspunsurile oferite de cadrele didactice din grupul

experimental si grupul de control la SCS-E.
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Tabelul 3.10. Raspunsurile SCS-E 4/5 ani, grupul de control si grupul experimental (nr.,%0)

Réspunsurile cadrelor didactice despre prescolarii din grupa
Componentele A:p.roap% Foarte rar Uneori Foartedes | Aproape
niciodata intotdeauna
ltem | G.C. | G.E. G.C. G.E. GC. |GE |GC. |GE. | GC. | GE
L 21 9 28 24 9 22 4 4 0 3
=S % | 338 | 1451 | 4516 38,7 1451 | 355 | 6,45 | 6,45 0 4,83
54 ) nr| 18 6 21 41 15 13 7 2 1 0
= % | 29,1 9,67 33,87 | 66,12 | 24,19 21 113 | 322 | 161 0
£ gl 7 8 25 24 18 20 9 6 3 2
% % | 11,3 12,9 40,32 38,7 29 32,2 | 145 | 9,67 | 483 | 3,22
g 4 nr| 17 8 14 25 17 23 6 5 4 1
o % | 27,4 12,9 22,6 40,32 274 | 37,1 | 967 | 8,06 | 645 | 1,61
nr| 14 0 27 28 15 21 1 8 1 5
5 % | 22,6 0 4354 | 4516 | 24,19 | 339 | 161 | 129 | 1,61 | 8,06
- 6 LOr 8 10 25 23 13 16 13 8 2 5
= % | 12,9 | 16,12 | 40,32 37,1 20,1 | 258 | 20,1 | 129 | 3,22 | 8,06
g |, o] 10 9 29 29 13 12 6 8 3 3
o % | 16,1 | 1451 | 46,77 | 46,77 21 193 | 967 | 129 | 483 | 4,83
g g LOr 9 6 36 27 11 20 5 6 1 3
= % | 145 9,67 58,06 43,5 17,74 | 32,2 | 8,06 | 9,67 | 1,61 | 4,83
E g LOr 10 1 32 30 9 16 7 10 4 4
% | 16,1 1,61 51,6 48,38 145 | 258 | 11,3 | 16,12 | 645 | 6,45
10 LOr 14 10 25 25 12 9 6 5 5 2
% | 22,6 16,1 40,32 | 40,32 | 19,35 | 145 | 967 | 8,06 | 8,06 | 3,22
,c_au 1 nr|{ 13 14 20 21 26 24 2 2 1 1
2 % | 21 2258 | 32,25 | 33,87 42 38,7 | 322 | 322 | 161 | 161
g_ nr|{ 19 5 9 21 25 27 8 7 1 2
% 12 % | 30,6 8,06 145 33,8 40,32 | 435 13 11,3 | 1,61 | 3,22
= 13 nr 5 1 21 20 26 27 8 11 1 3
§_ % | 8,06 1,61 33,8 32,25 | 41,93 | 435 13 | 17,74 | 161 | 4,83
g 14 LOT 3 7 33 15 18 30 8 10 0 0
O % | 4,83 11,3 53,22 | 24,19 | 29,03 | 48,3 13 | 16,12 0 0
15 LOr 11 1 21 21 21 28 4 10 3 2
% | 17,7 1,61 33,87 | 3387 | 3387 | 451 | 645 |16,12 | 483 | 3,22

Datele oferite de cadrele didactice, care reprezinta raspunsurile acestora, incluse in Tabelul

3.12., demonstreaza varietatea si frecventa manifestarilor componentelor structurale ale

socializarii. Ele constituie ansamblul preachizitiilor competentelor sociale.

Raspunsurile pentru complianta la reguli reflecta frecventa foarte rara a comportamentelor

atat la grupul de control, cat si la grupul experimental. Prin urmare, majoritatea prescolarilor din

grupul de control (45,16%) si din grupul experimental (38,7%) foarte rar respecta instructiunile

cadrelor didactice in efectuarea sarcinilor de la grupd, fara s li se spuna. Foarte rar fac liniste

cand li se cere cei mai multi dintre prescolarii din grupul de control (33,87%) si prescolarii din

grupul experimental (66,12%). Foarte rar raspund adecvat la solicitarile cadrelor didactice o parte
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din prescolarii din grupul de control (40,32%) si o parte din grupul experimental (38,7%). Strang
jucdriile la finalul jocului, fara sa li se spund, foarte rar o mare parte din prescolarii grupului
experimental (40,32%) si acelasi numar de prescolari din grupul de control (27,45%) — uneori si
aproape niciodata. Totodatd, marea majoritate a prescolarilor din grupul de control (43,54%) si
grupul experimental (45,16%) foarte rar accepta cu usurinta schimbarea regulilor de joc. Totusi,
sunt si prescolari in grupul de control (6,45%) care aproape intotdeauna strang jucariile la finalul
jocului, fara sa li se spuna si aproape intotdeauna 4,83% raspund adecvat la solicitarile cadrelor
didactice. Si la grupul experimental o micd parte (4,83%) aproape intotdeauna respecta
instructiunile cadrelor didactice in sarcinile de la grupa, fara sa li se spuna si 8,06% aproape
intotdeauna accepta cu usurintd schimbarea regulilor de joc.

Relationarea sociala se reflecta prin frecventa comportamentelor foarte rare. Astfel, o
mare parte dintre prescolarii grupului de control (40,32%) si (37,1%) din grupul experimental
foarte rar se joaca in grupuri mari cu mai mult de trei copii. La fel, in ambele grupuri, 46,77%
foarte rar coopereaza cu ceilalti cand se joaca. Peste jumatate de prescolarii din grupul de control
(58,06%) si o mare parte dintre prescolarii grupului experimental (43,5%) foarte rar in joc isi
imagineaza ca este altcineva. Foarte rar imita prin joc actiunile cadrului didactic 51,6% dintre
prescolarii grupului de control si 48,38% dintre prescolarii grupului experimental. O mica parte
(4,83%) dintre prescolarii din grupul de control si grupul experimental aproape intotdeauna imita
prin joc actiunile cadrului didactic. Foarte des prescolarii grupului de control (20,1%) se joaca in
grupuri cu mai mult de trei copii, iar prescolarii grupului experimental (16,12%) foarte des imita
prin joc actiunile cadrului didactic.

In ceea ce priveste comportamentul prosocial, predomini frecventa uneori. Atat la grupul
de control cat si la grupul experimental 40,32% prescolarii foarte rar invitd alti copii s se joace
impreund. Uneori salutd si rdspund la salut daca li se spune 42% dintre prescolarii grupului de
control s1 38,7% dintre prescolarii grupului experimental.

Marea majoritate a prescolarilor din grupul de control (40,32%) si din grupul experimental
(43,5%) uneori au grija de jucariile celorlalti. Peste 41% dintre prescolarii grupului de control si
grupului experimental uneori ofera ajutorul unui coleg daci li se spune. In schimb 53,22% dintre
prescolarii grupului de control foarte rar ajuta cu diferite sarcini cadrul didactic si 48,3% dintre
prescolarii grupului experimental uneori ajutd cadrul didactic cu diferite sarcini ca de exemplu sa
imparta rechizite, gustari etc. 33,87% dintre prescolarii ambelor grupuri foarte rar isi Tmpart
jucdriile cu ceilalti copii, daca li se spune.

Astfel, in tabelul 3.11. se regasesc mediile obtinute la Screeningul competentelor sociale-

forma pentru educatori: SCS-E 4/5 ani.
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Tabelul 3.11. Mediile obtinute la SCS-E 4/5 ani, grupul experimental si cel de control (p.c.)

Grupul complianta la reguli relationare sociala comportament prosocial
de control 2.3 2.4 2,5
experimental 2,5 2.5 2,8

Conform datelor din tabelul 3.12. raspunsurile demonstreaza ca potrivit SCS-P 4/5 114
copii au competente sociale evaluate slab dezvoltate, 7 copii au competente sociale evaluate
insuficient consolidate si doar 3 copii au competente sociale evaluate bine dezvoltate si
consolidate. lar la SCS-E 4/5 ani, 107 prescolari au competentele sociale evaluate slab dezvoltate,
13 prescolari au competentele sociale evaluate insuficient consolidate si doar 4 prescolari au
competentele sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate.

Tabelul 3.12 . Repartitia subiectilor conform codurilor SCS-P si SCS-E
etapa de constatare (nr., %)
codul codul

SCI;S_ rosu* verde***

SCS-
P rosu* verde***

nr % nr % nr| % nr % nr % nr %
G.C. 57 91 4 6,5 1] 1,6 G.C. 54 87 6 9 2 3,2

G.E. 57 91 3 4,8 2|32 | GE. 53 85 7 11 2 3,2

Total | 114 91 7 5,6 3| 24 | Total 107 86 | 13 | 10 4 3,2

*indica competentele sociale evaluate slab dezvoltate
indica competentele sociale evaluate insuficient consolidate
*#% indica competentele sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate

Prescolarii care au obtinut din partea cadrelor didactice intre 92 si 120 de puncte se situeaza
la codul verde, ceea ce inseamna ca premisele pentru competentele sociale evaluate sunt bine
dezvoltate si consolidate, iar socializarea este crescuta. Scorurile obtinute intre 79 si 91 se situeaza
la codul galben si reprezinta competentele sociale evaluate insuficient consolidate si un nivel de
socializare mediu. Iar scorurile obtinute intre 24 si 78 i claseaza la codul rosu, ceea ce inseamna
ca competentele sociale evaluate sunt slab dezvoltate si un nivel scazut al socializarii §i au nevoie
de sprijin.

Prescolarii ai caror parinti au raspuns si au totalizat puncte intre 81-110 se situeaza la codul
verde, manifesta competente sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate si un nivel de
socializare crescut. Cei care au obtinut puncte intre 70 si 80 sunt la codul galben, demonstreaza

competente sociale evaluate insuficient consolidate si un nivel mediu de socializare. lar prescolarii
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care au puncte intre 22 si 69 se regasesc la codul rosu. De aici fac parte cei care au competentele
sociale evaluate slab dezvoltate, manifesta un nivel scazut de socializare si au nevoie de Sprijin.

Astfel, se poate constata ca peste 90% dintre prescolari au un nivel de competente sociale
evaluate slab dezvoltate, un procent destul de mic au obtinut rezultate care sa demonstreze ca
competente sociale evaluate sunt bine dezvoltate si consolidate.

Rezultatele obtinute prin aplicarea Fisei de observare a socializarii prescolarilor si a SCS-
P 4/5 ani, SCS-E 4/5 ani 1n etapa de constatare, ne-au permis sa stabilim nivelul de socializare prin
prerechizitele pentru competentele sociale obtinute de prescolarii grupei mijlocii, cu varsta
cuprinsa intre 4 si 5 ani. Constatdam ca predomind un nivelul scazut de socializare, fapt ce ne
indreptateste sd argumentam ca prescolarii au nevoie de sprijin pentru eficientizarea socializarii,
iar parintii — de ajutor din partea cadrelor didactice pentru a veni in sprijinul lor. Aceasta se poate
realiza printr-un parteneriat educational in care parintii sa fie parti partenere in proiect, iar cadrele
didactice necesita un schimb de experienta pentru a-si modela activitatile, cu scopul de a eficientiza
socializarea prescolarilor printr-un parteneriat educational cu familia.

Chestionarul pentru identificarea implicarii parintilor in educatia copilului permite
determinarea modului 1n care parintii se implica in activitatea propriului copil, la ce activitati
prefera sa participe alaturi de el in cadrul gradinitei, cat timp se afla impreuna cu propriul copil
acasd. Chestionarul 5CE a inclus afirmatii ce permit identificarea componentelor prezente in
randul partilor partenere implicate in parteneriatul educational. Analiza raspunsurilor oferite la
Chestionarul pentru identificarea implicarii parintilor in educatia copilului s-a realizat pentru
fiecare intrebare separat, iar analiza raspunsurilor la Chestionarul de evaluare a parteneriatului
educational pentru fiecare componenta separat.

In continuare, vom trece la analiza raspunsurilor de la Chestionarul de identificare a
implicarii parintilor in educatia copilului.

La Chestionarul de identificare a implicarii parintilor in educatia copilului, au raspuns
conform Fig. 3.2. in total 98 de mamici si 26 de tatici ale prescolarilor.

0 9
7,25% 1,61% 12,09%

20.96% = Sub 20 de ani ‘
20-25 ani 14,51%
= feminin 25-30 ani ‘
= masculin = 30-35 ani 37,67%
79,03% = 35-40 de ani 34,67%
= Peste 40
Fig. 3.1. Esantionul de parinti, dupa sex Fig. 3.2. Grupul de parinti dupa varsta
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In Fig. 3.2. sunt prezentate particularititile grupului de parinti conform varstei. Din 124 de
parinti doar 1,61% sunt parinti cu varsta sub 20 de ani, 12,09%, cu varsta cuprinsa intre 20-25 ani,
29,83% parinti cu varsta cuprinsa intre 25-30 de ani, 34,67% cu varsta cuprinsa intre 30-35 de ani;
14,51% dintre parinti au varsta cuprinsa intre 35-40 de ani si numai 7,25 % parinti au peste 40 de
ani. Predomind parintii tineri, cu varsta cuprinsa intre 25-30 de ani, urmati de cei cu varsta intre

30-35 de ani.

P 10,48% 0,80% 2.41%

31,45% 20,16%
58,06% 76,61%
= Scoala gimnaziala Liceul
Studii superioare = casatorit = divortat =vaduv = necasatorit

Fig. 3.3. Studiile parintilor implicatiin  Fig. 3.4. Starea civila a parintilor implicati in
experiment experiment

In ceea ce priveste studiile parintilor, in Fig. 3.3. se poate constata ca 31,45% de parinti au
studii gimnaziale, 58,06% parinti au studii liceale si 10,48% dintre parinti au studii superioare.
Conchidem ca predomina parintii care au studiile liceale.

In Fig. 3.4. observam ci majoritatea parintilor sunt cisatoriti (76,61%), iar copiii traiesc in
familii normale. 20,16% dintre parinti sunt divortati, asta inseamna ca 25 de copii traiesc in familii
separate, doar 1 copil este orfan, cu un parinte, si 3 copii au parinti care nu sunt casatoriti din punct

de vedere legal.

79,03%

1 copil 2 copii 3 copii 4 copii 5 copii

Fig. 3.5. Lotul de participanti dupa nr. de copii in familie

Conform Fig. 3.5., copiii implicati in experiment sunt singuri la parinti, adica peste 79%
nu au frate sau sord. Doar un copil mai are 4 frati/surori; 2 copii mai au 3 frati/surori iar 12 copilasi

au 1 frate/sora.
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Fig. 3.6. Raspunsurile la intrebarea: Ce rol are griadinita pentru copilul dvs. din
punctul dvs. de vedere?
Rezultatele obtinute la intrebarea ,,Ce rol are gradinita pentru copilul dvs. din punctul dvs.
de vedere?” care se regasesc in Fig. 3.6. ne permit sa constatdm ca cei mai multi dintre parinti,
peste 48% considera cd gradinita are un rol de a educa copiii, doar putin peste 19% de parinti

considera ca rolul gradinitei este de a forma competenta. lar 32,25% de parinti considera ca

gradinita are rolul de a supraveghea copiii.

56,45%

26,61%
14,51%

3,22%

deloc putin mult foarte mult

Fig. 3.7. Raspunsurile la intrebarea: Considerati ca familia ar trebui si participe la
activitatile din cadrul gradinitei?

La intrebarea — Considerati ca familia ar trebui sa participe la activitatile din cadrul
gradinitei? — rezultatele demonstreaza ca doar 4 parinti considera ca nu este necesar sd se implice
in activitatile gradinitei, ceea ce ar impovara implicarea acestor parinti intr-un parteneriat
educational cu gradinita, 18 parinti considera ca trebuie sa se implice putin in activitatea de la
gradinita, 70 parinti considera ca trebuie sa se implice mult §i 33 de parinti considera ca trebuie sa
se implice foarte mult in activitdtile de la gradinita. Participarea acestor pdrinti in cadrul

activitatilor din gradinita sporeste considerabil implicarea lor in parteneriatul educational
gradinita-familie.
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zilnic saptamanal lunar semestrial anual

Fig. 3.8. Raspunsurile la intrebarea: Cat de frecvent considerati ca este necesar sa
luati legatura cu cadrul didactic care se ocupa de copilul dvs.?

In Fig. 3.8., rezultatele la intrebarea Cdt de frecvent considerati cd este necesar sa luati
legatura cu cadrul didactic care se ocupa de copilul dumneavoastra? arata ca peste 15% dintre
parinti considera ca zilnic este necesar sa ia legdtura cu cadrul didactic. Aceasta denota faptul ca
implicarea lor intr-un parteneriat educational cu gradinita ar fi binevenita. Peste 54% dintre parinti
considera cd saptamanal este necesar sa ia legatura cu cadrul didactic, 12,90% dintre parinti —
considera ca lunar, tot 12,90% dintre parinti considera ca semestrial este necesar si ia legatura cu
cadrul didactic si doar 4,03% dintre parinti considera ca anual. Acestia din urma confirma ca

implicarea lor 1n activitatile unui parteneriat educational cu gradinita este una infirma.

nici unul 12,09%

implicarea activa orice proiect
p P 32,25%
implicarea in act. extragcolare

. . . 29,83%
ajutor financiar

17,74%

Fig. 3.9. Raspunsurile la intrebarea: Care credeti ci este cel mai important aport al
dvs. ca parinte in buna desfasurare a activitatilor din gradinita?

Datele din Fig. 3.9. arata ca la intrebarea Care credeti ca este cel mai important aport al
dumneavoastra ca parinte in buna desfasurare a activitatii din gradinita? majoritatea, peste 32%
dintre parinti, considerd ca implicarea activa In orice proiect desfasurat este cel mai important
aport. Acest fapt denota cd implicarea lor intr-un parteneriat educational cu parintii ar fi productiv.
La o scurtd diferentd, adica peste 29% dintre parinti, considerd ca implicarea in activitatile
extragcolare este cel mai important aport. Desigur ca si acesti parinti s-ar implica in activitatile

unui parteneriat educational cu gradinita. Peste 27% dintre parinti considera ca ajutorul financiar
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este cel mai important aport pentru buna desfasurare a activitdtii in gradinitd, iar putin peste 12%
dintre parin{i considera ca nici un aport nu este eficient in calitate de parinte in buna desfasurare a
activitatii din gradinita, fapt ce denota ca acest numar de parinti nu s-ar implica in activitatile unui

parteneriat educational cu gradinita.

activitati practice 10,48%
act. suport de asistenta la curs
activitati de consiliere
activitati extrascolare
activitati recreative 18,54%

8,87%
B 564%

consultatii cu parintii
vizite, excursii
serbari

42,74%

Fig. 3.10. Raspunsurile la intrebarea: La ce fel de activititi v-ar placea
sa participati in calitate de parinte al copilului?

Rezultatele din Fig. 3.10. demonstreaza ca cei mai multi parinti, adica 42,74% le-ar placea
sd participe la serbari, doar 5,64% precizeaza ca le-ar placea sa participe la vizite sau excursii,
peste 10% considerd ca le-ar placea sa participe la activitati practice, 8,87% ar participa la
consultatii cu parintii, 18,54% ar participa la activitati recreative, 6,45% ar participa la activitati
extragcolare, doar 4,03% ar participa la activitafi de consiliere si doar 3,22% ar participa la

activitati suport de asistentd la curs.

nu am sugestii 8,87%

sa desfasoare activitati 1n aer liber 10,48%
sa fie obiectiva si impartiala

sa aiba rabdare 40,32%

37,90%

Fig. 3.11. Raspunsurile la intrebarea: Ce sugestii, recomandiri, propuneri aveti
pentru cadrul didactic care se va ocupa de copilul dvs.?
La intrebarea ,,Ce sugestii, recomandari, propuneri aveti pentru cadrul didactic care se va

ocupa de copilul dvs.?” rezultatele demonstreaza, conform Fig.3.11. ca majoritatea parintilor,

106



40,32% recomanda cadrului didactic sa fie obiectiv si impartial si doar 8,87% nu au sugestii pentru

cadrul didactic care se va ocupa de copil.

deloc 0%

putin |® 0,80%
suficignt ------ s 2 3,38%
bine | Shmmmm ; 5 g0
foarte bine _—

63,70%

Fig. 3.12. Raspunsurile la intrebarea: Cat de bine considerati ci va cunoasteti
copilul?
Rezultatele aratd ca la intrebarea ,,Cat de bine considerati ca va cunoasteti copilul?” cei
mai multi dintre parinti, adica 63,70% considera ca 1si cunosc foarte bine copilul, nici un parinte

nu sustine ca nu isi cunoaste copilul.

mai mult de 3 ore
_31,45%
2 ore .

o ora

| | D 35,48%
o jumatate de ord | 2.41% T 23,38%

Fig. 3.13. Raspunsurile la intrebarea: Cat timp petreceti cu copilul dvs.?
In Fig. 3.13. putem observa rezultatele la intrebarea ,,Cat timp petreceti cu copilul dvs.?”
care demonstreaza ca foarte aproape se situeaza parintii care petrec mai mult de 3 ore cu propriul

copil si cei care petrec 2 ore cu copilul, peste 30%.

vecinii
sora/fratele
bunicii 24.19%
fata |y
mama |

=9 26,61%

-2, 74%

Fig. 3.14. Raspunsurile la intrebarea: Cine petrece cel mai mult timp cu copilul dvs.?
La intrebarea ,,Cine petrece cel mai mult timp cu copilul dvs.?” datele obtinute arata ca

majoritatea (42,74%) mamelor petrec timp cu propriul copil, 33 de tatici petrec timp cu propriul
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copil (26,61%), 30 copii petrec timp cu bunicii (24,19%), 4 copii petrec timpul cu sora sau fratele

(3,22%) si tot 4 copii petrec timp cu vecinii (3,22%).

nu il intereseaza RN R 34,76%
refuza compania altui copil

se joacd Impreund 42,74%

22,58%

Fig. 3.15. Raspunsurile la intrebarea: Cum se manifesta copilul dvs. fata de alti copii?

Rezultatele la intrebarea Cum se manifesta copilul dvs. fata de alti copii? demonstreaza ca
parintii sustin ca majoritatea copiilor (42,74%) refuza compania altui copil, adica prefera sa se
joace singuri, 34,76% dintre copii nu ii intereseaza sa se joace cu alti copii i doar 22,58% se joaca
impreund. Aceasta confirma ca prescolarii au nevoie de un sprijin din partea parintilor pentru a

eficientiza socializarea lor.

nu vorbeste
ORI e 41,12%
striga, tipa

vorbeste frumos /4 35%

14,51%

Fig. 3.16. Raspunsurile la intrebarea: Cum comunica cu ceilalti?

La intrebarea Cum comunica cu ceilalti? datele obtinute aratd ca 18 prescolari vorbesc
manierat, 55 de prescolari striga sau tipa cand comunica cu ceilalti, 51 nu vorbesc cu ceilalti, asta
inseamna ca la majoritatea copiilor, prerechizitele pentru competentele sociale si implicit
socializarea sunt insuficient dezvoltate si un program bazat pe dezvoltarea lor sociala ar fi benefica.

Chestionarul 5CE a inclus 36 de afirmatii, prin care am descris componentele unui
parteneriat educational: comunicarea, conformitatea, creativitatea, coerenta, coeziunea, eficienta,
precum si manifestarile acestora: cognitive, emotionale si comportamentale. Subiectii au
evidentiat, prin autoevaluare, raspunsuri prin care este prezentata relatia de colaborare intre familie
si institutia de invatamant.

In continuare, vom prezenta raspunsurile obtinute la Chestionarul 5CE.
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Fig. 3.17. Raspunsurile subiectilor pentru componenta comunicarii 1a Chestionarul SCE din

G.E. 5i G.C. la etapa de constatare

Conform Fig. 3.17. constatim c& raspunsurile obtinute demonstreaza nivelul de
comunicare pe care il au parintii cu IET in cadrul parteneriatului educational.

Cel mai mare numar de parinti, atat din grupul experimental, cat si din grupul de control
(66,12%), sustin ca nu se simt multumiti/ liberi in urma comunicarii si dezbaterii problemelor cu
care se confrunta. Parintii din grupul experimental (40,32%), precum si cei din grupul de control
(40,32%), sustin cd nu este asiguratd transparenta si claritatea mesajelor despre organizarea,
realizarea si posibila implicare a lor 1n activitatile institutiei.

De asemenea, se poate constata ca cei mai multi parinti din ambele grupuri (22,58%)
mentioneaza ca se analizeaza si se discuta diverse situatii care apar zilnic la gradinita.

Majoritatea dintre parintii din grupul experimental si grupul de control nu comunica liber
si nu se implica 1n activitatile de dezvoltare personald, optionale, excursii, concursuri, sedinte cu
parintii §1 partial inifieazd comunicare pentru a solicita informatii despre comportamentul,
activismul, interelationarea, implicarea, starea de bine a propriului copil. O mica parte dintre
parintii grupului experimental si de control se simt mulfumiti Tn urma comunicarii si dezbaterii
problemelor cu care se confruntd. Totodata, raspunsurile subiectilor ne permit sd constatdm ca
pentru componenta comunicarii predomind varianta de raspuns negativa, ceea ce ar insemna ca

aceasta componenta nu este suficient indeplinitd in cadrul parteneriatului educational.
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Fig. 3.18. Raspunsurile subiectilor pentru componenta conformitate 1a Chestionarul
5CE din G.E. si G.C. la etapa de constatare

Potrivit Fig. 3.18., raspunsurile demonstreaza ca la componenta conformitatii, atat parintii
din grupul de control (G.C.), cat si parintii din grupul experimental (G.E.) — 50% dintre respondenti
— nu respecta actiunile proiectate pentru a valorifica interesele copilului.

Cei mai multi dintre parintii din grupul de control (54,83%), precum si cei din grupul
experimental (58,06%) nu depdsesc obstacolele (incadrarea in timp, asigurarea -calitatii
materialelor didactice) care apar in rezolvarea problemelor in timpul colaborarii.

O parte dintre parintii din grupul de control (29,03%) si din grupul experimental (25,80%)
partial acceptd fara frica implicarea in diverse activitafi/ actiuni (spectacol, activitate
demonstrativa, festival etc.), la care participa si copiii. 22,58% dintre parintii din grupul
experimental si cel de control nu contrazic opinia partii-partenere in cazul in care sunt aduse
argumente sau dovezi forte.

Totusi, unii dintre parintii grupului experimental (27,41%) si ai grupului de control
(25,80%) sunt convinsi cd activitatile formale, nonformale, informale planificate contribuie la
dezvoltarea copilului.

Astfel, conform componentei conformitate, parteneriatul educational necesitda optimizare.
Este importanta respectarea normelor deontologice pentru atingerea scopului comun a partilor

partenere din cadrul parteneriatului educational.
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Fig. 3.19. Raspunsurile subiectilor pentru componenta creativitate 1a Chestionarul SCE la
G.E. 5i G.C. la etapa de constatare

In Fig. 3.19. regasim raspunsurile care demonstreazi ci la componenta comunicare, atat la
grupul de control (G.C.) cat si la grupul experimental (G.E.) predomina raspunsurile negative.

Asadar, se poate constata cd cea mai mare parte dintre parinti (59,67%) — atat din grupul
experimental, cat si din grupul de control — nu utilizeaza diverse materiale, forme, pentru realizarea
obiectivelor (elaborarea unei reviste, organizarea serbdrilor, desfasurarea competitiilor) propuse in
cadrul parteneriatului educational. O parte dintre parintii din grupul experimental (24,19%) si
grupul de control (27,41%) cautd solutii originale pentru a rezolva unele probleme apérute in
programul activitatilor. Totodatd, pentru o parte dintre parintii grupului de control si cel
experimental 11 inspird diverse practici/experiente de lucru si le folosesc pentru a-si Tmbunatatii
relatia parinte/copil, parinte/cadru didactic, copil/cadru didactic. De asemenea, o mica parte dintre
parinti reflectd asupra unor situatii care au avut loc si iau decizii pentru a imbunatati viitorul. Asta
denota faptul cd sunt interesati de dezvoltare si de implicare in a schimba in bine propriul
comportament, propriile ganduri si emotii cu privire la relatia pe care o au cu proprii copii.

Peste 50% dintre parintii grupului experimental (59,67%) si grupului de control (54,83%)
nu reusesc sa identifice cel putin patru solutii aplicabile pentru rezolvarea situatiilor dificile
aparute.

Creativitatea este componenta definitorie care trebuie dezvoltatd si sustinuta in cadrul

parteneriatului educational.
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Fig. 3.20. Raspunsurile subiectilor pentru componenta coerentd la Chestionarul SCE la
G.E. si G.C. la etapa de constatare

Potrivit Fig. 3.20., raspunsurile demonstreaza ca la componenta coerentd, atat parintii din
grupul de control (56,45%), cat si parintii din grupul experimental (61,29%) nu organizeaza si nu
realizeaza activitatile planificate in parteneriat, cum ar fi: distribuirea materialelor necesare,
asigurarea cu ustensile, implicarea cu responsabilitate si daruire.

O parte dintre parintii ambelor grupuri (22,58%) respectd in totalitate consecutivitatea
actiunilor in atingerea obiectivelor planificate in cadrul parteneriatului, precum organizarea si
desfdsurarea unei dramatizari, iar 40,32% dintre parintii ambelor grupuri doar partial. Parintii
grupului experimental (53,22%) si din grupul de control (51,61%) nu manifesta dispozitie buna in
urma realizarii cu succes a activitatilor in cadrul parteneriatului, precum jocul de rol cu copii, iesire
in aer liber, activitati practice gospodaresti.

Astfel, remarcam faptul ca in cadrul parteneriatului educational exista o legatura mai slaba
intre parteneri in atingerea scopului comun. Este necesar de aplicat strategii de lucru clare, plan
bine organizat, logic, activitatile desfasurate sa fie coerente.

Totodata, este binevenita dezvoltarea interrelationarii, deschiderii si sustinerii reciproce
pentru a imbunititi componenta coerentd din cadrul parteneriatului educational. Imbinarea acestor
elemente ar conduce spre rezultate frumoase, componenta coerenta S-ar imbunatati, implicit

parteneriatul educational, iar scopul comun planificat s-ar realiza cu succes.
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Fig. 3.21. Raspunsurile subiectilor pentru componenta coeziune la Chestionarul 5CE la
G.E. 5i G.C. la etapa de constatare

Conform Fig. 3.21., putem constata ca raspunsurile obtinute demonstreaza nivelul de
coeziune pe care il au parintii cu gradinita in cadrul parteneriatului educational. Cei mai multi
dintre parintii grupului experimental (59,67%) si din grupul de control (56,45%) sustin ca nu sunt
puternic motivati sa lucreze cu entuziasm pentru realizarea sarcinilor, precum pregatirea si
distribuirea pliantelor, elaborarea materialelor video, utilizarea platformelor educationale si sa
ramand in parteneriat. 30,64% dintre parintii ambelor grupuri simt bucurie cd sunt parte
componentd activa a parteneriatului creat. O parte dintre parintii grupului experimental (35,48%)
st grupul de control (40,32%) partial agreeaza compania participantilor in cadrul parteneriatului
pentru ca simt ca pot Impartasi propriile experiente fara sa fie judecati. De asemenea, o parte dintre
parintii grupului de control §i cel experimental analizeazd actiunile anterioare din cadrul
parteneriatului precum sustinerea colegului intr-o perioada dificila, grija pentru co-varstnici si i
ajuta sa isi imbunatateasca relatia cu copilul, cu familia si cu cadrul didactic.

Astfel, cooperarea 1n cadrul parteneriatului educational necesitd dezvoltata, prezinta
carente In ceea ce priveste crearea relatiilor sociale si modul in care se dezvoltd relatiile in
efectuarea sarcinilor, dar i modul in care sunt percepute emotiile traite de participanti.

Asadar, este necesar a crea o unitate intre parfile partenere si intre membrii participanti

pentru a spori sentimentul de apartenenta la grup, de incredere, de realizare a starilor emotionale.
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Fig. 3.22. Raspunsurile subiectilor pentru componenta eficientd la Chestionarul SCE la
G.E. si G.C. in etapa de constatare

Réspunsurile obtinute la componenta eficienta din cadrul parteneriatului educational sunt
prezentate in Fig. 3.22. si demonstreaza ca cei mai multi dintre parintii grupului experimental
(61,29%) nu propun si nu discutd alternative care permit copiilor, parintilor, cadrelor didactice sa
negocieze si sd rezolve diferite conflicte, precum impdrtirea sarcinilor, calitatea executdrii
sarcinilor. 59,67% dintre parintii din grupul de control nu organizeaza activitati comune pentru
familiarizarea copiilor cu modelele de conduita prin intermediul povestilor, poeziilor, filmelor.
Acestea sunt binevenite in modelarea comportamentelor lor. Iar 35,48% dintre parintii ambelor
grupuri susfin ca bucuria si satisfactia exprimate de copil ii determind sa se implice dublu in
activitatile parteneriatului si ii face sa simtd recunostintd fatd de intreg colectivul asociat in
parteneriat.

Totodatd, rezultatele au permis sd constatdm cd cei mai multi dintre parin{ii implicati
raspund negativ la afirmatiile chestionarului. Astfel, concluziondm ca este necesar a se lucra
asupra acestor componente ale parteneriatului educational gradinita-familie, pentru a imbunatati
relatia de colaborare familie-gradinita.

Conform datelor din Tabelul 3.13., raspunsurile oferite de parinti si de cadrele didactice
demonstreaza cd predomind nivelul scazut al parteneriatului educational; urmat de un nivelul

mediu.
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Tabelul 3.13. Nivelul parteneriatului educational conform Chestionarului 5CE- pdrinti,
cadre didactice etapa de constatare (nr., %)

< e Nivel Nivel Nivel cadre Nivel Nivel Nivel
parinti scizut | mediu inalt didactice scazut mediu inalt
G.C. ‘r;c: 6f,29 372,3(;9 1,%31 G.C. 161,6 1(:3L,6 161,6
GE. (r;; 5:,27 4(?,532 8 GE. 15,6 3:?,3 8
Total |4 65,38 33,%0 o,%ao Total 3??,3 R 161,6

In acest context, este necesara implicarea activa a familiei in activititile copilului, precum
si a cadrului didactic in parteneriatul educational gradinita-familie, pentru a eficientiza socializarea
prescolarilor. Procesul dezvoltarii unei relatii de colaborare familie-gradinita este unul complex.
In consecintd, se impune o planificare riguroasa a activitatilor in sine, pentru a inregistra rezultate
benefice in acest caz.

Planificarea activitatilor date trebuie sd se realizeze treptat, axdndu-se pe dimensiunile
eficientizarii socializarii prescolarilor: dimensiunea cognitiv-comportamentala, afectiv-volitiva si
comunicativ-sociald cu componentele: complianta la reguli, emotii, relationare sociala,
comunicare, cunostinte si comportament prosocial, dar si a celor sase componente ale
parteneriatului educational: comunicare, conformitate, creativitate, coerentd, coeziune, eficienta
cu manifestarile cognitive, emotionale i comportamentale.

Pentru atingerea scopului si a obiectivelor cercetarii, consideram oportun a detalia relatia
dintre socializarea prescolarilor obfinutd 1n etapa de constatare si parteneriatul educational
gradinita-familie.

In urma aplicarii Chestionarului 5CE de evaluare a parteneriatului educational sia Fisei
de observare a socializarii prescolarilor si a SCS-P si SCS-E privind evaluarea nivelul
prerechizitelor pentru competentele sociale si a socializarii prescolarilor din cadrul
experimentului pedagogic, am obtinut rezultate ce sunt transpuse in Tabelele 3.14., 3.15., 3.16.,
3.17. Datele experimentale obtinute s-au analizat potrivit indicilor raportati la criteriile care au
permis identificarea nivelului final de socializare a prescolarilor si nivelul parteneriatului
educational.

Aplicarea Chestionarului 5CE ne-a determinat sa evidentiem parintii/ cadrele didactice
care au obtinut scoruri cuprinse Intre 91 si 108 puncte. Acestia au obtinut un nivel inalt, realizand
actiuni de colaborare superioard cu institutia partenerd. Parintii/ cadrele didactice cu nivel inalt
participd activ la diferitele activitdti formale, nonformale si informale; se implica in luarea unor

decizii cu privire la Tmbunatatirea, eficientizarea socializarii copiilor; participd la sedinte cu
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parintii, la lectorate; isi exprima idei, opinii, pareri cu scopul de a ajuta, asculta parerile celorlalti;
vin cu sugestii creative in activitatile desfasurate; transmit o stare de bine.

Parintii/ cadrele didactice care au obtinut scoruri intre 72 si 90 de puncte se situeaza la un
nivel mediu. Acestia manifestd doar cateodata nevoia de a colabora cu institutia partenera/ familia,
participa activ partial in diverse activitati planificate, cunosc si respecta partial unele proceduri si
decizii. Evita sa aiba obligatiuni, au tendinta de a renunta la exprimarea unor idei, sugestii cu
scopul de a eficientiza socializarea prescolarilor.

Tar parintii si cadrele didactice care au acumulat intre 36 si 71 puncte se situeaza la un nivel
scazut, manifestand dezinteres fatd de o relatie de colaborare cu institutia partenerd/ familia.
Lipsesc din actiunile specifice proiectelor derulate, nu se implica in luarea deciziilor cu privire la
imbunatatirea socializarii prescolarilor.

Punctajele totale obtinute privind nivelul de parteneriat educational al parintilor, Tn urma
aplicarii Chestionarului 5CE, sunt prezentate in Tabelul 3.14.

Tabelul 3.14. Indicii parteneriatului educational la etapa de constatare evaluat de
parintii G.E. si G.C. in baza Chestionarului SCE, (puncte conventionale, p.c.)

Grup comunicare | conformitate | creativitate | coerentd | coeziune | eficienta
de control 1,6 1,6 1,6 1,6 1,7 1,7
experimental 1,6 1,7 1,7 1,7 1,7 1,7

Asadar, constatam ca existd o stransd legaturd intre raspunsurile parintilor din G.C. si
parintii din G.E., predominant fiind nivelul scazut, urmat de cel mediu.

Punctajele totale obtinute privind nivelul de parteneriat educational al cadrelor didactice,
in urma aplicarii Chestionarului SCE sunt prezentate in Tabelul 3.15.

Tabelul 3.15. Indicii parteneriatului educational la etapa de constatare evaluat de
cadre didactice G.E. si G.C. in baza Chestionarului 5CE, (puncte conventionale, p.c.)

Grup comunicare | conformitate | creativitate | coerentd | coeziune | eficienta
de control 1,9 1,8 1,9 1,9 2,1 2,1
experimental 1,6 1,6 2,3 15 1,6 15

Si pentru cadrele didactice in calitate de respondenti predomina nivelul mediu de evaluare
a parteneriatului educational. Acestia manifestd nevoia de colaborare cu parintii uneori, tind spre
a nu-si exprima liber parerile, ideile, sugestiile proprii in cadrul intalnirilor cu parintii cu scopul

de a eficientiza optimizarea socializarii prescolarilor din grupa.
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Datele din Tabelul 3.16. arata ca atat la grupul de control, cat si la grupul experimental,
manifestarile cognitive, emotionale si comportamentale din perspectiva parintilor si a cadrelor
didactice sunt fara diferente semnificative.

Tabelul 3.16. Indicii parteneriatului educational la etapa de constatare evaluat de parinti si
cadre didactice G.E. si G.C. in baza Chestionarului 5CE, manifestari (puncte
conventionale, p.c.)

Parinti Cadre didactice
grup cognitive | emotionale | comportamentale | cognitive | emotionale | comportamentale
de control | 7 1,7 1,7 2,1 19 2,1
experimental | 4 g 18 18 18 18 17

Punctajele totale obtinute privind nivelul socializarii prescolarilor, in urma aplicarii SCS-

P, SCS-E, sunt prezentate in Tabelul 3.17.

Tabelul 3.17. Indicii socializirii la etapa de constatare evaluat de parinti si cadre
didactice G.E. si G.C. in baza SCS-P, SCS-E, (puncte conventionale, p.c.)

SCS- |Complianta |Relationare | Comportament | SCS- Complianta | Relationare | Comportament
P |lareguli sociald prosocial E la reguli sociala prosocial

G.C. 1,6 1,6 1,6 G.C. 3,7 2,0 2,0

G.E. 1,8 1,8 1,7 G.E. 4,0 41 4,3

Conform rezultatelor obtinute (Anexa 11), constatim ca prescolarii au obtinut rezultate
medii la relationare sociala din cadrul SCS-P, iar parintii acestora au obtinut rezultate la nivel
mediu pentru componenta comunicarii la Chestionarul SCE. De exemplu, acesti prescolari
coopereaza Uneori cu ceilalti copii in joc, uneori propun celorlalti copii jocuri noi. Parintii acestora
partial transmit mesaje referitoare la organizarea si realizarea unor activitati cu institutia partenera,
analizeaza, discuta partial diverse situatii intamplate cu propriii COpii.

Prescolarii care foarte des au grija de jucariile celorlalti, care gasesc foarte des ajutor
minim din partea parintelui, solutii potrivite pentru a rezolva conflictele cu alti copii, au parinti ai
caror creativitate in cadrul parteneriatului educational este prezenta si se manifestd la un nivel
inalt. Ei cautd si propun solutii originale pentru rezolvarea unor situatii-problema aparute in
programul activitatilor. Prescolarii care raspund adecvat la solicitarile parintilor, strang jucariile la
finalul jocului fara sa li se spuna, respecta regulile si instructiunile care li se dau foarte des au
scoruri ridicate la complianta la reguli. Ei au parinti care au nivel inalt la componenta
conformitatii, respecta procedurile, actiunile, activitatile formale, nonformale, informale
planificate pentru a valorifica interesele copilului; sunt convinsi cd@ acordarea prioritatii
activitatilor formale, informale, nonformale planificate contribuie la dezvoltarea personalitatii

copilului.
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Parintii cu un scor scazut la componenta eficienta nu analizeaza faptele impreuna cu copiii,
nu discutd rezultatele, nu evitd etichetarile, blamarile pentru a se autocorecta, nu compara
informatiile anterioare cu cele recente care sa le permita sa ia decizii relevante si sa manifeste
atitudini corespunzatoare fatd de propriul copil. Prescolarii care au obtinut nivel scazut de
dezvoltare a premiselor pentru competentele sociale, pentru comportament prosocial, foarte rar
impart jucdriile cu ceilalti copii fara sa li se spuna, foarte rar isi cer iertare pentru comportamentele
gresite, rar spun complimente altor copii, nu 1i ascultd pe ceilalfi copii, si nu ajuta la diferite
activitati din casa.

Comparatia rezultatelor la variabilele comunicare si complianta la reguli ne permite sa
constataim dinamica pozitiva. Astfel, prescolarii au obtinut rezultate scazute la comportament
prosocial din cadrul SCS-P, iar parintii acestora au obtinut rezultate la nivel scdzut pentru
componenta coeziune si coerenta conform Chestionarului 5CE. Acesti parinti nu analizeaza
avantajele si/ sau dezavantajele actiunilor realizate in cadrul parteneriatului cum ar fi lectoratele,
sedintele cu parintii, mesele rotunde, nu 1isi formeaza convingeri clare despre eficacitatea
parteneriatului in urma realizarii activitatilor pentru fortificarea grupului, nu sunt multumiti de
implicarea unui numar mare de participanti in procesul desfasurarii atelierelor de lucru,
seminarelor, work-shopuri. Parintii cu un nivel scazut la componenta COeziune si coerenta nu
manifestd dispozitie buna in urma realizarii cu succes a activitatilor in cadrul parteneriatului, nu
respecta consecutivitatea actiunilor in atingerea obiectivelor planificate in cadrul parteneriatului,
nu sunt responsabili de activitdtile planificate n parteneriat.

Analiza rezultatelor experimentale obtinute la etapa initiald de constatare, elucideaza
necesitatea elaborarii si implementarii unui proiect de colaborare gradinita-familie, care sa
optimizeze socializarea prescolarilor, pe de 0 parte, si cooperarea dintre familia prescolarilor si

gradinita, pe de alta parte.

3.3. Eficientizarea socializarii prescolarilor prin dezvoltarea parteneriatului educational
gradinita-familie

In urma implementirii experimentului constatativ, am realizat un experiment formativ
pentru a atinge scopul propus in cercetarea noastrd. Experimentul formativ a fost alcatuit din
activitati educative care s-au regasit in Modelul pedagogic de socializare a prescolarilor prin
valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie.

Scopul experimentului formativ a constat in implementarea Modelului pedagogic SPPE
prin Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea

prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”.
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Obiectivele experimentului formativ:

1. Implementarea Modelului pedagogic SPPE si a Proiectului strategic de valorificare a
parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare”
orientat spre eficientizarea socializarii prescolarilor din esantionul experimental.

2. Monitorizarea implementarii Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului
educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare” elaborat.

Derularea experimentului formativ s-a axat pe valorificarea eficacitatii Modelului
pedagogic SPPE a activitatilor la prescolari, cadre didactice si parin{i din cadrul Proiectului
strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic,
cu mare, spre socializare” (Anexa 12). Interventiile formative s-au efectuat pe un esantion de 62
prescolari, 62 de parinti si 3 cadre didactice de la Scoala Gimnaziald Nr. 5 Sighetu Marmatiei.

In cadrul Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare spre socializare” elaborat si implementat cu scopul
de a spijini si promova cooperarea eficientd si constructiva a cadrelor didactice din gradinita si
familie in vederea asigurarii continuitatii n eficientizarea socializarii prescolarilor am desfasurat
trei programe formative: Program formativ pentru cadre didactice ,,impreuna pentru un viitor mai
sociabil” (Anexa 12.1), Program formativ pentru parinti ,,impreuna explorim si socializim”
(Anexa 12.2.) si Program formativ pentru prescolari ,,Copilarie, prietenie, empatie” (Anexa 12.3).

Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea
prescolarilor ,, Cu mic, cu mare spre socializare” a cuprins activitdti realizate preponderent pentru
anumiti beneficiari directi, atit parinti, cat si cadre didactice, axate pe formarea competentelor
parentale si profesionale ale acestora, dar a inclus si activitdti comune dintre partenerii
educationali, orientate spre fortificarea cooperarii pe problema optimizarii socializarii
prescolarilor.

Activitatile realizate cu prescolarii au fost desfasurate prin implicarea in comun a parintilor
st a cadrelor didactice, fapt ce a asigurat o cooperare benefica pentru toti beneficarii implicati in
proiect si atingerea scopului propus.

Pentru a spori motivatia parintilor si a cadrelor didactice de a se implica in Proiectul
strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic,
cu mare, spre socializare” am venit cu urmatorul argument: Eficientizarea socializarii
prescolarilor va permite valorificarea de catre prescolar a unui bagaj de cunostinte,
comportamente, ce vizeaza respectarea regulilor in grupa si acasa, relationarea sociala cu alti copii

de aceeasi varsta si cu adultii, dezvoltarea comportamentelor prosociale.
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Proiect strategic de valorificarea parteneriatului
educational pentru socializarea prescolarilor
..Cu mic, cu mare, spre socializare”

h

Program formativ Program formativ Program formativ
pentru cadre didactice: pentru prescolari pentru parinti:
»impreuni pentru o viati ,»Copildrie, prietenie, = ,impreuni exploram si

mai sociabila™ empatie™ socializam™

Activitati integratoare pentru cadre didactice, prescolari, parinti

Fig. 3.23. Programele pentru varii categorii de beneficiari din cadrul Proiectului strategic
de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu

mare, spre socializare”

Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea
prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare” este un proiect prin care se urmareste
optimizarea si valorizarea tuturor aspectelor mentionate, prin desfasurarea unor activitati
educationale ale cadrelor didactice prin cooperare cu parintii; asigurand eficientizarea socializarii
prescolarilor si facilitand o adaptare optima a acestora in societate.

Scopul Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”: spijinirea §i promovarea
cooperarii eficiente si constructive a cadrelor didactice din gradinita si familie in vederea asigurarii
continuitdtii in eficientizarea socializarii prescolarilor.

Obiectivele Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea pregcolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”: participarea cadrelor didactice si
parintilor la diverse forme comune de activitate axate pe specificul eficientizarii socializarii
prescolarilor; stimularea interesului parintilor de a participa la activitatile de eficientizare a
socializarii copiilor desfasurate in gradinitd; Imbunatatirea comunicarii dintre cadre didactice si
parinti in vederea valorificarii parteneriatului gradinita-familie axat pe eficientizarea socializarii
prescolarilor; organizarea si desfasurarea diverselor activitati (mese rotunde, atelier de lucru,
consultatie psihopedagogice de grup, drumetie, serbare, spectacol, lectorat, seminar, concurs,
vizita) ce vizeaza problema eficientizarii socializarii prescolarilor cu implicarea activa a parintilor,

cadrelor didactice si prescolarilor.
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Rezultatele preconizate ale Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului
educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”: asigurarea
continuitatii dintre activitatea desfasurata la grupa de cadrele didactice si cea de acasa cu familia
in procesul de eficientizare a socializarii prescolarilor; cresterea nivelului premiselor pentru
competentele sociale si implicit eficientizarea socializarii; sporirea interesului cadrelor didactice
si a parintilor fatd de problema asigurdrii continuitatii interventiilor educative in eficientizarea
socializarii prescolarilor. Printre formele relevante de parteneriat dintre agentii educationali
preocupati de eficientizarea socializarii la prescolari, implementate in cadrul Proiectul strategic
de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare,
spre socializare” nominalizam:

» Masa rotunda: ,,Oportunitatile parteneriatului gradinita-familie 1n eficientizarea socializarii
prescolarilor”;

» Drumetie: ,,La pas prin poienita!”;

» Lectorat pentru cadre didactice si parinti: ,,Continuitatea in formarea la prescolari a
compliantei la reguli in grupa si acasa si implicit a eficientizarii socializarii”;

» Consultatie psihopedagogica de grup: ,,Pregatirea parintilor si a cadrelor didactice pentru
gestionarea eficienta a situatiilor de nerespectare a regulilor”;

» Spectacol: ,,Cu mic, cu mare, poftiti la serbare!”;

Y

Seminar: ,,Imbunétatirea relationarii sociale prin joc”;

Y

Atelier de lucru: ,,Valentele noilor tehnologii digitalizate in optimizarea relationdrii sociale
st implicit a eficientizarii socializarii prescolarilor’;

Concurs: ,,Sandvich-uri haioase si tare gustoase”;

Vizita la la muzeu (locul de munca a unui parinte): ,,Prescolarul de azi-adultul de maine”;
Seminar:,,Optimizarea comportamentului prosocial prin povesti”;

Spectacol: ,,Adulti in miniatura!”;

YV V. V VYV V

Masa rotunda: ,,Impactul cooperarii gradinitd-familie asupra eficientizarii socializarii
prescolarilor”.

In desfisurarea Mesei rotunde ,Oportunititile parteneriatului gradiniti-familie in
eficientizarea socializarii prescolarilor” am urmadrit motivarea parintilor si a cadrelor didactice in
vederea implicarii eficiente in Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational
pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare”, cadrele didactice si parintii
au fost rugati sa exprime ideile, notiunile, expresiile (prin metoda braistorming, furtund in creier)
care le vin Tn minte atunci cand se gandesc la conceptul de parteneriat. De asemenea, parintii si

cadrele didactice sunt rugati sd argumenteze care este importanta in viziunea lor a parteneriatului
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gradinita-familie in eficientizarea socializarii copiilor de varstd prescolara. Au fost identificate
formele de parteneriat educational relevante in acest sens, periodicitatea intdlnirilor, necesitatile si
subiectele ce prezintd interes, modalitatile de comunicare dintre parteneri etc.

Lectoratul pentru cadre didactice si parinti: ,,Continuitatea in formarea la prescolari a
compliantei la reguli In grupa si acasa si, implicit, a eficientizarii socializdrii” a debutat cu
vizualizarea unui set de reguli. Parintii si cadrele didactice sunt rugati sd argumenteze daca
folosesc astfel de reguli acasa si in grupa. Apoi este abordata problema continuitatii respectarii
regulilor atat acasa, cat si la gradinita, identificand modalitati de a formula corect aceste reguli.
Este evidentiatd importanta omiterii cuvantului ,,nu” in formulare si identificarea beneficiilor (pe
termen scurt si pe termen lung) ce tin de respectarea regulilor de la varsta prescolara. Ulterior, s-a
propus parintilor si cadrelor didactice activitate in grup, in vederea formularii unor reguli concrete
care vor fi folosite acasa si la grupa.

Pe parcursul deruldrii Programului strategic de valorificare a parteneriatului educational
pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare” am urmadrit realizarea in
colaborare cu parintii, cadrele didactice si prescolarii a activitatilor atat in mediul formal, informal

si nonformal: concursuri: ,,Sandvich-uri haioase si tare gustoase”, serbare: ,,Cu mic, cu mare,

"ﬁ ",

poftiti la serbare!”, scenete: ,,Adulti in miniaturd!”, drumetie: ,,La pas prin poienitd”, vizita:
,.Prescolarul de azi-adultul de maine”. In cadrul acestor activitati am implementat diverse metode
precum: conversatia, explicatia, descrierea, povestirea, exercitiul, dramatizarea etc.; am aplicat
diverse forme de organizare a activitatilor: grup, perechi, echipe, individual; am folosit varii
mijloace de nvatdmant, printre care s-au remarcat cele imagistice, audio-vizuale; am aplicat
tehnici didactice: braistorming, explozia stelara, etc. toate aceste metode, forme, mijloace, tehnici
au fost orientate spre optimizarea compliantei la reguli, imbunatatirea relatiilor sociale, a
comunicdrii, a sferei emotionale, a cunostintelor, dezvoltarea comportamentelor prosociale.

De asemenea, in cadrul Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational
pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare” am pus accent pe
implementarea de catre parinti si cadre didactice a demersului orientat spre eficientizarea
socializarii. Este necesar de a porni de la nivelul real de dezvoltare a premiselor competentei
sociale a fiecarui prescolar si personalizarea interventiilor educationale pentru fiecare prescolar in
parte. Actiunile realizate in comun cu pdrintii a favorizat o crestere semnificativd a unor
comportamente la copii, ce {in de frecventa respectarii regulilor, si anume: acceptd mai des cu
usurintd schimbarea regulilor in grupd, se conformeaza mai des la regulile de joc In grupa, strang

uneori jucdriile la finalul jocului fard sa li se spund, iar acasa raspund adecvat des la solicitarile

parintilor, respecta uneori regulile si instructiunile primite de parinti, inteleg uneori consecintele
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nerespectarii regulilor. Si in ceea ce priveste relationarea sociala s-a observat o crestere in
frecventa comportamentelor: acasa uneori povestesc despre colegii de gradinita, invitd des alti
copii sa se joace Tmpreunad, propun uneori celorlalti copii jocuri noi; iar la grupa se joaca uneori in
grupuri mari cu mai mult de trei copii, coopereaza cu alti colegi cand se joaca si uneori participa
in activitati de grup timp de minim 15 minute. Frecventa comportamentelor prosociale a aratat, de
asemenea, o crestere: in grupa des 1si cer iertare pentru comportamentele gresite; daca li se cere,
ajuta cadrul didactic cu diferite sarcini de la grupa precum impartirea de rechizite; ofera uneori
spontan ajutorul unui coleg; si acasa: uneori impart jucariile cu alti copii fara sa li se spuna, spun
complimente altor copii, 1i ascultad pe ceilalti.

In desfasurarea consultatiilor de grup — ,,Pregitirea parintilor si a cadrelor didactice pentru
gestionarea eficienta a situatiilor de nerespectare a regulilor” — s-au exemplificat situatii practice
de acasa si din grupd, cu focusarea pe gestionarea eficientd a situatiei si a rutinei In respectarea
regulilor. In cadrul seminarelor, cadrele didactice si parintii au ficut cunostinta cu un set de jocuri
axate pe imbunatatirea relationarii sociale si a eficientizarii socializarii prescolarilor; s-au
identificat modalitatile de valorificare a jocurilor in vederea imbunatatirii relationdrii sociale si a
eficientizdrii socializdrii prescolarilor: jocuri: ,,Turnul, din cuburi”; ,,Trenuletul”; ,,Castelul”;
jocuri de rol: ,,La piata”, in parc”, ,,La ski”; jocuri de miscare: ,,Pasarica muta-{i cuibul”, ,,Mi-am
pierdut o batistutd”, ,,Frumoasa-i, frumoasa-i”, precum si familiarizarea lor cu un set de povesti
axate pe optimizarea comportamentelor prosociale si eficientizarea socializdrii prescolarilor. Au
fost identificate modalitati de valorificare a povestilor in vederea optimizarii comportamentului
prosocial si a eficientizarii socializarii prescolarilor: ,,Ascultd-l1 pe Findus” de Sven Nordqvist,
,,Asta e al meu” de Michel Van Zeveren, ,,.Bruno. Emotiile ne unesc” de Andreea Chiru-Maga,
,»Ce poti face cu o idee” de Kobi Yamada.

S-a argumentat importanta jocului si a povestilor in eficientizarea socializarii prescolarilor,
parintii fiind motivati sa se joace mai mult cu proprii copii acasd, fapt ce va facilita nu doar
dezvoltarea premiselor pentru competentele sociale si eficientizarea socializarii, dar si sporirea
calitatii relatiei parinti-copii. Acestia au fost orientati sd surprinda potentialul mesajului din fiecare
poveste in eficientizarea relationdrii parinte-copil, cadru didactic-copil, copil-copil; sa elucideze
valentele formative ale povestilor. In acest atelier de lucru ne-am axat pe eficientizarea socializarii,
pe identificarea tehnologiei moderne si utilizarea neabuziva a calculatorului, tabletei, laptopului

pentru jocuri pe softuri si platforme precum EduPedu, Piticlic, Wordwall.
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Proiect strategic de valorificarea parteneriatului educational pentru socializarea
prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare™

. . ' — . N
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Fig. 3.24. Schema Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru

socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”
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Scopul Programului formativ pentru cadre didactice , Impreund pentru un viitor mai
sociabil”: sprijinirea cadrelor didactice in vederea constientizarii i asumarii rolului educational si
implicarea lor Tn optimizarea socializarii prescolarilor pentru integrarea cu succes a acestora in
viata sociala.

Obiectivele Programului formativ pentru cadre didactice ,, fmpreund pentru un viitor mai
sociabil”’: constientizarea importantei dezvoltarii sociale la prescolari prin activitatile de la
gradinitd; cunoasterea individuald a copiilor prin comportamentele si manifestarile sociale,
urmarind manifestarea lor in gradinita; valorificarea unor metode, tehnici, mijloace eficiente
pentru dezvoltarea sociald a copiilor de varstd prescolard; identificarea unor solutii comune in
planificarea activitatilor instructiv-educative; studierea unor documentare, lucrari de specialitate
in vederea realizarii unor dezbateri pe teme date ce vizeaza socializarea prescolarilor; valorificarea
experientelor profesionale, personale, a schimbului de experienta privind optimizarea socializarii
prescolarilor; exprimarea opiniei participantilor cadrelor didactice cu privire la actiunile
intreprinse in cadrul programului.

Printre formele de organizare implementate in cadrul Programului formativ pentru cadre
didactice ,,fmpreund pentru un viitor mai sociabil” nominalizam:

v Masa rotunda: ,,Copiii si socializarea”;
v" Seminar ,,Optimizarea socializarii prescolarilor prin activitatile instructiv-educative”;
v’ Lectorate ,Importanta regulilor 1in activititile cu prescolarii”, ,,Dezvoltarea
comportamentului prosocial”;
v" Consultatii de grup ,,Relationarea sociala la varsta prescolarda - conditie in optimizarea
socializarii prescolarilor” ;
v' Training ,, Valorificarea jocului in eficientizarea socializarii”, ,,Povestile - sursa de
eficientizare a socializarii prescolarilor”;
Dezbatere: exemple de bune practici ,,Situatii fel de fel!”;
Atelier de lucru ,,Arta confectionarii materialelor didactice”;

Webinar ,,Rolul cadrelor didactice in consilierea parintilor prescolarilor”;

AR NERNEEN

Sedinta ,,Implicarea face diferenta”.

In desfasurarea mesei rotunde ,,Copiii si socializarea” am urmarit identificarea aspectelor
esentiale cu privire la importanta eficientizarii socializarii prescolarilor. Activitatea a debutat cu
vizionarea unui filmulet educativ despre cum sa crestem copii increzatori iar cadrele didactice au
fost invitate sa identifice valorile pentru a creste copii increzatori. S-au oferit informatii teoretice
si practice cu privire la competentele sociale, care sunt premisele pentru a dezvolta competenta

sociald la varsta prescolara. De asemenea, cadrele didactice au fost rugate sa fizioneze filmuletul
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educativ ,,Copiii si socializarea”. La finalul activitatii, cadrele didactice au fost invitate sa
completeze Fisa de observare a socializarii prescolarilor si SCS-E pentru a identifica problemele
cu care se confruntd cadrele didactice in dezvoltarea socializarii prescolarilor. Seminarul
»Optimizarea socializarii prescolarilor prin activitatile instructiv-educative” a debutat cu
identificarea comportamentelor care determind nivelul de socializare a prescolarilor dupa care s-
au prezentat In general raspunsurile obtinute la Fisa de observare a socializarii prescolarilor si la
SCS-E. Lectoratul ,,Jmportanta regulilor in activitatile cu prescolarii” a debutat cu o prezentare
despre regulile la varsta prescolara si impactul acestora in dezvoltarea sociala, pentru a evidentia
importanta respectarii regulilor pentru o dezvoltare sociald adecvata la varsta prescolara. Ulterior,
a avut loc dezbaterea cu scopul de a exemplifica formularea unor reguli benefice la grupi. in
desfasurarea conmsultatiilor de grup ,Relationarea sociala la varsta prescolara - conditie in
optimizarea socializarii prescolarilor”, s-au exemplificat situatii practice din grupd, cu focusarea
pe gestionarea eficienti a situatiilor ivite in cadrul activititilor de joc. In cadrul training-urilor
,, Valorificarea jocului in eficientizarea socializarii” si ,,Povestile - sursda de eficientizare a
socializarii prescolarilor” s-a pus accent pe valorizarea jocului si a povestilor cu scopul optimizarii
socializarii prescolarilor. In dezbaterea: exemple de bune practici ,,Situatii fel de fel!” cadrele
didactice au fost rugate sa discute problemele cu care se confrunta la grupa pentru a gasi solutii
optime. S-au oferit exemple de buna practica care sa faciliteze procesul de optimizare a socializarii
prescolarilor. In cadrul atelierului de lucru ,,Arta confectiondrii materialelor didactice” s-a pus
accent pe o participare activa in randul cadrelor didactice confectionand mijloace didactice din
optimiza socializarea prescolarilor. Webinarul ,,Rolul cadrelor didactice in consilierea parintilor
prescolarilor”, cadrele didactice au fost rugate sa vizioneze un film educativ pentru a evidentia
rolul pe care il au in consilierea parintilor prescolarilor din grupd. Sedinta ,Implicarea face
diferenta” a avut ca scop evaluarea sumativa a programului, prezentarea rezultatelor privind
nivelul final de dezvoltare a socializarii prescolarilor, in urma rezultatelor obtinute la SCS-E si
Fisa de observare a socializarii prescolarilor. S-au purtat discutii cu referire la idei de perspectiva,
a punctelor tari si a punctelor slabe, a oportunitétilor avute in urma programului.

De asemenea, in cadrul Programului formativ pentru cadre didactice ,, Impreund pentru un
viitor mai sociabil”, am pus accent pe urmatoarele aspecte: implementarea de catre cadrele
didactice a activitatilor instructiv-educative care sa optimizeze socializarea prescolarilor pornind
de la nivelul real de dezvoltare al fiecarui prescolar in parte tinand cont de componentele
socializarii. In urma actiunilor realizate in comun cu cadrele didactice, s-a observat la copii o

crestere evidenta a manifestarilor cognitiv-comportamentale ce tin de respectarea regulilor la
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grupa; se conformeazd mai des la regulile de joc in grupa; strang jucariile la finalul jocului fara sa
li se spund; sugereaza noi variante de joc, propun des celorlalfi copii jocuri noi; iar la grupa se
joaca uneori in grupuri mari cu mai mult de trei copii; inteleg situatia oamenilor aflati in situatii
diferite; deosebesc persoanele dupa diferite criterii (gen, varsta, etc.); rezolva problemele aparute
in interactiunea cu copiii, fara sa-1 implice pe adult. Sunt in dezvoltare si manifestarile afectiv-
volitive si anume ci la necesitate interactioneaza liber cu persoanele cunoscute. In dezvoltare sunt
si manifestarile comunicativ-sociale: stabilesc din proprie initiativa relatii pozitive si de respect cu
copiii apropiati ca varstd; respecta regulile grupului de joc; vorbesc despre emotiile sale pozitive
si/sau negative (bucurie, tristete, furie); manifesta toleranta fata de ceilalti care apartin altor etnii
sau copii cu CES.

Scopul Programului formativ pentru paringi ,, Impreund exploram i socializam’:
dezvoltarea competentelor parentale pe problema eficientizarii socializarii copiilor de varsta
prescolara si a asigurarii continuitatii interventiilor educationale in mediul familial.

Obiectivele Programului formativ pentru parinti ,, Impreund explordm si socializam’:
informarea si familiarizarea parintilor cu privire la beneficiile socializarii prescolarilor; facilitarea
intelegerii de cétre parinti a activitatilor de eficientizare a socializarii desfasurate in gradinita si a
specificului acestora; sporirea implicarii familiei in procesul de eficientizare a socializarii
prescolarilor; valorificarea experientei pozitive dobandita de parinti in relatiile cu copiii lor prin
evidentierea bunelor practici; promovarea necesitatii prescolarilor de a li se citi acasa de catre
parintii lor pentru eficientizarea socializarii acestora; valorificarea jocului in familie cu scopul
eficientizarii socializdrii prescolarilor; impartdsirea cu pdrintii a importantei jocului in mediul
familial si prezentarea de resurse relevante in acest sens; recomandarea activitatilor ludice in
familie cu scopul eficientizarii socializarii prescolarilor.

Printre formele de organizare implementate in cadrul Programului formativ pentru paringi
,,fmpreund exploram si socializam” nominalizdm:

v Masa rotunda ,,Socializam si pe copii 1i ajutam!”;

v' Lectorat ,,Dezvoltarea socializarii la varsta prescolard”; ,,Relatiile prescolarilor cu ceilalti”;
,Despre reguli la varsta prescolard”; ,,Comunicarea in dezvoltarea comportamentului
prosocial”;

v Consultatii individuale ,,Diferiti, dar egali”; ,,Si eu stiu, si eu vreau, si eu pot!”; ,,Unici si
diferifi n acelati timp!”;

v' Training ,.Joc si joaca!”; ,,Povesti cu tilc pentru prescolari!”;

<\

Atelier de lucru ,,Arta modelarii”;

v" Sedinta cu parinti ,,Parintii - parteneri ai educatiei”.

128



In desfasurarea Mesei rotunde ,,Socializim si pe copii ii ajutim” am urmirit motivarea
parintilor in vederea implicarii eficiente in educarea propriilor copii cu accent pe optimizarea
socializarii. De asemenea, parintii au fost rugati sa isi exprime parerea cu privire la modul in care
considera ei ca pot sa isi sprijine copilul acasd pentru a-1 ajuta sa isi optimizeze socializarea.
Lectoratele ,,Dezvoltarea socializarii la varsta prescolara”, ,,Relatiile prescolarilor cu ceilalti”,
»Despre reguli la varsta prescolara”, ,,Comunicarea in dezvoltarea comportamentului prosocial”
au debutat cu informarea paringilor cu privire la relatiile pe care pot sa le aiba prescolarii cu semenii
lor, cu copii mai mari, cu adultii; despre regulile si beneficiile acestora de a le utiliza acasa, modul
in care formularea regulilor duce la respectarea acestora; cum sa comunice eficient cu proprii copii
pentru a le dezvolta comportamentul prosocial. S-au desfasurat discutii pe baza intrebarilor
adresate de parinti pentru clarificarea unor situatii ivite. In desfasurarea consultatiilor individuale
,Diferiti, dar egali”, ,,S1 eu stiu, si eu vreau, si eu pot!”, ,,Unici si diferiti in acelati timp!” s-au
exemplificat situatii practice de acasa, cu focusarea pe gestionarea eficienta a situatiei. Parintii au
avut posibilitatea de a-si Tmpartasii propriile convingeri, situatii temeri in ceea ce priveste
socializarea propriului copil. In cadrul #rainig-urilor parintii s-au familiarizat cu un set de jocuri
axate pe imbunatatirea relationarii sociale si implicit a eficientizarii socializarii prescolarilor, s-au
identificat modalitatile de valorificare a jocurilor in vederea imbunatatirii relationarii sociale si a
eficientizarii socializarii prescolarilor, precum si cu un set de povesti specifice varstei prescolarilor
cu scopul de a optimiza socializarea prescolarilor. Atelier de lucru ,,Arta modelarii” parintii au fost
invitati sd confectioneze mijloace didactice pentru dezvoltarea sociald a prescolarilor, pe care le
pot folosi acasa in joaca cu copiii. Sedinta cu parinti ,,Parintii - parteneri ai educatiei” a avut ca
scop identificarea impactului cooperarii gradinitd-familie asupra optimizdrii socializarii
prescolarilor; astfel s-au evidentiat punctele tari/slabe ale programului formativ, s-au identificat
rezultatele obtinute la Figsa de observare a socializarii prescolarilor si SCS-P; impartagirea
propriilor experiente cu privire la derularea activitatilor din cadrul programului formativ.

In urma actiunilor realizate cu parintii, s-a observat la copii o crestere evidenti a
manifestarilor ce tin de nivelul socializarii: astfel s-au evidentiat manifestari foarte putine pentru
care prescolarii sa necesite sprijin in a le indeplini. Predomina manifestarile in curs de dezvoltare
si atinse: exprima emotiile pozitive, exprima nevoia de securitate in situatii de disconfort, cautand
adulfi In care au incredere; au o imagine pozitiva despre sine; 1si controleazd exprimarea
sentimentelor; Tmpartasesc celorlalfi emotiile sale prin verbalizare, joc si activitati artistice; cunosc
si folosesc formule de politete in comunicare; manifestd interes pentru comunicarea cu adultii;

aplica reguli in situatii noi §i In activitatea de joc, le explica, celorlati; interactioneaza din proprie
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initiativa cu semenii in diferite contexte; propun si initiaza jocuri i activitati care implicad mai mult

de un copil.

Scopul Programului formativ pentru prescolari ,, Copilarie, prietenie, empatie!”:

eficientizarea socializarii prescolarilor prin asigurarea cooperarii parintilor si a cadrelor didactice.

Printre tipurile de activitati organizate in cadrul Programului formativ pentru prescolari

,, Copilarie, prietenie, empatie! "nominalizam:

v

D N N NN

Activitati didactice: ,,Stupul de albine”; ,,Sunt mic, dar am un suflet mare”; ,,Gustari pentru
cel mai bun prieten”; ,,Nu te supara, cd nu e bine”; ,,Prieteni”; ,,Copacul prieteniei”;
»Palaria magica — solutii de rezerva”; ,,Povestea lui Lapinot!”; ,,Veveritele Masa, Dasa si
Sasa”; ,,Doi prieteni”— Anton Pann;

Activitati didactice integrate: ,,Emotiile Sarei”; ,,La ce sa ne asteptdm cand nu respectam
regulile”; ,,Cardul de gaste salbatice”; ,,Culorile prieteniei”; ,,Trupa de dans”; ,,Bucuria de
a fi copil”;

Activitati liber alese: ,,Pauza”; ,,Turnuri din cuburi”; ,,Alfii, Pufi si Pusu ne invata sa
rezolvam problemele dintre prieteni”; ,,Ordselul copiilor”; ,,Obiectul misterios”; ,,Linistit
ca un copac!”;

Activitati de dezvoltare personald: ,,Ami ne invata despre reguli”’; ,,A avea” sau a ,,nu avea”
o problemd”; ,,Bruno si Bruni au nevoie de ajutor”; ,,Pestisorul prietenos”; ,,Povestea
jucatorului de fotbal”; ,,Povestea prietenului meu”;

Excursii: ,,Exploram, ne distram, socializam!”;

Expozitii: ,,Curcubeul”;

Drumetie: ,,Ne plimbam, ne relaxam, regulile respectam!”;

Distractie sportiva: ,,invé‘;ém, ne jucam, ne distram”; ,,Cursa cu obstacole”.

In cadrul Programului formativ pentru prescolari ,, Copildrie, prietenie, empatie!” am

implementat urmatoarele tehnologii: metode: - verbale: conversatia, explicatia, descrierea,

povestirea, expunerea, dezbaterea; - practice: exercitiul, jocul, brainstorming, turul galeriei, cubul,

mana oarba; mijloace: - obiectuale: creioane, plastilind, acuarele, cuburi, carioci, foi A4, foi A3; -

imagistice: fise de activitate individuala, carte, planse; - audio-vizuale: laptop, videoproiector, TV;

forme de organizare a activitdtii subiectilor s-a realizat frontal, In grup, in pereche (diade),

individual.

Activitatile formale, informale si nonformale desfasurate cu prescolarii dar si impreuna cu

parintii si cadrele didactice au urmarit motivarea prescolarilor de a comunica intre ei, de a relationa

cu colegii, cu semenii dar si cu adultii, de a le dezvolta comportamentul prosocial, complianta la

reguli.
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Stimularea socializdrii prescolarilor coordonatd de cadrele didactice si parintii a fost
realizatd in conformitate cu rigorile si continuturile Proiectului strategic de valorificare a
parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre
socializare”.

Rezultatele ce urmeaza sa fie obtinute in urma aplicarii repetate a instrumentelor de
diagnosticare, ne vor permite validarea Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului
educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare” $i implicit a

Modelului Pedagogic SPPE.

3.4. Validarea experimentald a Modelului pedagogic de socializare a prescolarilor prin
valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie

Scopul experimentului de control consta in evaluarea repetatd a socializarii si a
parteneriatului educational in urma implementarii Proiectului strategic de valorificare a
parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre
socializare”.

Obiectivele etapei de control a experimentului pedagogic:

- diagnosticarea nivelului final de detinere a progresului socializarii prescolarilor;

- analiza, compararea si interpretarea datelor experimentului constatativ si de control, atat
in cadrul grupei experimentale cat si de control.

Metodele de cercetare aplicate in cadrul experimentului de control au fost: chestionarea,
observatia; pentru validarea rezultatelor am implicat prelucrarea statisticd a rezultatelor
experimentale.

Unul dintre obiectivele experimentului de control a vizat diagnosticarea nivelului final de
eficientizare a socializarii prescolarilor. Determinarea nivelului final privind progresul socializarii
prescolarilor s-a axat pe urmdtoarele dimensiuni: complianta la reguli, relationare sociald,
comportament prosocial.

Pentru diagnosticarea nivelului final de eficientizare a socializarii prescolarilor precum si
nivelul parteneriatului educational gradinitad-familie am utilizat urmatoarele instrumente: SCS-P,
SCS-E, Fisa de observare a socializarii prescolarilor, Chestionarul 5CE.

Esantionul experimental a fost format din 124 prescolari, 124 parinti, 6 cadre didactice
dintre care 62 de prescolari, 62 parinti ai acestor copii, 3 cadre didactice au constituit grupa
experimentala (G.E.) si 62 prescolari, 62 parinti ai acestor copii si 3 cadre didactice au cuprins

grupa de control (G.C.).
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Datele experimentale s-au analizat in baza indicatorilor de performanta, raportati la criterii
ce au condus la determinarea nivelului final de eficientizare a socializarii prescolarilor si la
evaluarea parteneriatului educational gridiniti-familie. In baza acestora au fost determinate
nivelurile progresului socializarii prescolarilor: necesita sprijin (scazut), in dezvoltare (mediu) si
atins (Inalt) iar evaluarea parteneriatului educational gradinita-familie pe 3 nivele: scazut, mediu,
inalt.

In continuare, prezentim rezultatele obtinute in etapa de control, pentru grupul
experimental si grupul de control, la Fisa de observare a socializarii prescolarilor.

Tabelul 3.18. Repartitia subiectilor la Fisa de observare a socializarii prescolarilor (parinti,
cadre didactice) la etapa de control (nr., %)

Grup Nivel Nivel Nivel Grup Nivel Nivel Nivel
parinti scazut mediu | Tnalt cadre scazut mediu inalt
ntr| % |nr| % |nr| % didactice nr % nr
de control 42167,74| 14 | 22,58 | 6 | 9,67 |de control 42 167,74 |14 122,58| 6 | 9,67
experimental | 0 0 3 | 4,83 |59 |95,16 | experimental | 0 0 4 | 6,45 | 58|93,54

in Tabelul 3.18. sunt reflectate rezultatele finale ale socializarii conform Fisei de observare
a socializarii prescolarilor (parinti si cadre didactice), pentru grupul de control si grupul
experimental. Se poate constata ca prescolarii din grupul de control — 67,74% — au un nivel scazut
de socializare, iar din grupul experimental 95,16% dintre prescolari au un nivel inalt de socializare.
Nici un prescolar din grupul experimental nu are un nivel scazut de socializare. Rezultatele Figei
de observare a socializarii pregcolarilor— parinti, cadre didactice pentru grupul de control si
grupul experimental demonstreaza ca prescolarii din grupul de control au majoritatea (67,74%)
nivel scazut de socializare si au nevoie de sprijin din partea adultilor pentru a realiza sarcinile
corespunzator. Prescolarii din grupul experimental — 93,54% — au un nivel inalt de socializare si
6,45% au obtinut nivel mediu de socializare.

Tabelul 3.19. Media obtinuta la dimensiunile socializarii conform Fisei de observare a
socializarii prescolarilor in etapa de control (p.c.)

. . . . . Dimensiunea
Completat Dimensiunea cognitiv- Dimensiunea o .
Grup y . e o comunicativ-
de comportamentala afectiv-volitiva -
sociala

Srinti de control 1,60 154 1,62
panimt experimental 2,49 2,69 253
cadre de control 1,60 1,58 1,63
didactice | experimental 2,47 2,56 2,51

Tabelul 3.19. aratd mediile obtinute pe dimensiunile socializarii conform Figei de
observare a socializarii prescolarilor atat pentru parinti, cat si pentru cadre didactice, din grupul

de control si grupul experimental. Cea mai mare medie — 2,69 p.c. — este obtinuta la dimensiunea
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afectiv-volitiva pentru grupul experimental — parinti. Cea mai micd medie — 1,54 p.c. — este
obtinuta tot la dimensiunea afectiv-volitiva, dar la grupul de control — parinti.

In continuare, prezentim rezultatele obtinute la etapa de control pentru grupul experimental
si grupul de control, la SCS-P.

Tabelul 3.20. Raspunsurile subiectilor 1a SCS-P, in etapa de control (dupa programul
formativ) G.E. si G.C. complianta la reguli (nr., %)

Dimensiunea Iﬁfirfgftz Foarte rar Uneori Foarte des inﬁ)%%iﬂ?]a
Item GC. |GE.|GC.| GE.| GC. |GE.| GC | GE. | GC | GE.
1 |nr 9 0 27 0 11 10 12 26 2 25
% | 14,5 0 43,5 0 17,7 | 16,1 | 19,3 | 41,9 | 3,2 | 40,3
. 2 |nr 18 0 17 0 12 2 13 6 2 54
fa) % 29 0 27 0 19,3 | 3,2 | 20,9 9,6 32 | 87,0
e 3 |nr 29 0 8 0 14 2 11 3 0 57
= %[ 467 [ 0 | 13 | 0 [225[32 177 ] 48 | 0 | 919
‘g’ 4 |nr 36 0 5 0 13 2 8 6 0 54
= % 58 0 8 0 21 32 | 12,9 9,6 0 87
% 5 |nr 33 0 6 0 15 4 8 35 0 23
© % | 53,2 0 9,6 0 241 | 6,4 | 129 | 564 0 37
6 |nr 32 0 8 0 12 2 9 2 0 58
% | 51,6 0 22 0 19,3 | 3,2 | 145 3,2 0 93,5
7 | nr 3 0 12 0 25 0 15 0 6 62
% 4.8 0 19,3 0 40,3 0 24,1 0 9,6 | 100

Datele experimentale privind rezultatele obtinute la complianta la reguli pentru SCS-P
prezentate Tn Tabelul 3.20., precum si raspunsurile si mediile obtinute, reflectd tabloul potrivit
caruia un numar semnificativ de subiecti din grupa de control foarte rar sau uneori realizeaza
comportamente care se refera la reguli, iar din grupa experimentald, un procentaj foarte mare
reuseste sa indeplineasca sarcinile referitoare la reguli. Toti prescolarii din grupul experimental
(100%) aproape intotdeauna se feresc de situatiile despre care li se spune ca sunt periculoase.
Aproape intotdeauna intrerup o activitate atunci cand li se spune majoritatea prescolarilor din
grupul experimental (93,5%). Aproape intotdeauna respecta regulile si instructiunile care li se dau
cea mai mare parte dintre prescolarii grupului experimental (91,9%). Aproape intotdeauna strang
jucdriile la finalul jocului, fara sa li se spuna, 87% dintre prescolarii grupului experimental.

Datele experimentale privind rezultatele obtinute la relationare sociala pentru SCS-P sunt
prezentate in Tabelul 3.21. Astfel, se poate constata ca nici un prescolar din grupul experimental
nu are frecventa de aproape niciodata in comportamentele relationarii sociale. Cei mai multi
prescolari din grupul experimental (83,8%) aproape intotdeauna propun celorlalti copii jocuri noi

si 59,6% foarte des invita alti copii sa se joace impreuna. La prescolarii din grupul de control
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predomina frecventa comportamentelor pentru complianta la reguli aproape niciodata si foarte

rar, urmata de uneori.

Tabelul 3.21. Raspunsurile subiectilor la SCS-P, in etapa de control (dupa programul
formativ) G.E. si G.C. relationare sociali (nr., %)

Dimensiunea rﬁ&rggftz Foarte rar Uneori Foarte des inﬁ%%iﬁia
Item G.C. | GE. G.C GE. | G.C GE. | GC. | GE. G.C G.E.

g nr 26 0 5 0 21 10 10 32 0 20

% | 41,9 0 8 0 33,8 16,1 16,1 51,6 0 32,2

9 nr 14 0 8 7 24 14 16 21 0 20

s % | 225 0 12,9 11,2 38,7 22,5 25,8 | 33,8 0 32,2
£ 10 nr 19 0 11 0 27 0 5 44 0 18
% % | 30,6 0 17,7 0 435 0 8 71 0 29
‘é 1 nr 35 0 7 0 12 2 8 22 0 30
g % | 56,4 0 11,2 0 19,3 3,2 12,9 35,4 0% 61,2
= 12 nr 29 0 11 0 15 6 7 37 0 19
a % | 47,7 0 17,7 0 24,1 9,6 11,2 59,6 0 30,6
13 nr 0 0 0 0 0 0 2 0 60 62

% 0 0 0 0 0 0 3,2 0 96,7 100

14 nr 20 0 13 0 23 3 6 7 0 52

% | 32,2 0 21 0 37 4,8 9,6 11,2 0 83,8

In Tabelul 3.22. sunt prezentate rezultatele obtinute la SCS-P, comportament prosocial atat

pentru grupul experimental, cat si pentru grupul de control.

Tabelul 3.22. Raspunsurile subiectilor la SCS-P, in etapa de control (dupa programul
formativ) G.C. si G. E. comportament prosocial (nr.,%0)

Dimensiunea Ap_roapg Foarte rar Uneori Foarte des . Aproape
niciodata intotdeauna

Item GC. |GE. | GC. |GE. | GC. | GE. |G.C.| GE. | G.C. | GE.

15 nr 39 0 3 0 14 1 5 8 0 53
% 62,9 0 4,8 0 225 | 16 8 13 0 85,4

16 nr 6 0 37 0 15 3 4 54 0 5
< % 9,6 0 59,6 0 241 | 48 | 6,4 | 87,0 0 8
Sl17 [nr [ 16 | 0 [16 [ 0 [29 [ 2 | 1 [ 3 | 0 29
g % 25,8 0 25,8 0 46,7 | 32 | 16 50 0 46,7
< | 18 nr 43 0 0 0 14 10 5 50 0 2
e % 69,3 0 0 0 225 | 16,1 8 80,6 0 3,2
g 19 nr 10 0 21 0 23 11 8 40 0 11
g' % 16,1 0 33,8 0 37 17,7 | 12,9 | 64,5 0 17,7
8120 nr 4 0 26 0 28 2 4 20 0 40
% 6,45 0 41,2 0 451 | 32 | 64 | 32,2 0 64,5

21 nr 2 0 8 2 27 31 15 19 10 10
% 3,2 0 13 32 | 435 | 50 | 241 | 30,6 | 16 16

22 nr 5 0 38 0 12 0 7 13 0 49
% 8 0 61,3 0 19,3 0 11,3 | 20,9 0 79

134




La prescolarii din grupul de control predomina frecventa foarte rar si aproape niciodata a
sarcinilor care urmiresc comportamentul prosocial. In schimb, in grupul experimental predomina
frecventa foarte des si aproape intotdeauna. Cei mai multi prescolari din grupul experimental
(85,4%) aproape intotdeauna au grija de jucariile celorlalti; 87% foarte des ofera spontan ajutor
unui alt coleg; jumatate dintre respondenti (50%) uneori ii asculta pe ceilalti.

Prescolarii grupului de control — 69,3% — aproape niciodata nu isi impart jucdriile fara sa
li se spuna, 61,3% foarte rar ajuta cu diferite activitati in casa; 43,5% uneori ii asculta pe ceilalti.

In continuare, vom prezenta rezultatele obtinute la SCS-E la etapa de control, pentru grupul
experimental si grupul de control

Tabelul 3.23. Raspunsurile subiectilor la SCS-E in etapa de control G.E. si G.C.,
complianta la reguli (nr., %)

Dimensiunea Apr oapev Foarte rar Uneori Foarte des N Aproape
niciodata intotdeauna

Item G.C. |GEE.|G.C. |GE.|G.C. |GE. |G.C. |GE. |G.C. |GE.

1 |nr 8 0 19 0 27 10 8 20 0 32

% | 12,9 0 30,6 0 435 | 16,1 | 12,9 | 32,2 0 51,6

2 |nr| 13 0 20 0 19 3 9 29 1 30

%D % | 20,9 0 32,2 0 306 | 48 | 145 | 46,7 16 | 48,3
& |3 |nr| 13 0 22 0 20 6 6 28 1 28
#c: % | 20,9 0 354 | 0 322 | 96 96 | 451 16 | 451
§ 4 |nr| 11 0 16 0 23 9 12 19 0 34
= % | 17,7 0 25,8 0 37 145 | 19,3 | 30,6 0 54,8
g 5 | nr 6 0 11 0 36 3 9 29 0 30
O % | 9,6 0 17,7 0 58 48 | 145 | 46,7 0 48,3
6 |nr 3 0 17 0 28 8 13 27 1 27

% | 4,8 0 274 | 0 451 | 12,2 | 209 | 435 | 16 | 435

7 |nr 9 0 13 0 33 2 7 29 0 31

% | 14,5 0 20,9 0 53,2 | 3,2 11,2 | 46,7 0 50

Dupa cum se poate observa in Tabelul 3.23., rezultatele obtinute de grupul de control si
grupul experimental demonstreaza ca la complianta la reguli exista diferente semnificative in ceea
ce priveste frecventa comportamentelor. Daca pentru grupul de control predomina frecventa
aproape niciodata, foarte rar sau uneori, la grupul experimental nici un prescolar nu are aceasta
frecventa, acestia acumuland un procentaj foarte mare la frecventa foarte des si aproape
intotdeauna. Jumatate dintre prescolarii grupului experimental (50%) aproape intotdeauna
respecta regulile si instructiunile care le da cadrul didactic. 54,8% dintre ei aproape intotdeauna
raspund adecvat la solicitarile cadrului didactic, iar o mare parte (51,6%) aproape intotdeauna
accepta cu usurinta schimbarea regulilor. Unii dintre prescolarii din grupul de control manifesta

foarte rar si uneori comportamente la complianta la reguli. Astfel, cei mai multi (58%) uneori
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strang jucariile la finalul jocului fara sa li se spuna, iar 53,2% uneori accepta cu usurintd
schimbarea regulilor.

Tabelul 3.24. Raspunsurile subiectilor la SCS-E in etapa de control G.E. si G.C.,
relationare sociala (nr., %)

pimensiunea Aproape Foarte rar Uneori Foarte des Aproape
niciodata intotdeauna
Item GC. |GE.| GC. |GE.| GC. | GE. |G.C.| GE. | G.C.| G.E.

8 nr 32 0 10 1 16 11 3 24 1 26
% 51,6 0 16,1 | 16 | 258 | 17,7 | 48 | 38,7 | 16 | 49,9

9 nr 6 0 18 0 29 2 8 31 1 29
% 9,6 0 24 0 46,7 3,2 12,9 50 1,6 46,7

10 nr 3 0 23 0 29 4 6 28 1 30
% 4.8 0 37 0 46,7 6,4 9,6 451 1,6 48,3

% 11 nr 1 0 13 0 41 0 6 0 1 62
g % 1,6 0 20,9 0 66,1 0 9,67 0 1,6 100
o 12 nr 0 0 11 0 44 0 7 22 0 40
§ % 0 0 17,7 0 70,9 0 11,2 | 354 0 64,5
= 13 nr 30 0 12 0 15 0 5 52 0 10
% % 48,3 0 19,3 0 24,1 0 8 83,8 0 16,1
P 14 L0 0 0 0 0 0 0 0 0 62 | 62
% 0 0 0 0 0 0 0 0 100 100

15 nr 17 0 20 0 20 2 4 16 1 44
% 27,4 0 32,2 0 32,2 3,2 64 | 258 | 1,6 | 70,9

16 nr 5 0 38 0 13 3 5 48 1 11
% 8 0 61,3 0 20,9 48 8 77,4 1,6 17,7

17 nr 15 0 23 0 18 11 5 32 1 19
% 24,1 0 37,0 0 29,0 17,7 8 51,6 1,6 30,6

Rezultatele obtinute la SCS-E, relationare sociald, sunt prezentate in Tabelul 3.24., care
reflectd ca subiectii din grupul experimental nu au deloc frecventa de aproape niciodata, foarte
rar si chiar uneori. Acestia au un procentaj de 100% aproape intotdeauna la o parte din
comportamente. Subiectii din grupul de control au, majoritatea, frecventa de foarte rar si uneori a
comportamentelor relationdrii sociale.

Astfel, toti prescolarii (100%) din grupul experimental aproape intotdeauna participa in
activitati de grup timp de minim 15 minute si toti prescolarii (100%) aproape intotdeauna
identifica corect sexul altor copii sau al adultilor. 64,25% dintre prescolari aproape intotdeauna
imita prin joc actiunile cadrului didactic. In grupul de control majoritatea prescolarilor (51,6%)
aproape niciodata nu se joacd in grupuri mari cu mai mult de 3 copii, urmati de 61,3% dintre
prescolari care foarte rar se alatura celorlalti fara sa intrerupa jocul.

In Tabelul 3.25. sunt prezentate rezultatele pentru comportament prosocial atat pentru
grupul de control, cat si cel experimental. Subiectii din grupul experimental nu au deloc frecventa

de aproape niciodatd sau foarte rar, ci predomini frecventa aproape intotdeauna si foarte des. in
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schimb, la subiectii din grupul de control predomina frecventa aproape niciodata, foarte rar si
uneori a comportamentelor prosociale.

Tabelul 3.25. Raspunsurile subiectilor la SCS-E in etapa de control G.C. si G.E.,
comportament prosocial (nr., %)

Dimensiunea A.p.roapei Foarte rar Uneori Foarte des . Aproape
niciodata intotdeauna

Iltem GC. |GE.|GC.|GE.|GC. |GE.|GC. |GE. |G.C.|GE.

18 | nr 16 0 13 0 23 2 9 29 1 31

% 25,8 0 21 0 37 32 | 145 | 46,7 | 1,6 50

= 19 | nr 12 0 13 0 22 4 14 50 1 8
§ % 19,3 0 21 0 354 | 64 | 225 | 806 | 16 12,9

g_ 20 | nr 27 0 13 0 18 12 2 38 2 12
= % 435 0 21 0 29 193 3.2 61,2 | 3,2 19,3

§ 21 | nr 2 0 11 0 19 0 27 0 3 62
g % 3,2 0 177 0 30,6 0 435 0 4.8 100

g— 22 | nr 32 0 9 0 16 1 4 54 0 7
8 % 51,6 0 145| 0 258 | 1,6 6,4 87 0 11,2

23 | nr 0 0 0 0 35 0 26 62 1 0

% 0 0 0 0 56,4 0 419 | 100 | 1,6 0

24 | nr 7 0 12 0 24 1 18 30 1 31

% 11,3 0 193] 0 38,7 | 1,6 29 483 | 1,6 50

Toti prescolarii (100%) din grupul experimental aproape intotdeauna ajuta cadrul didactic,
cu diferite sarcini In grupd, fara sa li se spund (Impartirea rechizitelor, impartirea gustarilor).
Fiecare prescolar din grupul experimental (100%) foarte des {isi cere iertare pentru
comportamentele gresite, daca i se spune. Jumatate din prescolarii din grupul experimental (50%)
aproape intotdeauna au grija de jucdriile celorlalti si tot jumatate (50%) aproape intotdeauna
ascultd ce spun ceilalti colegi. 51,6% din prescolarii grupului de control aproape niciodata nu isi
impart jucariile cu ceilalti copii fara sa li se spuna. Totodatd, 56,4% dintre prescolari uneori isi cer
iertare pentru comportamentele gresite, daca li se spune.

Tabelul 3.26. Indicii socializirii la etapa de control, evaluat de parinti si cadre
didactice G.E. si G.C. in baza SCS-P, SCS-E, (puncte conventionale, p.c.)

SCS- |Complianta la |Relationare |[Comportament [SCS- | Complianta la | Relationare |Comportament
P reguli socialad prosocial E reguli sociald prosocial
G.C. 2,6 2,6 2,7 G.C. 2,6 2,7 2,6

G.E. 4,7 4.4 4,2 G.E. 4,4 4,5 4,3

Datele din Tabelul 3.30. arata ca exista diferente semnificative dintre mediile obtinute la
grupul de control si grupul experimental la complianta la reguli, relationare sociald, comportament
prosocial atat la SCS-P, cat si la SCS-E.

Continuam cu prezentarea rezultatelor obtinute in Chestionarul 5CE — parinti la etapa de

control atét la grupul experimental, cat si la grupul de control.
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Fig. 3.25. Rezultatele la componenta comunicarii 1a Chestionarul 5CE parinti G.C. si
G.E. la etapa de control

Conform rezultatelor prezentate in Fig. 3.25. constatim modificarile la nivelul de
comunicare pe care il au parintii cu gradinita in cadrul parteneriatului educational din grupul
experimental si de control.

Potrivit raspunsurilor de la itemul 21, peste 64,51% dintre parintii din grupul experimental
comunica liber si se implica in activitatile de dezvoltare personala, optionale, excursii, concursuri,
sedinte cu pdrintii etc., in timp ce doar 20,96% dintre parintii grupului de control comunica liber
si se implicd in activitdtile de dezvoltare personald, optionale, excursii, concursuri, sedinte cu
parintii etc.

50% dintre parintii grupului experimental sustin cu fermitate si tot 50% sustin doar partial
ca este asiguratd transparenta si claritatea mesajelor in ceea ce priveste organizarea, realizarea si
posibila implicare a acestora in activitdtile institutiei. Dintre parintii grupului de control doar
16,12% sustin cu fermitate, iar 45,16% sustin ca doar partial este asiguratd transparenta si
claritatea mesajelor.

Totodata, rezultatele ne permit sa constatim cd predomind varianta de raspuns negativ
pentru grupul de control, iar pentru grupul experimental predomina raspunsul afirmativ in ceea ce

priveste componenta comunicare in cadrul parteneriatului educational.
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Fig. 3.26. Rezultatele la componenta conformitate 1a Chestionarul 5CE -parinti, G.E. si
G.C. la etapa de control

Potrivit Fig. 3.26., rezultatele demonstreaza ca la componenta conformitate, jumatate
dintre parintii grupului de control (50%) partial accepta fara frica implicarea in diverse activitati,
actiuni (spectacol, activitate demonstrativa, festival etc.) unde participa si copiii §i tot jumatate
(50%) partial sunt benefic influentabili in realizarea initiativelor propuse de parinti, cadre
didactice, cum ar fi decorarea unui perete, a curtii in incinta institutiei, plantarea pomilor,
asigurarea cu materiale didactice etc.

Cei mai multi parinti din grupul experimental (64,51%) depasesc obstacolele (incadrarea
in timp, asigurarea calitatii materialelor didactice) care apar in rezolvarea problemelor in timpul
colaborarii, urmat de o mare parte (62,90%) care considera prioritare activitatile formale,
nonformale, informale pentru copil. In schimb, jumitate (50%) respectd procedura actiunilor
planificate si o jumatate (50%) respecta doar partial. Nici un parinte din grupul experimental nu
se afld in situatia de a nu respecta procedura actiunilor, activitatilor planificate pentru a valorifica
interesele copilului; de a nu fi convins ca acordarea prioritatilor activitatilor formale/ nonformale/
informale planificate contribuie la dezvoltarea copilului; de a se contrazic cu opinia partii-
partenere in cazul in care sunt aduse argumente sau dovezi forte; de a nu depasi obstacolele care

apar 1n rezolvarea problemelor in cadrul colaborarii.
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Fig. 3.27. Rezultatele la componenta creativitate 1a Chestionarul 5CE-parinti, G.C. si
G.E. la etapa de control
In Fig. 3.27. regdsim rezultatele care demonstreazi ci, la componenta creativitate, pentru

respondentii din grupul de control care nu au beneficiat de programul formativ, creativitatea este
o dimensiune care necesita dezvoltata si sustinutd in cadrul parteneriatului educational. La grupul
experimental predomind raspunsurile afirmative. Respondentii au raspuns afirmativ la toti itemii
componentei creativitate, ceea ce confirma ca programul formativ pentru parini in cadrul

parteneriatului educational a fost util.
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Fig. 3.28. Rezultatele la componenta coerentd la Chestionarul 5CE, parinti, G.C. si G.E.
la etapa de control
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Potrivit Fig. 3.28., rezultatele demonstreaza ca, la componenta coerenta, parintii din grupul
de control — peste 50% — realizeaza partial cu responsabilitate si daruire. Totusi, in jur de 20%
dintre parinti, susfin ca analizeaza avantajele/ dezavantajele realizate in cadrul parteneriatului
gradinita-familie. Manifesta o buna dispozitie in urma realizarii cu succes a activitatilor in cadrul
parteneriatului partial peste 40%. Parintii din grupul experimental (G.E.) nici unul nu a raspuns
negativ la afirmatiile componentei coerentd. Putin peste 50% la toate afirmatiile rapunsurile sunt

afirmativ, iar la peste 35% — sunt partial.
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64,51% 67,74%

27,41%

item 32 )
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Fig. 3.29. Rezultatele la componenta coeziune la Chestionarul 5CE, parinti G.C. si G.E.
la etapa de control

Conform Fig. 3.29., putem constata cd rezultatele obtinute demonstreaza nivelul de
coeziune pe care il au parintii cu IET in cadrul parteneriatului educational.

In grupul de control (G.C.), 53% dintre parinti sustin ca parfial sunt puternic motivati sa
lucreze cu entuziasm pentru realizarea sarcinilor §i sd ramanad 1n parteneriat; doar 27% au constatat
ca interrelationarea eficientd in cadrul parteneriatului contribuie la unirea dintre copii/ parinti/
cadre didactice. Din grupul experimental (G.E.), peste 54% au afirmat ca interrelationarea eficienta
in cadrul parteneriatului contribuie la unirea dintre copii/ parinti/ cadre didactice. Peste 72%
declard ca sunt bucurosi cd sunt parte activa a parteneriatului, peste 64% agreeaza compania

celorlalti si simt ca pot impartasi experientele proprii in cadrul parteneriatului educational.
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Fig. 3.30. Rezultatele la componenta eficientd la Chestionarul 5CE parinti, G.C. si G.E. la
etapa de control
Rezultatele obtinute la componenta eficienta din cadrul parteneriatului educational sunt

prezentate in Fig. 3.30. si demonstreaza ca la grupul de control (G.C.) majoritatea itemilor, in jur
de 40%, contin raspunsul negativ: nu se propun sugestii, solutii alternative in rezolvarea unor
situatii create, nu se compard rezultatele anterioare cu cele recente. Rezultatele din grupul
experimental demonstreaza ca, la toti itemii componentei eficienta, 50% dintre parinti au raspuns
afirmativ si un procent destul de mare — parfial. Nici un parinte nu a raspuns negativ la itemii
componentei eficientd.

Tabelul 3.27. Nivelul parteneriatului educational conform Chestionarului 5CE-

parinti si cadre didactice, etapa de control (nr., %)

Parinti Cadre didactice
Gruoul Nivel Nivel Nivel Gruoul Nivel Nivel Nivel
P scazut mediu inalt P scazut mediu inalt
de control 35/56,4%|25/40,3% | 2/3,2% | de control 1/33,3% 1/33,3% | 1/33,3%
experimental | 0/0% | 18/29% | 44/71% | experimental 0/0% 0/0% 3/100%

Rezultatele obtinute la etapa de control au permis sa constatdm ca majoritatea parintilor
din grupul experimental (G.E.) raspund afirmativ la intrebarile chestionarului. Prin urmare,
constatdm diferente semnificative in ceea ce priveste datele obtinute. Aceasta adevereste faptul ca
Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor

,, Cu mic, cu mare, spre socializare” a fost eficient, s-a imbunatatit relatia de colaborare gradinita-
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familie. Parintii din grupul de control (G.C.) nu au beneficiat de Proiectul strategic de valorificare
a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre
socializare”, iar rezultatele nu prezinta schimbari semnificative.

Raspunsurile si datele obtinute la Chestionarul 5CE, parinti si cadre didactice, pe
manifestarile cognitiva, emotionald si comportamentald denotd ca exista diferente semnificative
intre subiectii din grupul experimental si cel de control.

Tabelul 3.28. Indicii parteneriatului educational la etapa de control evaluat de

parinti si cadre didactice G.E. si G.C. in baza la Chestionarul 5CE, manifestari (p.c.)

grup Parinti Cadre didactice
cognitive | emotionale | comportamentale | cognitive | emotionale | comportamentale
de control 1,9 1,9 1,9 2,7 25 2,7
experimental | 2 g 2,6 2,6 2,7 2,9 2,8

In vederea validarii Modelului pedagogic SPPE ne-am propus si compardm rezultatele
obtinute de catre subiectii din grupa experimentala si de control din cadrul experimentului de
constatare si de control. Identificarea eficicacitatii Proiectul strategic de valorificare a
parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare”
s-a realizat prin compararea rezultatelor prescolarilor pe dimensiunile afectiv-volitiva, cognitiv-
comportamentald, comunicativ-sociala in grupurile experimentala si control, la etapa de constatare
si de control.

Datele comparative privind rezultatele finale referitoare la socializarea prescolarilor din
grupul de control (experimentul constatativ si de control) si din grupul experimental (experimentul
constatativ si de control) in urma aplicarii Figei de observare a socializarii prescolarilor, a SCS-
P, respectiv SCS-E sunt prezentate in Tabelele 3.29., 3.30., 3.31.

Tabelul 3.29. Repartitia subiectilor la Fisa de observare a socializarii prescolarilor (parinti,

cadre didactice) la etapa de constatare si etapa de control (nr., %)

etapa de constatare etapa de control
letat
Completa Grup Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel Nivel
de scazut mediu inalt scazut mediu inalt
nr| % |nr| % |nr| % [(nr| % |nr| % |nr| %
control 57191931 4 | 645 | 1 | 1,61 (42 |67,74| 14| 22,58 | 6 | 9,67
parinti
experimental | 57 | 91,93 | 3 | 483 | 2 {3,22| O 0 3| 483 |59 95,16
cadre control 54 187,09 | 6 | 9,67 | 2 3,22 (42 |67,74| 14| 22,58 | 6 | 9,67
didactice | experimental | 53 | 8548 | 7 | 11,29 | 2 |3,22| 0O 0 4 | 6,45 | 58| 93,54
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Pentru compararea rezultatelor din Fisa de observare a socializarii prescolarilor din etapa
de constatare si etapa de control, am inclus datele in Tabelul 3.29. Astfel, se pot constata diferente
semnificative intre rezultatele obtinute n etapa de control si etapa de constatare dintre grupul de
control si grupul experimental. Prescolarii din grupul de control nu au beneficiat de Proiectul
strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic,
cu mare, spre socializare”, iar rezultatele obtinute la etapa de control si la etapa de constatare nu
diferd semnificativ. Prescolarii din grupul experimental au beneficiat de activitatile Proiectului
strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic,
cu mare, spre socializare ”, fiind semnalate diferente semnificative intre rezultatele finale obtinute.
Aceasta confirma ca Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare” a fost benefic.

Tabelul 3.30. Repartitia subiectilor conform codurilor SCS-P la etapa de control si
constatare (nr./%)

Codul
Grupul rosu* verde***
Etapa
constatare control constatare control constatare control
de control 57/92% 42/67,7% 4/6,4% 14/22,5% 1/1,6% 6/9,6%
experimental 57/91,9% 0/0% 3/4,83% 3/4,8% 2/3,2% 59/95%

* indica competentele sociale evaluate slab dezvoltate

indica competentele sociale evaluate insuficient consolidate
indica competentele sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate

In Tabelul 3.30. sunt reflectate rezultatele finale obtinute la SCS-P pentru etapa de control
si etapa de constatare atat pentru grupul experimental, cat si pentru grupul de control.

In grupul de control, rezultatele nu s-au modificat esential, fiind remarcati o dinamica
nesemnificativd. Datele obtinute ilustreaza cd 57 de copii (82,30%) au competentele sociale
evaluate slab dezvotate, 14 copii (22,58%) au competente sociale evaluate insuficient consolidate
si doar 6 copii (9,67%) au competente sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate.

Rezultatele SCS-P demonstreaza ca in grupul experimental predomind competentele
sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate (95% dintre prescolari). Nici un prescolar din grupul
experimental nu prezintd competente sociale evaluate slab dezvoltate. In schimb, prescolarii din
grupul de control care nu au beneficiat de Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului
educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”— peste 80% —
au competentele sociale evaluate slab dezvoltate. Si doar putin peste 9% au competentele sociale

evaluate bine dezvoltate si consolidate.
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Tabelul 3.31. Repartitia subiectilor conform codurilor SCS-E la etapa de control si

constatare (nr./%)

Codul
Grupul rosu* ‘ ‘ verde***
Etapa
constatare control | constatare control constatare control
de control 54/87% 38/61% 6/9,6% 14/23% 2/3,2% 6/9,6%
experimental 53/85,4% 0/0% 7/11,2% 4/6,4% 2/3,2% 58/93,5%
* indica competentele sociale evaluate slab dezvoltate
indicd competentele sociale evaluate insuficient consolidate
*### indicd competentele sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate

Conform rezultatelor din Tabelul 3.31., care reflecta SCS-E, grupul de control nu a
beneficiat de Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea
prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”. Astfel, 38 de copii (61,29%) au competente
sociale evaluate slab dezvoltate, 14 copii (22,58%) au competentele sociale evaluate insuficient
consolidate si 6 copii (9,67%) au competente sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate.

Parcurgand Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”, grupul experimental a obtinut
urmatoarele rezultate: nici un copil nu se afla in situatia de a nu avea competentele sociale evaluate
slab dezvoltate, 4 copii (6,46%) au competentele sociale evaluate insuficient consolidate, iar 58 de
prescolari (93,54%) au competentele sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate. Conform
analizei tabelului, se atesta ca Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational
pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare” desfagurat cu copiii s-a
dovedit a fi eficient.

Prin compararea rezultatelor obfinute la etapa de constatare, atat la grupul experimental,
cat si la cel de control predomina codul rosu — cu peste 85% dintre prescolari, iar codul verde este
foarte scazut — putin peste 3%.

In urma desfasurarii Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului educational
pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare”, si a Programelor formative
pentru prescolari, pentru paringi si pentru cadrele didactice, s-au evidentiat progrese in ceea ce
priveste eficientizarea socializarii prescolarilor. Astfel, atat parintii, cat si cadrele didactice alaturi
de prescolari, conlucrand, au obtinut rezultate benefice.

Grupul experimental a beneficiat de Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului
educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare” bazat pe

optimizarea socializarii si a obtinut urmatoarele rezultate: nici un copil nu are slab dezvoltate
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competentele sociale evaluate, 3 copii au competente sociale evaluate insuficient consolidate,
adica 4,83%, iar 59 de prescolari au competente sociale evaluate bine dezvoltate si consolidate,
ceea ce constituie 95,17%.

Datele din Tabelul 3.32. reflecta indicii obtinuti conform Chestionarului 5CE a subiectilor
din grupul experimental si grupul de control la etapa de constatare si etapa de control.

Tabelul 3.32. Indicii parteneriatului educational in fazele de constatare si control (p.c.)

Parteneriat educational constatare control
G.E.p.c. G.Cp.c. G.E. p.c. G.C.p.c.
Comunicare 9,81 9,81 15,11 11,06
Conformitate 10,06 10,15 15,69 11,26
Creativitate 10,16 10,24 15,74 11,26
Coerenta 10,03 10,15 15,53 11,31
Coeziune 10,37 10,56 15,81 11,73
Eficienta 10,23 10,40 15,24 11,74
Total 60,66 61,31 93,13 68,35

Analiza indicilor medii acordati componentelor parteneriatului educational din perspectiva
parintilor din grupul experimental, ne permite sd constatim dinamica pozitiva in plan general-
comparativ cu rezultatele parintilor din grupul de control. Punctaj maxim obtine componenta
coeziune (15,81 p.) la subiectii din grupul experimental, la etapa de control. Comparativ cu etapa
de constatare, In grupul experimental se evidentiaza o crestere semnificativa la toate componentele
structurale ale parteneriatului educational. Cei mai scdzuti indici, in etapa de constatare, se
raporteaza la componenta comunicare atat la grupul experimental, cat si la grupul de control (9,81
p.), ceea ce indica o comunicare slaba, deficitard intre partile partenere.

Pentru validarea Modelului pedagogic SPPE am aplicat testul t-Student in baza
programului SPSS-16,00 care a permis identificarea diferentelor semnificative la variabilele
studiate la etapa de constatare si de control, rezultatele sunt expuse in Tabelul 13.1. (Anexa 13)
Analiza datelor demonstreaza prezenta diferentelor semnificative la toate componentele
structurale ale variabilelor implicate si, prin urmare, constatam ca Proiectul strategic de
valorificarea parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare,
spre socializare "elaborat in baza Modelului pedagogic SPPE s-a dovedit a fi eficient.

De exemplu, conform Tabelului 13.1 (Anexa 13), evidentiem o diferentd semnificativa
intre nivelul initial si cel final al datelor parteneriatului educational la conformitate si valoarea
te1)=-12,756, p<0,001, la comunicare si valoarea lui t1)= -12,203, p<0,001, la coerenta si valoarea
lui ten= -12,322, p<0,001. Mentionam, ca valorile lui t sunt semnificative pentru toate
componentele structurale ale parteneriatului educational, constatam ca modificarile ale datelor in

fazele test-retest sunt in crestere. Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational
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pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare ”’a fost unul eficient si a sporit
nivelul de parteneriat educational.

Analiza datelor statistice in urma aplicarii testului t-Student in baza programului SPSS-
16,00 constatdm diferente semnificative la rezultatele componentelor socializarii dintre etapa de
constatare si de control, astfel, respingem ipoteza de nul: diferentele dintre masurarile la etapa de
constatare si de control sunt nule, nu existd nici o diferentd intre nivelul initial si cel final al
socializarii. Prin urmare, conchidem, ca Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului
educational pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare” elaborat in baza
Modelului pedagogic SPPE a avut efect pozitiv in eficientizarea socializarii prescolarilor, fapt
confirmat in baza datelor obtinute in urma aplicarii testului t-Student (prin aplicarea programului
SPSS-16,00). Spre exemplu, la subiectii din grupul experimental, la dimensiunea afectiv-volitiva
a socializarii prezentatd de cadrele didactice, constatam diferenta semnificativa (t(61)=-4,356, la
p<0,001) la compararea rezultatelor etapelor de constatare si de control (Anexa 13).

Corelatia pozitiva semnificativa determinata prin testul t-Student pentru esantioane perechi
(Anexa 13 in baza programului SPSS-16,00) indica faptul ca ierarhia subiectilor-prescolari se
pastreazd de la o masurare la alta. In acest sens precizam: copiii care aveau rezultate scizute la
etapa de constatare au obtinut rezultate in acelasi spectru si la etapa de control, iar cei care aveau
rezultate Tnalte la etapa de constatare au demonstrat rezultate asemanatoare la masurare finald. De
exemplu, coeficientul de corelatie la dimensiunea cognitiv-comportamentala la subiectii grupului
experimental la etapa de constatare si de control a constituit r=0,723, p<0,001). Putem sa afirmam
faptul ca datele obtinute in etapa de control, ne permit sa validam evidenta corelatiei dintre
parteneriatul educational si socializarea prescolarilor prin prisma celor trei dimensiuni ale
socializarii: cognitiv-comportamentald, afectiv-volitiva, comunicativ-sociald prin dimensiunile:
complianta la reguli, emotii, relationare sociala, comunicare, cunostinte, comportament prosocial
si a celor sase componente structurale: comunicare, conformitate, creativitate, coerenta, coeziune,
eficientd a parteneriatului educational prin manifestarile cognitive, emotionale si
comportamentale.

Scopul Programului formativ pentru paringi ,, Impreund exploram si socializam” a fost
atins: fiind informati i familiarizati despre beneficiile dezvoltarii sociale a prescolarilor, parintii
s-au implicat in procesul de optimizare a socializarii copiilor. Prin urmare, a fost consolidat
parteneriatul dintre familie si gradinita.

Astfel, s-a valorificat experienfa pozitivd a parintilor in relatiile cu copiii lor, prin
exemplificare; s-a argumentat cooperarea dintre gradinita si familie in vederea eficientizarii

socializarii copiilor de varstd prescolard; s-a stimulat interesul pdarintilor de a participa la
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activitatile de educatie formald, nonformala, informald, desfasurate in gradinita; s-a ameliorat
comunicarea dintre cadre didactice si parinti in vederea valorificarii Proiectului strategic de
valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare,
spre socializare”; s-au organizat si desfasurat diverse forme de parteneriat (mese rotunde,
consultatii, sedinte, ateliere de lucru, training-uri etc.) ce vizeaza problema optimizarii socializarii
copiilor cu implicarea activa a parintilor si cadrelor didactice; s-a facilitat intelegerea de catre
parinti a activitatilor de optimizare a socializarii desfasurate in gradinita, a specificului acestora si
a modului de a le asigura continuitatea in mediul familial; s-a confirmat necesitatea ca parintii sa
le citeasca acasa prescolarilor pentru dezvoltarea sociala a acestora; s-a evidentiat valoarea jocului
in familie; s-a discutat cu parintii despre importanta jocului acasa si s-au prezentat resurse
relevante.

Prin Programul pentru cadrele didactice ,, [mpreund pentru o viati mai sociabild” s-au
realizat urmatoarele obiective: asumarea rolului educational si implicarea cadrelor didactice in
formarea si dezvoltarea personalitatii copilului pentru integrarea lui in viata sociala;
constientizarea importantei dezvoltarii sociale la prescolari prin activitatile de educatie formala,
informald, nonformald de la gradinitd; educarea copiilor prescolari prin influenta pozitiva a
gradinitei; Stabilirea unor principii de baza ce trebuie respectate in formarea personalitatii copiilor,
precum si a unor procedee de corectare a unor devieri comportamentale.

Asadar, in cadrul Programului formativ pentru cadre didactice ,, fmpreund pentru o viata
mai sociabila” s-a urmadrit intensificarea cunoasterii individuale a copiilor, monitorizand
manifestarea lor in gradinita; folosirea unor metode eficiente pentru dezvoltarea psiho-afectiva;
gasirea unor solutii comune in planificarea activitatilor instructiv-educative de educatie formala,
nonformald, informald; studierea unor carti, documentare, reviste de specialitate in vederea
realizarii unor dezbateri pe teme concrete; valorificarea experientelor personale, profesionale;
schimb de experientd; exprimarea opiniei participantilor cu privire la actiunile intreprinse n cadrul
acestui program.

Programul formativ pentru prescolari ,,Copilarie, prietenie, empatie”, S-a axat pe
optimizarea educatiei psiho-sociale in randul prescolarilor; formarea orientarilor si
comportamentelor sociale ale copilului: complianta la reguli, relationare sociald, comportament
prosocial; formarea si modelarea capacitati de aplicare in practica a cunostintelor teoretice sociale
insusite de copii; asimilarea sistematica a noilor cunostinte sociale; formarea si consolidarea
sentimentelor, atitudinilor, convingerilor.

Prin urmare, prescolarii si-au insusit cunostintele despre reguli, relatii i comportament; si-

au dezvoltat capacitati de a stabili interactiuni cu alti copii si cu adulti; si-au format deprinderi de
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a cunoaste si a respecta norme de comportare in societate; si-au educat trasaturile pozitive de vointa
si caracter, atitudini pozitive fata de sine si fata de ceilalti; si-au dezvoltat abilitatile de a intra in
relatie cu cei din jur; si-au cizelat comportamentele necesare in gradinitd si in afara ei; au
constientizat importanta autocunoasterii in adoptarea unui stil de viata responsabil; si-au dezvoltat
abilitatile necesare lucrului in echipa.

Comparand rezultatele obtinute in cadrul experimentului constatativ si rezultatele finale
ale subiectilor din grupa experimentala, remarcam o crestere progresiva a eficientizarii socializarii
prescolarilor si a nivelului parteneriatului educational gradinita-familie.

Datele obtinute permit sa afirmam: eficientizarea socializarii prescolarilor, din grupa
experimentald, prin Proiectului strategic de valorificarea parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare ” reprezinta rezultatul interventiilor
pedagogice realizate In cadrul experimentului formativ.

Rezultatele comparative privind nivelul initial si final al socializarii prescolarilor din
ambele grupuri experimentale (grupa experimentala si cea de control), au demonstrat eficacitatea
si functionalitatea Modelului pedagogic SPPE.

Identificarea eficicacitatii Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational
pentru socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare” s-a realizat prin compararea
rezultatelor prescolarilor pe dimensiunile afectiv-volitivd, cognitiv-comportamentala,
comunicativ-sociala in grupurile experimentala si control, la etapa de constatare si de control.

Rezultatele prezentei cercetdri ne determind sa le integram cu finalitatile altor investigatii,
axate pe socializarea prescolarilor. Astfel, cercetatoarea N. Khojanazarova [185], in studiul The
essence of socialization of preschool educational institutions on the basis of a systematic approach
(2022), evidentiazd importanta colabordrii $i implicdrii familiei in activitatile gradinitei pentru
eficientizarea socializdrii. Autoarea remarcd faptul cd varsta prescolard este caracterizatd prin
curiozitate crescutd. Copilul este tentat sa adreseze foarte multe intrebari adultilor, iar cand acestia
evita s le dea raspunsuri, uitd, de fapt, cad dezvolta copiiilor timiditate, frica si anxietate. In acest
fel, copiii se vor complexa in a-si exprima liber parerile si nu vor fi capabili sa-si exprime opiniile
in public, ceea ce va duce la o relationare sociald scazutd. Totodatd, autoarea sustine cd o
modalitate eficientd pentru a preveni asemenea emotii si atitudini negative este de a dezvolta
abilitatile de comunicare a prescolarilor, de a-1 invata sa se exprime liber prin activitatile specifice
din gradinita si sa se asigure cooperarea cu familia si comunitatea [185, p. 6-7].

De asemenea, relevantd pentru coroborarea rezultatelor cercetdrii noastre este studiul
cercetdtorilor Z. S. Varfolomeeva si I. A. Surinov — Olympic Education as a Factor of Socialization

of Preschoolers, (2016) [189, pp. 9-10], care s-au preocupat de nivelul de ,,educatie olimpica™ si
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socializarea personalitatii copiilor de 6-7 ani. In studiu se evidentieaza importanta ,.educatiei
olimpice” ca factor de socializare a prescolarilor. ,,Educatia olimpica”, conform cercetatorilor (Z.
S. Varfolomeeva si I. A. Surinov, 2012), reprezinta, in general, un amestec de cunostinte
(intelegere) a sportului, adica comportamente corespunzatoare legate de respectarea regulilor de
»fair play” (componenta practica si comportamentald), valori ale culturii olimpice (componenta
cognitivd sau informationald) si interese, nevoi, orientdri valorice, care definesc modelele
»olimpice”. Cercetdtorii mentioneaza ca eficienta ,,educatiei olimpice”, ca mijloc de atingere a
unui nivel inalt de socializare a prescolarilor, va creste daca sunt indeplinite valorile morale si
etnice ale ,,educatiei olimpice”; daca prescolarii vor fi implicati in competitie nu doar cantitativ, ci
si calitativ si daca vor fi implicati in situatii care necesita evaluarea actiunilor si comportamentul
valorilor adultilor. Autorii sustin ca rezultatele obtinute in cadrul studiului cu referire la evaluarea
»educatiei olimpice” si socializarii olimpice a copiilor de 6-7 ani au o legdtura pozitiva fiabila.
Totodata, studiul cercetatorilor O. Benga, G. Susa-Erdogan, W. Friedlmeier, F. Corapci, M.
Romonti [179] ne determind sa evidentiem importanta emotiilor in eficientizarea socializarii
copiilor, dar si directii de imbunatatire a abilitatilor parentale prin programe de parenting. Studiul
cercetatorilor din 2018 [179, p. 8-9] circumscrie socializarea emotiei in copilarie, explorand
incercarile de reglementare maternd asupra expresiilor emotionale ale copiilor, afisate intr-o
intarziere a sarcinii de satisfactie. Autorii sustin ca reglarea emotionala nu este doar incorporata
din punct de vedere social, ci si cultural. Ei analizeaza comportamentele de reglementare materna
in raport cu modelele culturale materne de sine si relationare. Studiul e realizat pe baza populatiei
din Romania, vizeaza un context cultural specific, situat in afara dihotomiei standard individualism
versus colectivism, unde individualismul-colectivismul ambivalent la nivel societal, exprimat intr-
o scadere a valorilor socializarii colectiviste si o crestere corespunzatoare a celor individualiste, se
reflecta in interpretarea individuald interdependentd emotional (combinatd independent-
interdependent). Astfel, cercetarea prezinta cateva perspective semnificative cu privire la impactul
autointerpretdrii materne asupra reglementarii sociale a emotiilor, prin intermediul
comportamentelor materne in copildrie — o varsta criticd pentru dezvoltarea autoreglementarii.
De asemenea, studiul exploreazd anatomia comportamentelor de reglementare maternd si
asocierea acestora cu strategiile emergente de reglementare a copilului, implicatiile unei astfel de
explorari extinzandu-se dincolo de contextul cultural particular. Aceasta analiza cu granulatie fina
imbunatateste intelegerea mecanismelor implicate in dezvoltarea autoregldrii copilului, in legatura
cu reglarea sociald (de la adult la copil) a emotiilor. Nu in ultimul rand, informeaza despre

dinamica acestor variabile Intr-un context cultural mai putin studiat, cel roméanesc, oferind un
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exemplu interesant de predispozitie la independenta, intr-un model interdependent emotional al
sinelui.

Ca directii viitoare de studiu, lucrarea s-ar putea extinde si in zona invatamantului primar,
astfel Incat sa existe o continuitate cu privire la traseul prescolarilor in calitate de scolari. Ne
referim aici la explorarea evolutiei socializarii acestora dupad finalizarea gradinitei pentru
constatarea Tmbunatatirii sau a abaterii de la nivelul socializarii obtinut la final de grupa mare. Ar
fi interesant de facut acest studiu imediat dupa intrarea in ciclul primar, astfel incat cercetarea sa
nu fie doar una exploratorie, ci sd capete accente ameliorative, sa conduca la interventii de suport
si consiliere. Scolarii au adesea nevoie de sprijin, indrumare pentru actiunile pe care le fac, iar
dacad acesta este oferit de persoane specializate si bine intentionate, s-ar putea evita la timp

comportamentele negative, nefavorabile si nepotrivite.

3.5. Concluzii la capitolul 3
Experimentul pedagogic si rezultatele experimentale obtinute in urma cercetdrii ne-au
permis sa concluzionam:

1. Gradinita este mediul in care familia si cadrul didactic pot coopera eficient pentru
dezvoltarea copilului. Prin parteneriatul educational se poate raspunde la multe intrebari,
se pot solutiona neclaritati care existd in randul partilor-partenere. Modificarile observate
de parinti, cu exceptia celor absolut pozitive, devin motive de ingrijorare si ridicd semne
de intrebare referitoare la influentele din gradinita. Cadrele didactice au nevoie de sprijinul
familiei copiilor, pentru a dezvolta directii de organizare si desfasurare a activitatilor
formativ-educative pe care le antreneaza institutional, dar si pentru a gasi rezolvari
concrete la necesitatea diverselor categorii: financiare, practic-aplicative, organizationale
sau logistice [9, pp.143-150].

2. Datele obtinute in etapa de constatare in prezenta cercetare, ne permit sa evidentiem
corelatia dintre parteneriatul educational si socializare a prescolarului prin prisma celor trei
dimensiuni ale socializarii: cognitiv-comportamentala, afectiv-volitivd, comunicativ-
sociald si a celor sase componente structurale: comunicare, conformitate, creativitate,
coerenta, coeziune, eficientad a parteneriatului educational prin manifestarile cognitive,
emotionale si comportamentale [176, p. 18].

3. Particularitatile parteneriatului cercetat, prin componentele specificate confirma faptul ca
implicarea familiei Tn educarea prescolarilor este esentiald, iar prezenta parintilor in
activitatile formale, informale, nonformale planificate in cadrul acestuia, sunt benefice atat

pentru IET cat si pentru familia prescolarului. Putem afirma ca implicarea familiei este
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foarte importanta in procesul de dezvoltare a socializarii prescolarilor, si nu numai. Familia
exercitd o influentd hotdratoare n constituirea personalitatii copilului, contactul permanent
cu parintii in calitate de adulfi de referinta contribuind la dezvoltarea armonioasa, la
edificarea curajului social si optimismului [176, p. 21].

Prin activitatile educationale pe care le planifica formal, nonformal si informal, cadrele
didactice dezvolta in randul prescolarilor, capacitati si atitudini benefice pentru o adaptare
fireasca 1n societatea de azi; iar colaborarea cu parintii printr-un parteneriat educational,
sporeste si intregeste relatia familie-gradinita. Structura activitatilor educationale in cadrul
proiectului de parteneriat educational gradinitd-familie din institutiile de Tnvatdmant se
poate caracteriza prin flexibilitate si deschideri speciale spre creativitate si inovatie. Iar,
proiectarea activitatilor din cadrul parteneriatului respectand nevoile de dezvoltare a
prescolarului, ar permite cadrului didactic sa selecteze acea variabila, care va asigura si
realiza reusita dezvoltarii sociale a prescolarilor. Analiza teoretica a fenomenelor specifice
activitatilor din cadrul parteneriatului educational gradinita-familie si raportarea acestora
la situatia reald din invatamant la nivel de politica si practicad educationald a permis
implementarea Programului strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,, Cu mic, cu mare, spre socializare” [177, p. 133].

Rezultatele cercetarii obtinute in cadrul experimentului pedagogic realizat in trei etape au
confirmat eficienta Proiectul strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilo ,,Cu mic, cu mare, spre socializare "elaborat in baza Modelului
pedagogic de socializare a prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational
gradinita-familie. Diferente semnificative au fost stabilite la toate componentele
Screeningului  competentelor sociale: (complianta la reguli, relationare sociala si
comportament prosocial). Crestere pozitiva semnificativa se constata la toate elementele
constitutive ale Fisei de observare a socializarii prescolarilor (complianta la reguli,
emotii, comunicare, relationare sociald, cunostinte, comportament prosocial). Proiectul
strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea prescolarilor
,,Cu mic, cu mare, spre socializare” conceput cu programele formative pentru cadrele
didactice din invatamantul prescolar, cat si pentru parinti si prescolari, a inclus activitatile
comune, orientate spre fortificarea cooperdrii partenerilor educationali in vederea
optimizarii socializarii prescolarilor si a contribuit la eficientizarea socializarii

prescolarilor [178, p. 61].
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea realizata pune in valoare un sir de aspecte ale eficientizarii socializarii la copiii
de varsta prescolara, corelata cu antrenarea in acest proces a familiei/ parintilor, prin dezvoltarea
parteneriatului educational familie-gradinita.

S-a propus o noud definitie pentru conceptul de parteneriat educational prin prisma
socializarii care constd n implicarea celor sase componente esentiale si anume: comunicarea,
conformitatea, creativitatea, coerenta, coeziunea si eficienfa manifestate prin cognitii, emotii,
comportament precum si pentru conceptul de socializare care consta in dezvoltarea compliantei la
reguli, relationare sociald si comportament prosocial prin activitdtile formale, informale,
nonformale. Au fost identificate elemente ale optimizarii socializarii prescolarilor in context
educational din cadrul IET.

S-a evidentiat corelatia dintre parteneriatul educational si socializarea prescolarilor prin
prisma celor trei componente ale socializarii: cognitiv-comportamentala, afectiv-volitiva,
comunicativ-sociala si a celor sase componente structurale ale parteneriatului educational:
comunicare, conformitate, creativitate, coerentd, coeziune, eficientd prin manifestarile cognitive,
emotionale si comportamentale.

In cercetarea noastra, s-au folosit conceptele de eficientizare, stimulare, optimizare ca fiind
cele care aduc schimbari progresive in socializare. Componentele din socializare (complianta la
reguli, relationarea sociald, comportamentul prosocial) reprezintd premisele, prerechizitele
competentei sociale.

De asemenea, 1n teza noastra, am utilizat notiuni de educator/educatoare pentru a prezenta
cadrul didactic din IET iar pentru copiii de varstd prescolara vom face referire la copiii de varsta
timpurie.

Rezultatele cercetarii obtinute clarifica si concretizeaza unele date stiintifice existente,
concepte teoretice si practice referitoare la ET si anume a faptului ca optimizarea socializarii
prescolarilor se poate realiza prin intermediul parteneriatului educational gradinita-familie daca se
tine cont de componentele esentiale ale parteneriatului educational §i anume comunicare,
conformitate, creativitate, coerenta, coeziune si eficienta.

Rezultatele cercetdrii extind sugestiile/ideile teoretice si practice In domeniul stiintelor
educatiei Tn ceea ce priveste continutul manifesarilor cognitive, emotionale si comportamentale
ale parteneriatului educational.

Limitele aplicative a produselor cercetdrii constituie restrictia teritoriala (Republica
Moldova si Romania) in aplicabilitatea Chestionarului SCE (pentru alte tiri necesitd o alta

validare).
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Rezultatele obtinute in cadrul cercetarii experimentale au scos 1n evidenta aspecte valorice
si ne-au condus la formularea urmatoarelor concluzii generale:

1. Analiza opiniilor stiintifice cu referire la socializare si parteneriat educational, realizate in
cadrul IET, cu implicarea familiei, au permis evaluarea din perspectiva paradigmelor
cognitivistd, umanista, psihanalitica, structuralista a conceptelor de socializare si parteneriat, cu
proiectie spre actualizare. Caracteristicile examinate reflectd, in plan general, continuturile
acestor concepte si, totodatd, explicd, din perspectiva stiintificd, ansamblul continuturilor
structurale ale socializdrii si parteneriatului educational. Aceasta constituie una din prioritatile
politicilor invatamantului general, reflectatd in documentele de stat atat pe plan national, cat si
international (Cap. 1, subcapitolul 1.1; 1.2; 1.3, Cap. 2, subcapitolul 2.1) [8; 9; 10; 11; 177].

2. Contradictiile si divergentele constatate ne-au determinat sd conceptualizam socializarea si
parteneriatul educational si sa stabilim continuturile structurale ale acestora, fapt care asigura
progresul socializarii si oferd oportunitatea stabilirii metodologiei de evaluare a socializarii si
a parteneriatului educational gradinita-familie, realizat in cadrul IET. Prin urmare, consideram
ca socializarea reprezinta un proces dinamic, integru, orientat spre adaptarea subiectului la
schimbarile si solicitarile societatii contemporane prin cooperarea actantilor educationali
axatd pe dezvoltarea afectivitatii, cunostintelor, compliantei la reguli, comunicarii, relationarii
sociale, comportamentului prosocial (Cap. 1. subcapitolul 1.4.). Parteneriatul educational
constituie un demers educational care prin comunicare, conformitate, creativitate, coeziune,
coerenta si eficientd, asigura socializarea si cooperarea partenerilor in solutionarea unei
probleme de interes comun si creeaza o stare de siguranta si confort (Cap. 2. Subcapitolul 2.4.)
[178; 21].

3. Cercetarea generatd de criza globala a educatiei, pe de o parte, si estimarea situatiei curente,
fundamentelor teoretico-stiintifice existente, pe de alta parte, au condus la: necesitatea
identificarii continuturilor structurale ale socializarii (emotii, cunostinte, complianta la reguli,
comunicare, relationarea socialda, comportament prosocial) si ale parteneriatului educational
(comunicare, conformitate, creativitate, coeziune, coerentd, eficienta); argumentarea
importantei identificarii metodologiei de evaluare a socializarii prescolarilor si a parteneriatului
educational gradinitd-familie; constatarea deficitului metodologic de modele pedagogice in
vederea socializarii prescolarilor prin valorificarea parteneriatului educational gradinita-familie
axat pe socializarea prescolarilor (Cap. 2, subcapitolul 2.2., 2.3) [10; 11; 12].

4. In contextul realizirii cercetarii experimentale au fost elaborate si validate instrumentele de
evaluare a socializarii — Fisa de observare a socializarii prescolarilor; si a parteneriatului

educational — Chestionarul de evaluare a parteneriatului educational (5CE). Instrumentul
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diagnostic elaborat este unul general care poate fi util pentru specialistii din domeniul stiintelor
educatiei, psihologiei, inclusiv pentru cadrele didactice din institutiile de Invatamant general si
studenti (Cap. 2 subcapitolul 2.2) [177]. Studiul experimental realizat a contribuit la validarea
experimentald a continuturilor structurale ale socializdrii (emotii, cunostinte, complianta la
reguli, comunicare, relationarea sociala, comportament prosocial) si ale parteneriatului
educational (comunicare, conformitate, creativitate, coeziune, coerentd, eficienfd) si a scos in
evidentd particularitdtile socializarii prescolarilor §i a realizarii parteneriatului educational
gradinitd-familie in IET (Cap. 3. subcapitolele 3.2; 3.4.) [178; 21].

. In baza abordarilor teoretice si sintezei rezultatelor cercetirii experimentale realizate, au fost
conceptualizate Modelul teoretic al socializarii si Modelul structural al parteneriatului
educational. Realizarea In complexitate a studiului experimental si analiza datelor statistice a
confirmat existenta corelatiei dintre componentele structurale ale parteneriatului educational si
elementele socializarii si a evidentiat specificul legaturilor existente si a permis stabilirea
legitatii de asigurare a eficientei socializarii prescolarilor prin valorificarea parteneriatului
educational (Cap. 2 subcapitolul 2.3., Cap. 3 subcapitolul 3.2.) [6; 7; 21].

. In urma realizarii studiului experimental Modelul pedagogic de socializare a prescolarilor prin
valorificarea  parteneriatului  educational  gradinifa-familie a  permis stabilirea
interconexiunilor dintre principiile de dezvoltare a socializarii prescolarilor, mediul educational
institutional si activitatile de educatie formald, nonformald, informala realizate in cadrul
parteneriatului educational gradinita-familie, care asigura progresul socializarii prescolarilor
prin sfera afectiva, cunostinte, complianta la reguli, comunicare, relationare sociald,
comportament prosocial. Validarea Modelului pedagogic SPPE a fost realizatd in baza
implementarii Proiectului strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru
socializarea prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare "constituit din Programele
formative pentru cadrele didactice din Invatdmantul prescolar, pentru périnti si pentru prescolari
si activitatile comune dintre partenerii educationali, orientate spre fortificarea cooperarii
partenerilor educationali In vederea optimizarii socializarii prescolarilor si a contribuit la
eficientizarea socializarii prescolarilor (Cap. 2 subcapitolul 2.3.; Cap. 3 subcapitolele 3.3., 3.4.)
[21].

Studiul realizat in prezenta lucrare deschide noi perspective pentru investigatiile practice

ulterioare cu privire la identificarea noilor continuturi structurale ale socializarii, elaborarea

instrumentelor pentru evaluarea socializarii realizate prin intermediul parteneriatului educational,

impactul socializarii eficiente la prescolaritate asupra motivatiei si orientarii de perspectiva a

subiectilor de varsta scolara etc.

155



Este demonstratd valoarea pedagogicd a cercetdrii, a cdrei problema stiintifica
importanta solutionatid constd in determinarea fundamentelor teoretice si metodologice ale
dezvoltarii socializarii prescolarilor prin parteneriatul educational gradinita-familie, prin
integrarea teoriilor pedagogice si psihologice; in elaborarea si implementarea in practica a
Modelului pedagogic SPPE, fapt ce a contribuit la eficientizarea pregatirii profesionale a
pedagogilor.

In baza concluziilor si rezultatelor cercetirii, am formulat urmatoarele recomand:iri:

1. Valorificarea metodologiei de dezvoltare a socializarii prescolarilor prin parteneriatul
educational gradinita-familie n activitatea profesionald, in elaborarea lucrarilor metodice,
ghiduri metodologice cu implementarea in cadrul IET.

2. Aplicarea continuturilor Programului formativ in IET pentru dezvoltarea parteneriatului
educational cu familia, cu precddere in educatia formala, nonformala, informala.

3. Valorizarea Modelului pedagogic SPPE in activitatea specialistilor din domeniu, fapt care ar
conduce la eficientizarea socializarii copiilor din perspectiva unui parteneriat rezonabil 1n aria
abordarilor actuale.

4. Aplicarea Chestionarului 5CE pentru monitorizarea progresului socializarii si a
parteneriatului educational in institutiile de invatamant general.

5. Formarea cadrelor didactice pentru dezvoltarea parteneriatului educational in vederea

eficientizarii socializarii copiilor din institutiile de Invatdmant general.
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Anexa 1

Anexe

Tabelul 1.1. Corelatia Chestionarul 5CE (componentele: comunicare, conformitate,

creativitate, coerenta, coeziune, eficienta)
Correlations

Comunicare| Conformitate Creativitate Coerenta Coeziune Eficienta Total

Comunicare Pearson Correlation 11,908 ,895™ ,924™ ,900™ ,907"™ ,965™

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 212 212 212 212 212 212 212
Conformitate Pearson Correlation ,908™ 1],874™ ,910™ ,899™ ,876™ ,954™

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 212 212 212 212 212 212 212
Creativitate Pearson Correlation ,895™ ,874™ 1],891™ ,844™ ,923™ ,950™

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 212 212 212 212 212 212 212
Coerenta Pearson Correlation ,924™ ,910™ ,891™ 1/,859™ ,923™ ,961™

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 212 212 212 212 212 212 212
Coeziune Pearson Correlation ,900™ ,899™ ,844™ ,859™ 1/,862™ ,937™

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 212 212 212 212 212 212 159
Eficienta Pearson Correlation ,907™ ,876™ ,923™ ,923™ 862" 1/,960™

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 159 159 159 159 159 112 159
Total Pearson Correlation ,965™ ,954™ ,950™ ,961"™ ,937™ ,960™ 1

Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000

N 159 159 159 159 159 159 112

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Anexa 2

Tabelul 2.1. Corelatia dimensiunilor constitutive ale parteneriatului educational pentru
validarea Chestionarului 5CE (cognitive, emotionale, comportamentale) dupa testul
Bravais-Pearson

Cognitive Emotionale |Comportamentale | Total
Pearson
" Correlation 1 ,928** ,867** ,967**
Cognitive - -
Sig. (2-tailed) 0 0 0
N 212 212 212 212
Pearson
. Correlation ,928** 1 ,909** ,978**
Emotionale - -
Sig. (2-tailed) 0 0 0
N 212 212 212 212
Pearson
Correlation ,867** ,909** 1 ,954**
Comportamentale - -
Sig. (2-tailed) 0 0 0
N 212 212 212 212
Pearson
Correlation ,967** ,978** ,954** 1
Total - -
Sig. (2-tailed) 0 0 0
N 212 212 212 212

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Anexa 3

Tabelul 3.1. Corelatia componentelor la validarea Fisei de observare a socializirii prescolarilor-
cadre didactice dupa testul Bravais-Pearson (r)

Afectiv
Cognitiv- |- Comunic |Cognitiv- | Afectiv |Comunic
Total_S comportame | volitiva |ativ- comportame |- ativ-
¢_GC c |Total_ |ntald _GC_c |sociala ntala volitiva |sociala
d GE cd| GC cd d ~GC cd | GE cd _GE cd| GE cd
Pearson
Correlat
Total_Sc_GC_c| jon 1 [,991** | 835** 874** | 900** | 855** 873** | 899**
d Sig. (2-tailed) 0 0 0 0 0 0 0
N 62 62 62 62 62 62 62 62
Pearson
Correlat
ion ,991%* 1 (,826** ,871%* | 889** ,863** ,891** | 896**
Total GE_cd Sig. (2-
tailed) 0 0 0 0 0 0 0
N 62 62 62 62 62 62 62 62
Pearson
. Correlat
Cognitiv ion ,835%* | 826** 1|,553** |,636** | 974** ,588** | 643**
comportamental Sig. (2-
a.GC_cd | giled) 0 0 0 0 0 0 0
N 62 62 62 62 62 62 62 62
Pearson
Correlat
Afectiv- ion 874** | 871** | 553** 1|,716** ,587** 978** | 717**
volitivi_GC_cd| Sig. (2-
tailed) 0 0 0 0 0 0 0
N 62 62 62 62 62 62 62 62
Pearson
Correlat
Comunicativ- | ion ,900** | 889** | 636** ,716** 1],678** ,702%* | 990**
sociala_GC_cd | Sig. (2-
tailed) 0 0 0 0 0 0 0
N 62 62 62 62 62 62 62 62
Pearson
. Correlat
Cognitiv- | jop ,855** | 863** | 974** 587** | 678** 1,625** | 678**
comportamental Sig. (2-
a GE cd J
= tailed) 0 0 0 0 0 0 0
N 62 62 62 62 62 62 62 62
Pearson
Correlat
Afectiv- ion ,873** | 891** | 588** ,978%* | 702** ,625%* 1[,709**
volitiva_GE_cd| Sig. (2-
tailed) 0 0 0 0 0 0 0
N 62 62 62 62 62 62 62 62
Pearson
Correlat
Comunicativ- | ion ,899** | 896** | 643** J717%*% | 990** ,678** ,709%* 1
sociali_GE_cd | Sig. (2-
tailed) 0 0 0 0 0 0 0
N 62 62 62 62 62 62 62 62
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Anexa 4

(adaptata dupa Fisa pentru aprecierea progresului individual al copilului, inainte de inscrierea in clasa
pregatitoare Curriculum pentru invatdmantul prescolar, 2008, Romania si Instrumentul de monitorizare i
evaluare a dezvoltarii copilului de la 1,5 la 3 ani (19 -36 luni) in baza Standardelor de invatare si dezvoltare

Fisa de observare a socializarii prescolarilor

a copilului. 2018, Republica Moldova)

Va rugam sa bifati cisuta corespunzitoare manifestarii realizate de copil:
Nr. Manifestari Necesiti [in dezvoltare| Atins
crt sprijin D

NS A

1. | Sugereaza noi variante de joc.

2 Intelege situatia oamenilor aflati in situatii diferite (saricie, dezastre
naturale, boald).

3. | Deosebeste persoanele dupa diferite criterii (aspect exterior, gen,
varsta, etc.).

4. | Observi cd aceeasi persoana poate avea mai multe roluri sociale
(mama este mama lui, este angajata la..., este fiica bunicii lui, etc.).

5. | Respecta si participa la luarea unor decizii simple (mancare,
imbracaminte, jucarii, carti).

6. | Rezolva problemele aparute in interactiunea cu copiii, fara a-1 implica
pe adult.

7. | Rezolva cu semenii conflicte aparute in cadrul grupului folosind
strategii diverse (intai vorbeste, da idei, apoi cere ajutorul adultului).

8. | Isi exteriorizeaza propriul ,,Eu”, rispunzand ,,Eu singur” la cererile
adultului ,,Nu/sunt de acord”.

9. | Cere ajutorul adultului atunci cind intampind o dificultate.

10. | Initiaza interactiuni sociale cu copiii de aceeasi varsta in diferite
contexte.

11. | Cunoagste informatii despre sine (numele, prenumele, luna si ziua de
nastere, orasul si tara in care s-a ndscut, numarul de telefon etc.) si
despre périntii si bunicii sdi (varsta, meseria etc.) si mpartiseste
parintilor/educatorilor.

12. | Constientizeazd menirea casei ca loc de trai si obligatiile pe care le
poseda fiecare membru al familiei.

13. | Interactioneazad din proprie initiativd cu copiii apropiati ca varsta in
diferite contexte.

14. | Cere informatii sau ajutor adultilor cand are nevoie.

15. | Propune si initiaza jocuri i activitati care implicd mai mult de un copil.

16. | Este independent in rezolvarea unor conflicte.

17. | Asculta discutia adultilor si/sau a copiilor fard sa intervina sau/si sa
intrerupd.

18 Se joaca in prezenta altor copii diferiti ca varsta, gen, limba vorbita,
sau cu cerinte educationale speciale.

19. | Coopereaza pentru a-si exprima ideile si a le sustine, ajutandu-i si
ascultandu-i pe cei din jur.

20. | Cere si oferd voluntar ajutorul copiilor din jurul sdu cand au nevoie.

21 Coopereaza, face schimb de obiecte in joc.

22 Respecta drepturile altor persoane, copii si adulti.

23 Se joaca sau lucreaza fara a deranja pe ceilalti.

24 Respecta reguli simple de participare in activitati si joc, in grupuri
mici sau mai mari, in calitate de conducator sau executant.

25 Aplica independent regulile in situatii noi, dar similare.

26 Se recunoaste in fotografii, se priveste in oglinda, recunoscand
apartenenta de gen: ,,Sunt fetitd/sunt baiat.”, spunandu-si numele, daca
e intrebat.

27 Vorbeste cu alt copil pentru a rezolva un conflict, cu ajutorul adultului.

28 Imparte si returneazi jucirii altor copii.
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29

La necesitate interactioneaza liber cu persoanele cunoscute (parinti,
bunici, colegi, amici de joacd, vecini, educatoare, medic pediatru sau
medic de familie, vanzatorul de la magazinul din cartier etc.).

30 Cere ajutor adultilor cunoscuti din comunitate, nemijlocit in situatii de
pericol. De exemplu: in caz de calamitati, leziuni corporale etc., se
adreseaza vecinului, bunicilor prietenilor de joaca s.a., inclusiv la
numarul de telefon 112, 108 in situatii de urgenta accidentari personale
sau ale membrilor familiei in conditii casnice; in caz de calamitati
naturale; situatii de abuz, agresiuni fizice etc.).

31 Aplica independent reguli in situatii noi si in activitatea de joc, le
explicd, totodata, celorlati din familie sau de la gradinita, prezentand si
consecintele nerespectarii lor.

32 Evita situatiile de conflict, cdutand solutii pentru aplanarea/rezolvarea
acestora in interactiunea cu copiii, fard a-1 implica pe adult.

33 Stabileste din proprie initiativa relatii pozitive i de respect cu copii
apropiati ca varsta.

34 Respecta regulile grupului de joc, manifestand fair-play (pierde/
castigd).

35 Alina membrii familiei sau prietenii care nu se simt bine (din proprie
initiativa).

36 Vorbeste despre emotiile sale pozitive si/sau negative (bucurie, tristete,
furie).

37 Manifesta toleranta fata de alti copii care apartin altor etnii, categorii
minoritare, confesionale sau copii cu CES.

38 Isi exprima dezacordul fatia de comportamente incorecte.

39 Exprima emotiile negative, cum ar fi (tristetea dezamagirea, furia,
nemulfumirea, gelozia, rusinea, teama, etc.).

40 Cauta sprijin emotional cand traieste emotii intense.

41 Exprima emotiile pozitive cum ar fi: bucuria, surpriza, multumirea.

42 Isi exprima nevoia de securitate in situatii de disconfort (neplicute) sau
periculoase, cautand adulti in care are incredere.

43 Are o imagine pozitiva despre sine (are incredere in propria persoana,
stie ca reugeste, i1 cunoaste calitdtile, nu se teme sd Incerce ceva nou
etc.)

44 Isi controleaza exprimarea/exteriorizarea sentimentelor (mai ales a celor
negative).

45 Impartaseste celorlalti (copiilor de varstd apropiati, adultilor din
anturaj) trairile/ emotiile sale prin verbalizare, joc si activitati artistice
(cantec, dans, desen, modelaj etc.).

46 Cunoaste si foloseste formule de politete in comunicare.

47 Réspunde la intrebarile puse de adulti.

48 Manifesta interes pentru comunicarea cu adultii.
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Anexa S
SCREENING-UL COMPETENTELOR SOCIALE- FORMA PENTRU PARINTI
SCS-P VARSTA 4-5
(M. Miclea, 2010, COGNITROM)
Acest chestionar evalueaza frecventa cu care copilul dumneavoastrd poate sa faca anumite lucruri. Pentru
a evalua copilul, va rugam sa cititi cu atentie urmatoarele afirmatii si stabiliti cat de frecvent se comporta
in acest fel.
Incercuiti 1, in cazul in care comportamentul nu apare aproape niciodata.
Incercuiti 2, in cazul in care comportamentul apare foarte rar.
Incercuiti 3, in cazul in care comportamentul apare UNeori.
Incercuiti 4, in cazul in care comportamentul apare foarte des.
Incercuiti 5, in cazul in care comportamentul apare aproape intotdeauna.
Vi rugidm sa marcati un singur raspuns la fiecare afirmatie. In cazul in care nu sunteti sigur/a in legitura cu
unul dintre comportamente, va rugadm sa alegeti raspunsul cel mai apropiat de ceea ce credeti.

CAT DE FRECVENT
Item COMPETENTE SOCIALE
1 2 3 4 5

1 Se conformeaza regulilor de joc. 1 2 3 4 5
2 | Raspunde adecvat la solicitarile dumneavoastra. 1 2 3 4 5
3 | Acceptd cu usurintd schimbarea regulilor de joc. 1 2 3 4 5
4 | Intrerupe o activitate pe care o desfisoara, atunci | 1 2 3 4 5

cand i se spune sa facd acest lucru.
5 Strange jucariile la finalul jocului, daca i se spune. 1 2 3 4 5
6 | Coopereaza cu ceilalti copii cand se joaca. 1 2 3 4 5
7 | Acasa povesteste despre colegii de la gradinita. 1 2 3 4 5
8 | Invita alti copii sa se joace impreuna dacd i se spune. | 1 2 3 4 5
9 Se poarta prietenos cu copiii pe care nu ii cunoaste. 1 2 3 4 5
10 | Ofera ajutorul celorlalti dacd i se cere. 1 2 3 4 5
11 | Isi imparte juciriile cu ceilalti copii, fard si i se | 1 2 3 4 5

spund.
12 | Va ajuta la diferite sarcini(de ex. va da obiectul pe | 1 2 3 4 5

care il/o rugati sa vi-l dea).
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Anexa 6
SCREENING-UL COMPETENTELOR SOCIALE-FORMA PENTRU EDUCATORI SCS-E
VARSTA 4-5 ANI
(M. Miclea, 2010 COGNITROM)
Acest chestionar evalueaza frecventa cu care un copil din grupa dumneavoastrd face dovada anumitor
competente. Pentru a evalua copilul, va rugam sa cititi cu atentie urmatoarele afirmatii si stabiliti cat de
frecvent se comporta in acest fel.
Incercuiti 1, in cazul in care comportamentul nu apare aproape niciodata.
Incercuiti 2, in cazul in care comportamentul apare foarte rar.
Incercuiti 3, in cazul in care comportamentul apare UNeori.
Incercuiti 4, in cazul in care comportamentul apare foarte des.
Incercuiti 5, in cazul in care comportamentul apare aproape intotdeauna.
Vi rugidm sa marcati un singur raspuns la fiecare afirmatie. In cazul in care nu sunteti sigur/a in legitura cu
unul dintre comportamente, va rugam sa alegeti raspunsul cel mai apropiat de ceea ce credeti.

COMPETENTE SOCIALE CAT DE FRECVENT
1 2 3 4 5
1 In sarcinile de la grupd respecti instructiunile | 1 2 3 4 5
dumneavoastra, fard sa i se spuna.
2 Face liniste cand i se cere. 1 2 3 4 5
3 Raspunde adecvat la solicitdrile dumneavoastra. 1 2 3 4 5
4 Strange jucariile la finalul jocului, fard sd i se spuna. 1 2 3 4 5
5 Accepta cu usurinta schimbarea regulilor de joc. 1 2 3 4 5
6 Se joacd 1n grupuri mari cu mai mult de 3 copii. 1 2 3 4 5
7 Coopereaza cu ceilalti cand se joaca. 1 2 3 4 5
8 In joc isi imagineaza ci este altcineva (joaca un rol). 1 2 3 4 5
9 Imita prin joc actiunile dumneavoastra. 1 2 3 4 5
10 | Invitd alti copii sa se joace impreuna. 1 2 3 4 5
11 | Saluta si raspunde la salut, dacd i se spune. 1 2 3 4 5
12 | Are grija de jucariile celorlalti. 1 2 3 4 5
13 | Oferd ajutorul unui coleg daci i se spune. 1 2 3 4 5
14 | Vi ajutd cu diferite sarcini (de ex. impartirea rechizitelor, | 1 2 3 4 5
impartirea gustarilor), daca i se spune.
15 | Isi imparte jucariile cu ceilalti copii, daci i se spune. 1 2 3 4 5
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Anexa 7
Chestionar de identificare a implicarii parintilor in educatia copilului
Va rugam sa raspundeti la urmatoarele intrebari:

Genul:
| o feminin | o masculin |
Varsta:
o Sub 20 de|o 20-25ani |o 25-30ani o 30-35ani |o 3540 de|o Peste40
ani ani
Studii:
o Scoala primara o Scoala o Liceul o Studii
gimnaziald superioare
Starea civila:
| o Necasatorit | o céasatorit | o divortat | o vaduv |
Cati copii aveti?
o lcopil | o 2copii | o 3copii | o 4copii | o 5copii |

Ce rol are gradinita pentru copilul dvs. din punctul dvs. de vedere:
o de educare
o de supraveghere
o de formare de competente
Considerati ca familia ar trebui sa participe la activitatile din cadrul gradinitei?

o deloc
o putin
o mult

o foarte mult
Cat de frecvent considerati ca este necesar sa luati legatura cu cadrul didactic care se ocupa de copilul
dumnavoastra?

o zilnic

o saptdmanal
o lunar

o semestrial
o anual

Care credeti cd este cel mai important aport al dumneavoastra ca parinte in buna desfasurare a activitatii
din gradinita?

o ajutor financiar

o implicarea in activitati extragcolare

o Implicarea activa in orice proiect desfasurat

o nici unul
La ce fel de activitati v-ar placea sa participati in calitate de parinte al copilului?
o serbari

vizite, excursii

activitati practice

consultatii cu parintii

activitati recreative

act. extrascolare

act. de consiliere
o act. suport de asistenta la curs

Ce sugestii, recomandari, propuneri aveti pentru educatoarea care se va ocupa de copilul dvs.?
o Sa aiba rabdare
o sa fie obiectiva §i impartiala

O 0 O O O O
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o
o

sa desfagoare activitati in aer liber
nu am sugestii

Cat de bine considerati ca va cunoasteti copilul?

o
o
o
o
o

foarte bine
bine
suficient
putin
deloc

Cat timp petreceti cu copilul dvs?
o jumatate de ora

o
o
o

0 ora
2 ore
mai mult de 3 ore

Cine petrece cel mai mult timp cu copilul dvs?

o
(©]
o
o
o

mama
tata

bunicii
sora/fratele
vecinii

Cum se manifesta copilul dvs. fatd de alti copii?

O 0O O O O O O

Se joacd Impreuna

refuza compania altui copil
nu 1l intereseaza

Cum comunica cu ceilalti?
vorbeste frumos

striga, tipa

nu vorbeste
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Anexa 8
CHESTIONARUL DE EVALUARE A PARTENERIATULUI EDUCATIONAL 5CE
(D. ANTOCI, V. ANDRASCIUC-BIRTOK, 2022)

Instructiuni:
Va rugam sd autoevaluati personalitatea dumneavoastra in vederea realizdrii unor actiuni expuse in
urmatoarele 36 de afirmatii conform realitatii existente bifand celula ,,da”, ,,partial”, sau ,,nu”.
Vi rugam sa rapundeti sincer. Informatiile obtinute vor ajuta sd imbunatateasca in perspectiva relatia de
colaborare intre familie si institutia de Tnvatamant.
Sunt (va rugam sa subliniati):

o Cadru didactic

o Parinte

Va multumim!

ITEM AFIRMATIA NU [PARTIAL| DA

1 | Este asigurata transparenta si claritatea mesajelor referitor la organizarea,
realizarea si posibila implicare a parintilor in activitatile institutiei.

2 | Se analizeaza si se discuta diverse situatii Intdmplate, conduse in fiecare
zi cu copiii.

3 | Sunt incurajat/a pentru exprimarea propriilor pareri in sedintele organizate
referitor la actiunile viitoare.

4 | Respect procedura/logica actiunilor/activitatilor proiectate pentru a
valorifica interesele copilului.

5 | Sunt convins(d) cad acordarea prioritatilor activitatilor formale/
nonformale/ informale planificate contribuie la dezvoltarea copilului.

6 | Accept fard fricd implicarea in diverse activitati/actiuni (spectacol,
activitate demonstrativa, festival etc.) unde participa si copiii.

7 | Reflect asupra unor situatii care au avut loc si iau decizii pentru a
imbunatati viitorul.

8 | Caut solutii originale pentru a rezolva unele probleme aparute in
programul activitatilor.

9 | Ma bucura opiniile/initiativele celorlal{i in sustinerea parteneriatului.

10 | Analizez avantajele/dezavantajele actiunilor realizate in cadrul partene-
riatului (lectorate, schimb de experientd, mese rotunde, sedinte etc.).

11 | Imi formez convingeri clare despre eficacitatea parteneriatului in urma
realizarii activitdtilor pentru fortificarea grupului, de armonizare,
consecutivitatea operatiunilor.

12 | Ma bucura implicarea unui numar mare de participanti (copii/parinti/cadre
didactice) in procesul desfasurarii atelierelor de lucru, work-shopuri,
seminarii etc.

13 | Am constatat ca interrelationarea eficientd in cadrul parteneriatului
contribuie la unirea dintre copii/parinti/cadre didactice.

14 | Analiza actiunilor anterioare din cadrul parteneriatului (sustinerea
colegului intr-o perioada dificila, grija pentru co-
varstnici/bunici/persoane varstnice, grija de animale) imi ajutd sa
imbunatétesc relatia cu copilul/ familia/cadru didactic.

15 | Simt bucurie ca sunt partea componenta activa a parteneriatului creat.

16 | Analiza faptelor cu implicarea copiilor ne invatd in viitor sd discutim
rezultatele si nu persoane, sa evitam etichetarile/blamarile si sd ne
autocorectam.

17 | Compararea informatiilor anterioare cu cele recente imi permit sd iau
decizii relevante (procurarea doar celor necesare, repartizarea
obligatiunilor conform varstei) si sd manifest atitudini corespunzétoare
fata de copil.

18 | Climatul psihologic existent in cadrul institutiei imi asigurd siguranta,
stare de bine si de confort.
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19

Ma simt multumit (a)/liber(d) In urma comunicarii si dezbaterii
problemelor cu care ma confrunt.

20

Initiez comunicare pentru a solicita informatii despre comportamentul,
activismul, interelationarea, implicarea, starea de bine a copilului.

21

Comunic liber si md implic in activitatile de dezvoltare personala,
optionale, excursii, concursuri, sedinte cu parintii etc.

22

Sunt benefic influentabil(d) in realizarea initiativelor propuse de
parinti/cadre didactice (decorarea unui perete, curtii in incinta institutiei,
plantarea pomilor, asigurarea cu materiale didactice etc.).

23

Depasesc obstacolele (incadrarea in timp, asigurarea calitatii materialelor
didactice) care apar in rezolvarea problemelor in cadrul colaborarii.

24

Nu ma contrazic cu pozitia/opinia/conduita partii-partenere in cazul in
care sunt aduse argumente sau dovezi forte.

25

Ma inspira diverse practici/experiente de lucru si le folosesc pentru a-mi
imbunatatii relatia parinte/copil, parinte/cadru didactic, copil/cadru
didactic.

26

Identific cel putin patru solutii aplicabile pentru rezolvarea situatiilor
dificile.

27

Utilizez diverse materiale, forme, pentru realizarea obiectivelor
(elaborarea unei reviste, organizarea serbarilor, desfasurarea
competitiilor) propuse in cadrul parteneriatului.

28

Manifest dispozitie buna in urma realizarii cu succes a activitatilor 1n
cadrul parteneriatului (jocul de rol cu copii, iesire in aer liber, activitati
practice gospodaresti).

29

Respect consecutivitatea actiunilor 1n atingerea obiectivelor planificate in
cadrul parteneriatului (organizarea si desfasurarea unei dramatizari).

30

Activitdtile planificate In parteneriat (distribuirea materialelor necesare,
asigurarea cu ustensile) organizez si realizez cu responsabilitate si daruire.

31

Agreez compania participantilor in cadrul parteneriatului pentru ca simt
ca pot impartasi propriile experiente fara sa fiu judecat/a.

32

Sunt puternic motivat/a sa lucrez cu entuziasm pentru realizarea sarcinilor
(pregatirea/distribuirea  pliantelor, elaborarea materialelor video,
utilizarea platformelor educationale) si sd riman in parteneriat.

33

Respect si indeplinesc calitativ obligatiunile ce 1mi revin in cadrul
parteneriatului.

34

Bucuria/satisfactia exprimate de copil/parinte/cadrul didactic, ma
determind dublu pentru implicare in activitatile parteneriatului (ma face
s simt recunostintd fata de intreg colectivul implicat In parteneriat).

35

Propun si discutim alternative care permit copiilor/parintilor/cadrelor
didactice sd negocieze/rezolve diferite conflicte (impartirea sarcinilor,
calitatea executarii sarcinilor etc.).

36

Organizarea activitatilor comune pentru familiarizarea copiilor cu
modelele de conduitd prin intermediul povestilor/poeziilor/filmelor
contribuie benefic la modelarea comportamentelor lor.
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Anexa 9
SCREENING-UL COMPETENTELOR SOCIALE- FORMA PENTRU PARINTI
SCS-P VARSTA 5-7 ani
(M. Miclea, 2010, COGNITROM)
Acest chestionar evalueaza frecventa cu care copilul dumneavoastrd poate sa faca anumite lucruri. Pentru
a evalua copilul, va rugam sa cititi cu atentie urmatoarele afirmatii si stabiliti cat de frecvent se comporta
in acest fel.
Incercuiti 1, in cazul in care comportamentul nu apare aproape niciodati.
Incercuiti 2, in cazul in care comportamentul apare foarte rar.
Incercuiti 3, in cazul in care comportamentul apare UNeori.
Incercuiti 4, in cazul in care comportamentul apare foarte des.
Incercuiti 5, in cazul in care comportamentul apare aproape intotdeauna.
Vi rugidm sa marcati un singur raspuns la fiecare afirmatie. In cazul in care nu sunteti sigur/a in legitura cu
unul dintre comportamente, va rugam sa alegeti raspunsul cel mai apropiat de ceea ce credeti.

Ite COMPETENTE SOCIALE CAT DE FRECVENT
m 1] 2 3 4 5
1 | Raspunde adecvat la solicitarile dumneavoastra. 1 2 3 4 5
2 | Strange jucdriile la finalul jocului fara sa i se spund. 1 2 3 4 5
3 | Respecta regulile si instructiunile pe care i le dati. 1 2 3 4 5
4 | Intelege consecintele nerespectirii regulilor. 1 2 3 4 5
5 | Accepta cu usurintd schimbarea regulilor de joc. 1 2 3 4 5
6 | Intrerupe o activitate atunci cind i se spune. 1 2 3 4 5
7 | Se fereste de situatiile despre care 1i spuneti cd sunt | 1 2 3 4 5
periculoase.
8 | Coopereaza cu ceilalti copii in joc. 1 2 3 4 5
9 | Injoc isi imagineaza ca este altcineva (joac un rol). 1 2 3 4 5
10 | Acasa, povesteste despre colegii de la gradinita. 1 2 3 4 5
11 | Gaseste cu ajutor minim din partea dumneavoastra solutii | 1 2 3 4 5
potrivite pentru a rezolva conflictele cu alti copii.
12 | Invita alti copii sa se joace iTmpreuna. 1 2 3 4 5
13 | Identifica corect sexul altor copii sau al adultilor. 1 2 3 4 5
14 | Propune celorlalti copii jocuri noi. 1 2 3 4 S
15 | Are grija de jucariile celorlalti. 1 2 3 4 5
16 | Ofera spontan ajutorul unui alt copil. 1 2 3 4 5
17 | Face schimb de obiecte sau jucérii cu ceilalti copii, fara sa | 1 2 3 4 5
1 se spuna.
18 | Isi imparte juciriile cu ceilalti copii, fara s i se spuna. 1 2 3 4 5
19 | Isi cere iertare pentru comportamentele gresite, dacd i se | 1 2 3 4 5
spune.
20 | Face complimente altor copii. 1 2 3 4 5
21 | i asculti pe ceilalti. 1 2 3 4 5
22 | Vi ajuta cu diferite activitati din casa. 1 2 3 4 5
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Anexa 10
SCREENING-UL COMPETENTELOR SOCIALE-FORMA PENTRU EDUCATORI SCS-E
VARSTA 5-7 ANI
(M. Miclea, 2010 COGNITROM)
Acest chestionar evalueaza frecventa cu care un copil din grupa dumneavoastra face dovada anumitor
competente.
Pentru a evalua copilul, va rugam sa citifi cu atentie urmatoarele afirmatii si stabiliti cat de frecvent se
comporta n acest fel.
Incercuiti 1, in cazul in care comportamentul nu apare aproape niciodata.
Incercuiti 2, in cazul in care comportamentul apare foarte rar.
Incercuiti 3, in cazul in care comportamentul apare Uneori.
Incercuiti 4, in cazul in care comportamentul apare foarte des.
Incercuiti 5, in cazul in care comportamentul apare aproape intotdeauna.
Vi rugidm sa marcati un singur raspuns la fiecare afirmatie. In cazul in care nu sunteti sigur/a in legitura cu
unul dintre comportamente, va rugadm sa alegeti raspunsul cel mai apropiat de ceea ce credeti

item COMPETENTE SOCIALE CAT DE FRECVENT
1 2 3 4 5
1 Accepta cu usurinta schimbarea regulilor. 1 2 3 4 5
2 Se conformeaza regulilor de joc. 1 2 3 4 5
3 Intrerupe o activitate atunci cind i se spune. 1 2 3 4 5
4 Raspunde adecvat la solicitarile dumneavoastra. 1 2 3 4 5
5 Strange jucariile la finalul jocului, fara sa i se spuna. 1 2 3 4 5
6 Intelege consecintele nerespectirii regulilor. 1 2 3 4 5
7 Respecta regulile si instructiunile pe care i le dati. 1 2 3 4 5
8 Se joaca 1n grupuri mari cu mai mult de 3 copii. 1 2 3 4 5
9 Coopereaza cu ceilalti cand se joaca. 1 2 3 4 5
10 | Injoc isi imagineaza ca este altcineva (joaca un rol). 1 2 3 4 5
11 | Participad n activitati de grup timp de minim 15 minute. 1 2 3 4 5
12 | Imita prin joc actiunile dumneavoastra. 1 2 3 4 5
13 | Invitd alti copii s se joace Impreuna. 1 2 3 4 5
14 | Identifica corect sexul altor copii sau al adultilor. 1 2 3 4 5
15 | In joc atribuie roluri celorlalti copii. 1 2 3 4 5
16 | Se alatura celorlalti fara sa intrerupa jocul. 1 2 3 4 5
17 | Gaseste cu ajutor minim din partea dumneavoastra solutii 1 2 3 4 5
la conflictele cu colegii.
18 | Are grija de jucariile celorlalti. 1 2 3 4 S
19 | Ofera spontan ajutorul unui coleg. 1 2 3 4 5
20 | Face schimb de obiecte sau jucarii cu ceilalti copii, fara 1 2 3 4 5
sd i se spuna.
21 | Va ajutd cu diferite sarcini de la grupad (impartirea 1 2 3 4 5
rechizitelor, impartirea gustarilor), fara sa i se spuna.
22 | Isi imparte jucariile cu ceilalti copii, fara s i se spuna. 1 2 3 4 5
23 | Isi cere iertare pentru comportamentele gresite, daci i se 1 2 3 4 5
spune.
24 | Ascultd ce spun ceilalti colegi. 1 2 3 4 5
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Anexa 11

Tabelul 11.1. Corelatia dintre componentele parteneriatului educational si dimensiunile SCS in etapa de
constatare (dupé testul Bravais-Pearson)

Componentele Complianta |Relationare | Comportament
parteneriatului la reguli sociald prosocial Total_SCS
Pearson
Correlation ,256** 0,134 0,109 ,262**
comunicare | Sig. (2-
tailed) 0,004 0,138 0,227 0,003
N 124 124 124 124
Pearson
Correlation ,249** 0,129 0,062 ,246%*
conformitate | Sig. (2-
tailed) 0,005 0,152 0,492 0,006
N 124 124 124 124
Pearson
Correlation ,276** 0,048 0,158 217*
creativitate | SIig. (2-
tailed) 0,002 0,596 0,08 0,016
N 124 124 124 124
Pearson
Correlation ,205* 0,093 0,056 ,193*
coerenta Sig. (2-
tailed) 0,023 0,305 0,537 0,032
N 124 124 124 124
Pearson
Correlation 0,161 0,135 0,061 ,200*
coeziune  |Sig. (2-
tailed) 0,074 0,136 0,501 0,026
N 124 124 124 124
Pearson
Correlation ,240** 0,033 0,113 179*
eficienta Si_g. (2-
tailed) 0,007 0,712 0,211 0,047
N 124 124 124 124
Pearson
Correlation ,249** 0,101 0,102 ,232%*
Sig. (2-
Total_parteneri tailed) 0,005 0,262 0,261 0,009
at N 124 124 124 124
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Anexa 12.
Proiect strategic de valorificare a parteneriatului educational pentru socializarea
prescolarilor ,,Cu mic, cu mare, spre socializare”

Coordonator proiect: prof. inv. prescolar Vasilica Andrasciuc Birtok.

Parteneri: profesori Invatamant prescolar de la Scoala Gimnaziald Nr. 5, Scoala Gimnaziald Nr. 10, Sighetu
Marmatiei; parintii prescolarilor inscrisi la Gradinita Scolii Gimnaziale Nr. 5, Scolii Gimnaziale Nr. 10,
Sighetu Marmatiei, Maramures, Romania.

Argument:

In societatea contemporana cand intr-un ritm foarte alert, se desfisoara aproape toate momentele
din viata omului, unde tehnologia 1si face resimtitd prezenta socializarea pierde teren. Inca de la varsta
prescolara optimizarea socializarii este benefica. Astfel cadrelor didactice si parintilor le revine sarcina
importanta de a facilita optimizarea socializarii la copiii de varsta prescolara.

Dezvoltarea premiselor pentru competentele cheie si implicit a socializarii prescolarilor reprezinta
o prioritate semnificativa in activitatile instructiv-educative, care se regaseste si in documentele de politici
educationale nationale si internationale actuale.

In conformitate cu Curriculumul pentru educatie timpurie si Reperele fundamentale in invatarea si
dezvoltarea copilului de la nastere la 7 ani, domeniile de dezvoltare regésite sunt necesare din ratiuni
pedagogice, pentru asigurarea dezvoltarii depline, complexe si pentru observarea evolutiei copilului. Un
domeniu este adresat dezvoltarii socio-emotionale care vizeaza debutul vietii sociale a copilului,
capacitatea lui de a stabili si mentine interactiuni cu adulti si copii. Interactiunile sociale mediaza modul in
care copiii se privesc pe ei insisi si lumea din jur.

Suntem de parere ca procesul complex de dezvoltare a premiselor pentru competentele sociale si
implicit de eficientizare a socializarii se va desfasura eficient in conditiile in care se va asigura continuitatea
dintre activitatile realizate in grupa si activitatile realizate acasa, materializata prin implementarea unui
parteneriat eficient, coerent, dintre familie si gradinita.

Consideram cd, problema eficientizérii socializérii la copiii de varstd prescolard din perspectiva
continuitatii dintre exigentele gradinitei si familiei este o problema actuald, mai ales dupa perioada
pandemica, este benefica valorificarea de catre prescolar a unui bagaj de cunostinte, comportamente, ce
vizeaza respectarea regulilor in grupa si acasa, relationarea sociald cu alfi copii de aceeasi varstd si cu
adultii, dezvoltarea comportamentelor prosociale. Parteneriatul educational gradinita-familie este un
proiect prin care se doreste optimizarea si valorizarea tuturor aspectelor mentionate, prin desfasurarea unor
activitati educationale ale educatoarelor prin colaborare cu parintii; asigurand eficientizarea socializarii
prescolarilor si facilitind o adaptare optima a acestora in societate.

Scopul: spijinirea si promovarea cooperarii eficiente si constructive a cadrelor didactice din gradinita si

familie in vederea asigurdrii continuitatii in eficientizarea socializarii prescolarilor.

Obiectivele proiectului:
% participarea cadrelor didactice si parintilor la diverse forme comune de activitate (mese rotunde,
ateliere de lucru, consultatii de grup si individuale, training-uri) axate pe specificul eficientizarii
socializarii prescolarilor;

< stimularea interesului parintilor de a participa la activitatile de eficientizare a socializarii copiilor
desfasurate in gradinita;

% Imbunatatirea comunicarii dintre educatori si parinti in vederea valorificarii parteneriatului
gradinita-familie axat pe eficientizarea socializérii prescolarilor;

% organizarea si desfasurarea diverselor activitati (expozitii, concursuri, vizite, excursii) ce vizeaza
problema eficientizarii socializdrii copiilor cu implicarea activa a parintilor, cadrelor didactice si
prescolarilor;
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Beneficiari:

directi: cadrele didactice din IET, parintii, prescolarii
indirecti: familia extinsa a prescolarilor, vecinii, comunitatea
Resurse:

» Umane: coordonatorul de proiect, educatorii, parintii prescolarilor, prescolarii,

» Materiale: intreaga baza materiald a institutiei; mijloace didactice obiectuale: carton, foi A4, A3,
creioane colorate,carioci, etc.; mijloace didactice imagistice: carti, filme educative, planse,
postere, fise de lucru, imagini cu povesti, etc.; mijloace didactice simbolice: scheme, tabele, harti
conceptuale, etc.; mijloace didactice audio-vizuale: calculator, videoproiector,

Puncte forte:

v Asigurarea oportunitatii dezvoltarii competentelor profesionale ale educatoarelor in domeniul
optimizarii socializarii prescolarilor.

v Asigurarea oportunitatii dezvoltarii informatiilor parintilor prescolarilor cu privire la dezvoltarea
premiselor pentru competentele sociale si implicit a eficientizarii socializarii.

v Optimizarea nivelului competentelor sociale si a socializarii prescolarilor.

Riscuri: lipsa interesului si a motivatiei unora dintre cadre didactice si a parintilor de a coopera si conlucra
impreuna 1n vederea optimizarii socializarii prescolarilor.

Rezultate preconizate:
v’ asigurarea continuitatii dintre activitatea desfasurata la grupa de educator si cea de acasa cu familia
in eficientizarea socializarii prescolarilor;
v’ cresterea nivelului premiselor pentru competentele sociale si implicit eficientizarea socializarii
copiilor de varsta prescolara;
v’ sporirea interesului educatorilor si a parintilor fata de problema asigurarii continuitatii interventiilor
educative in eficientizarea socializarii prescolarilor.
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Plan de activitate

Nr. Forma de Tematica Obiectivele Continuturile Locatia | Data
cooperare
1. Masa rotunda »Prescolarii si Evidentierea importantei eficientizarii Aplicarea chestionarului SCS-E forma | salade | 9.02.
(pentru cadre socializarea!” socializarii prescolarilor; pentru educatori; grupa | 2021
didactice) Identificarea problemelor cu care se Aplicarea grilei de observatie.
confruntd cadrele didactice in eficientizarea
socializarii prescolarilor.
2. Masa rotunda wSocializam §i pe Evidentierea  importantei  eficientizarea | Aplicarea chestionarului SCS-P forma | sala de 11.
(pentru parinti) copii ii ajutam!” socializarii prescolarilor prin cooperarea | pentru parinti. grupa 02.
Colaborarea partenerilor educationali; Aplicarea grilei de observatie. 2021
educatorilor si Elucidarea responsabilitatilor parintilor; Oportunitati oferite de program 1In
parintilor - conditie | Identificarea problemelor cu care se | formarea competentelor parentale cu
indispensabila pentru | confruntd parintii In dezvoltarea sociala a | impact  asupra eficientizarea
eficientizarea propriilor copii. socializarii prescolarilor.
socializarii Stabilirea de comun acord a programului | Modalititi de cooperare in vederea
prescolarilor activitatilor realizate In vederea solutiondrii | realizarii obiectivelor propuse.
problemei de interes comun;
3. Masa rotunda Oportunitatile Motivarea cadrelor didactice si a parintilor in | Oportunitati oferite de proiect in | sala de | 17.
(In comun cu parteneriatului vederea implicarii eficiente in proiectul de | formarea competentelor profesionale | bibliotec | 02.
parintii si cadrele | gradinitd-familie in | parteneriat axat pe eficientizarea socializarii | ale cadrelor didactice, imbunatatirea | 4 2021
didactice) eficientizarea perscolarilor informatiilor parintilor cu privire la
socializarii socializarea  copiilor de  varsta
prescolarilor prescolara, sporirea nivelului
premiselor competentelor sociale si
implicit  eficientizarea  socializarii
prescolarilor
4. Drumetie La pas prin poienitd! | Respectarea regulilor din grupa si din familie | Observarea comportamentelor imprejur | 2.03.
(in comun cu intr-un spatiu deschis aldturi de familie si | prescolarilor, reactiile parintilor si a arile loc. | 2021
parintii, educatorii, cadre didactice cadrelor didactice la comportamentele | Vadul
copiii) prescolarilor, Izei,
Observarea interventiilor familiei si a | Sugdu

cadrelor didactice 1in

situatiilor.

gestionarea
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Seminar » Optimizarea Evidentierea importantei socializarii la Prezentarea informatiei in PPT cu | cabinet | 23.0
(pentru cadre socializarii varsta prescolara. referire la eficientizarea socializarii | de 3.
didactice) prescolarilor prin prescolarilor in cadrul activitatilor | informat | 2021
activitdtile instructiv educative. ica
instructiv-educative Prezentarea unui studiu de caz;
» Prezentarea in general a raspunsurilor la
SCS-E.
Activitate »Emotiile Sarei” Identificarea situatiilor problema aparute in | Emotiile Sarei — poveste. sala de | 24.0
didactica poveste, denumirea corectd a emotiilor | Emotia preferatd din poveste- desen, | grupa 3.
integrata regasite 1n text, etichetarea corectd a reactiilor | pictura, modelaj. 2021
DLC+DEC emotionale. Expozitia emotiilor- turul galeriei
(cu prescolarii) Redarea printr-o forma artistica a unor emotii | Marele uf- joc de relaxare.
identificate in textul povestii.
Dezvoltarea capacitatii de a aprecia munca
proprie si a altor copii.
Gestionarea emotiilor negative intr-o forma
dezirabila.
Lectorat wDezvoltarea Evidentierea importantei optimizarii Prezentarea informatiei in PPT cu | cabinetu | 25.0
(pentru parinti) socializarii la socializarii de la varsta pregcolara. referire la optimizarea socializarii | 1 de 3.
prescolari” prescolarilor. informat | 2021
Importanta Prezentarea in general a raspunsurilor | ica
socializarii la SCS-P.
prescolarilor
Activitate »Stupul de albine” | Identificarea situatiilor problem aparute in | Stupul de albine — povestire. salade | 31.0
didactica DLC poveste, congtientizarea importantei | Regina albinelor — joc de rol. grupa 3.
(cu prescolarii) disciplinei intr-un grup. 2021
Facilitarca demersului de a 1intelege
necesitatea asumarii responsabilitatii in grup,
dezvoltarea interactiunii cu ceilalti prin joc.
Lectorat Continuitatea in Abordarea problemei continuitatii respectarii | Identificarea modalitatilor de a sala de 1.04.
(In comun parintii formarea la regulilor din perspectiva familiei si din | formula corect regulile acasa si in grupa 2021

si cadre didactice)

prescolari a
compliantei la reguli
in grupa si acasa si
implicit a

perspectiva cadrelor didactice

grupa;

Identificarea beneficiilor (pe termen
scurt si pe termen lung) cu privire la
respectarea regulilor de la varsta
prescolara;
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eficientizarii
socializarii.

Exemplificarea formulérii corecte a
regulilor. Omiterea folosirii cuvantului
,hu” in formularea regulilor.

10. Activitati de ,»Ami ne invata Identificarea unor reguli necesare. Regulile -poster, discutii pe baza | salade 14.0
dezvoltare despre reguli” Familiarizarea cu regulile, formularea | imaginilor pe de poster. grupa 4,
personali regulilor, descrierea regulilor observate. Ami ne nvata despre reguli — poveste 2021

(cu prescolarii) Ce poti sa spui despre...? — discutii

11. Activitate »la ce s ne Importanta respectarii regulilor. Regulile necesare pentru o buna | salade 21.0
didactica asteptam cand nu | Constientizarea consecintelor nerespectarii | Intelegere — convorbire. grupa 4,
integrata respectam regulile” | regulilor. Ce se intampla dacd nu respectam 2021
DLC+DOS Identificarea unei posibile consecinte ale | regulile ? — dezbatere.

(cu prescolarii) nerespectarii regulilor, si anume, excluderea. | Ami, Ric si doamna educatoare- joc de
rol
12. Lectorat wIlmportanta Evidentierea importantei respectarii regulilor | -Prezentarea informatiei in PPT cu salade | 20.0
(pentru cadre regulilor in pentru o eficientizare a socializdrii | referire la importanta regulilor n grupa 4.
didactice) activitdtile cu prescolarilor eficientizarea socializarii prescolarilor. 2021
prescolarii”
13. Lectorat wDespre reguli la | Evidentierea importantei respectarii regulilor | Prezentarea informatiei in PPT cu salade | 22.0
(pentru vdrsta pregcolard” | acasd pentru  eficientizarea socializarii | referire la importanta regulilor in grupa 4.20
parintii ) Importanta prescolarilor . eficientizarea socializarii prescolarilor. 21
respectarii regulilor
acasd

14. Activitate »Cardul de gaste | Identificarea greselilor facute de personajele | Cardul de gaste — lecturarea povestii. salade | 28.0
didactica salbatice” povestii, intelegerea importantei | Eu aleg secventa .... desen grupa 4,
integrata recunoasterii greselilor. Asa da/ asa nu — convorbire 2021
DLC+DOS Alegerea secventei preferate din poveste si

(cu prescolarii) redarea prin desen a acesteia.
Argumentarea deciziei luate, intelegerea
importantei identificarii greselilor ficute.
15. Consultatie Pregatirea parintilor | Identificarea problemelor cu care se | Exemplificarea unor situatii practice | sala de 10.0
psihopedagogica | si a cadrelor didactice | confrunta parintii acasa si cadrele didactice la | observate in timpul drumetiei, dar si a | grupa 5.
de grup pentru  gestionarea | grupa in pregatirea prescolarilor de a respecta | unor situatii de acasa si din grupa, cu 2021

(in comun cu
parintii si cadrele
didactice)

eficienta a situatiilor
de nerespectare a
regulilor acasd si in

grupa.

regulile.

focusarea pe gestionarea eficientd a
situatiei si a rutinei in respectarea
regulilor.
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16. Activitate de »A avea” sau a ,nu | Intelegerea notiunii de situatii problema, | Situatii problema — discutii. sala de 12.0
dezvoltare avea” o problema | exemplificarea unor situatii poblema, | Cum te-ai simti daca... prezentare | grupa 5.
personala identificarea posibilelor situatii problema. situatii problema. 2021

(cu prescolarii) Identificarea reactiilor emotionale in cazul | Ce faci in aceasta situatie? discutii
unor situatii problema, asocierea diferitelor
stari emotionale cu situatiile problema.
Identificarea reactiilor vizavi de situatiile
descrise, stabilirea de catre acestia daca
reactiile sunt adecvate sau nu.

17. Activitate de »Bruno si Bruni au | Identificarea problemelor cu care se | Aventurile lui Bruno si Bruni prin | sala de 19.0
dezvoltare nevoie de ajutor” | confruntd personajele. nameti— poveste. grupa 5.
personali Gasirea solutiilor adecvate, compararea | Ce credeti ca ar putea sa faca? dezbatere 2021

(cu prescolarii) solutiilor oferite de copii, acceptarea ideilor | Ce credeti cd se va intdmpla dupa
de grup, Dezvoltarea abilitatilor de | ce ...? discutii.
conversatie incurajarea exprimarii opiniilor
proprii, dezvoltarea abilitatilor de anticipare
a posibilelor consecinte ale solutiilor
propuse, dezvoltarea creativitatii si a
imaginatiei.
18. Consultatii »Diferiti dar egali” | Evidentierea particularitatilor de varstd a | Recomandari, raspunsuri cu privire la | salade | 24.0
individuale Constientizarea  in | copiilor prescolari intrebarile individuale pe care le are | grupa 5.
(pentru parinti) randul périntilor a | Oferirea de recomandadri la problemelor | fiecare parinte -
necesitatii respectarii | impartasite. 28.0
drepturilor copilului 5.
si de a cere sprijin la 2021
nevoie

19. Dezbatere wStarea de bine a | Valorificarea activitatilor didactice si starea | Implicarea parintilor in pregatirea si | salade | 25.0

(pentru cadre copilului la de bine a prescolarilor 1n vederea | derularea activititii didactice integrate, | bibliotec | 5.
didatice) gradinita” eficientizarii socializarii pregcolarilor axate  prioritar pe  optimizarea | & 2021
socializarii prescolarilor.

20. Drumetie Ne plimbam, ne Asigurarea masurilor organizatorice | Desfasurarea drumetiei. salade | 26.0

(impreuna cu relaxam, regulile | corespunzatoare, identificarea necesitatii grupd 5.
parintii, cadrele respectam! respectarii regulilor in grup. 2021

didactice,
prescolarii)

Respectarea in afara mediului educational a
cunostintelor dobandite, a abilitatilor de
relationare, cooperare, respect si vointa.
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21. Expozitie »Curcubeul” Dezvoltarea acceptarii muncii in echipa. Impreuna lucram — tehnica Ména oarba | salade | 2.06.
(Tmpreuna cu dezvoltarea abilitatilor de a impartii, de a | Prietenia — desen pe asfalt grupa 2021
parintii, cadrele astepta randul, de a oferi ajutor, de a cere | Expozitia prieteniei — turul galeriei.
didactice, ajutor, dezvoltarea comportamentelor de
prescolarii) cooperare.
Dezvoltarea capacitatii de a-si exprima
parerea cu privire la rezultatul propriei munci
dar si a celorlalti copii.
22. Spectacol ,»Cumic, cu mare, | Identificarea comportamentelor adecvate si | Sceneta: ,,Spiridusul padurii!” sala de 3.06.
(in comun cu poftiti la serbare!” | neadecvate in randul copiilor si a adultilor. festivitat | 2021
parintii, cadrele Stabilirea unor reguli de comun acord pentru i
didactice, copiii) comportamentele neadecvate, prin
colaborare.
23.| Activitati liber »Pauza” Ilustrarea consecintelor relatiilor de grup | Pauza — poveste. salade | 9.06.
alese neadecvate, recunoasterea comportamentelor | Toni §i cu mine: joc de rol. grupa 2021
(cu prescolarii) problem; dezvoltarea capacitatii de a oferi
solutii adecvate pentru a stimula o relatie de
prietenie armonioasa.
24.| Consultatii de wRelationarea Asigurarea starii de bine a prescolarilor prin | Constientizarea importantei initierii si | sala de 15.0
grup sociald la virsta valorificarea activitatilor didactice in vederea | mentinerii de relatii intre prescolari la | grupa 6.
(pentru cadre prescolara- conditie | eficientizarii socializarii prescolarilor activitatile instructiv educative 2021
didactice) in optimizarea
socializarii
prescolarilor”
25. Distractie ,,invitﬁm, ne Dezvoltarea cooperarii in joc, dezvoltarea | Atentie, start- joc distractiv curtea 16.0
sportiva jucam, ne distram” | capacitdtii de a oferi ajutor, dezvoltarea | Sunt/ nu sunt de acord cu ..discutii gradinit | 6.
(impreuna cu increderii in ceilalti. ei 2021
parintii, cadrele Dezvoltarea exprimdrii propriei pareri in
didactice, grup, dezvoltatea capacitatii de argumentare
prescolarii) a opiniei proprii.
26. Lectorat »Relatiile Evidentierea importantei petrecerii timpului | Constientizarea relatiei lor cu propriii | sala de 17.0
(pentru parinti) prescolarilor cu cu | Tmpreuna cu familia. copii si contributia lor la eficientizarea | grupa 6.
ceilalti!” Evidentierea importantei interactiunii cu | socializarii copiilor. 2021

adultii si cu ali copii in diverse contexte
sociale. Petrecerea timpului liber eficient in
vacanta mare.
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217. Seminar imbunété‘;irea Familiarizarea cadrelor didactice si Jocuri de constructie: ,,Turnul, din sala de 14.0
(in comun cu relationarii sociale | parintilor cu un set de jocuri axate pe cuburi” , ,, Trenuletul”, ,,Castelul” grupa 9.
parintii si cadrele prin joc imbunatatirea relationarii sociale si implicit | Jocuri de rol: ,,La piata”, ,,In parc”, 2021
didactice) a eficientizarii socializarii prescolarilor ,La ski”
Identificarea modalitatilor de valorificare a | Jocuri de miscare: ,,Pasarica muta-i
jocurilor in vederea imbunatatirii relationarii | cuibul”. ,,Mi-am pierdut o batistuta”,
sociale si implicit a eficientizarii socializarii | ,,Frumoasa-i, frumoasa-i”
prescolarilor
28.| Activitati liber »lurnuri din Dezvoltarea importantei muncii in echipa. Eu cu tine — tehnica sala de 15.0
alese cuburi” Dezvoltarea colaborarii pentru a indeplinii o | Mana oarba. impreuna construim- joc. | grupa 9.
(cu prescolarii) sarcind, dezvoltarea interactiunii iIntr-o | Turnuri multe si frumoase - turul 2021
situatie de joc. galeriei.
Dezvoltarea abilitatilor de a aprecia munca
colegilor.
29.| Activitati liber Alfii, Pufi si Pusu ne | Dezvoltarea abilitatilor de a oferii solutii | Alfii, Pufi, Pusu — joc de rol. salade | 22.0
alese invata si rezolvam | pentru situatiile problema alepersonajelor din | Emotiile lui Alfi, Pufi, Pusu — discutii | grupa 9.
(cu prescolarii) problemele dintre | scenariu, Aprofundarea cunostintelor despre 2021
prieteni cooperare si rezolvare de probleme.
Observarea modului in care se manifesta
emotiile care apar in timpul unui conflict,
asocierea expresiei fetei cu emoticoane
specifice.
30. Training » Valorificarea Familiarizarea cadrelor didactice cu un Prezentarea caracteristicilor alegerii | salade | 28.0
(pentru cadre Jjocului in jocuri axate pe eficientizarea socializarii unui joc pentru un copil de varstd | grupa 9.20
didactice) eficientizarea prescolarilor prescolara si rolul  jocurilor 21
socializarii” eficientizarea socializarii prescolarilor
Analiza surselor bibliografice ce
contin exemple de jocuri ce
favorizeaza eficientizarea socializarii
prescolarilor
31. Activitati de ,Pestisorul Identificarea modului de dezvoltare a | Pestisorul auriu-poveste. sala de 29.0
dezvoltare prietenos” relatiilor de prieteniei a personajelor din | Eu cred ci .... discutii. grupd 9.
personali poveste. Pestisor auriu- joc de rol 2021
(cu prescolarii) Dezvoltarea  interactiunilor in  grup,

dezvoltarea abilitatilor de conversatie.
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Dezvoltarea  relatiilor de  prietenie,
incurajarea acceptarii noilor prietenii.

32. Training wJoc si joacd” Familiarizarea parintilor cu un set de jocuri | Prezentarea jocurilor de eficientizare a | salade | 30.0
(pentru parinti ) Importanta jocului in | axate pe eficientizarea socializarii socializarii prescolarilor si exersarea | grupa 9.20
eficientizarea prescolarilor. parintilor in vederea aplicérii acestora 21
socializarii in mediul familial.
prescolarilor Prezentarea caracteristicilor alegerii
unui joc pentru un copil de varsta
prescolara si rolul jocurilor in
eficientizarea socializarii prescolarilor.
33.| Atelier de lucru Valentele noilor Identificarea tehnologiei moderne cu impact | Utilizarea calculatorului, laptopului, sala de 1.10.
(in comun cu tehnologii benefic In optimizarea relationdrii sociale si | tabletei pentru jocuri online grupa 2021
parintii si cadrele digitalizate n implicit a eficientizarii socializarii Softuri educationale: EduPedu, Piticlic
didactice) optimizarea prescolarilor Platforme: Wordwall
relationdrii sociale
34. Activitate »Culorile Identificarea comportamentelor »Albd ca zapada si cei sapte pitici” — | salade | 6.10.
didactica prieteniei” prietenoase/neprietenoase. vizionare secventa poveste grupd 2021
integrata Descrierea caracteristicilor unui prieten, Cubul prieteniei — metoda cubul.
DLC+DOS+ALA compararea a doud perechi de prieteni, Asa da/ aga nu — joc exercitiu
2 asocierea cuvantului ,,prietenie” cu un Zidul prieteniei — joc de migcare.

(Impreuna cu
parintii, cadrele
didactice,
prescolarii)

element din natura (o culoare, un anotimp,
un animal, o floare, un fruct), analizarea si
ilustrarea comportamentelor
prietenoase/neprietenoase, aplicarea unor
solutii pentru pastrarea unei relatii de
prietenie 1n cazul unor conflicte dese,
argumentarea proverbelor: ,, Prietenul la
nevoie se cunoaste!” ,, Prieten e cel ce-{i stie
defectele i te accepta asa cum esti!”’
Ilustrarea comportamentelor prietenoase pe
panoul ,,ASA DA!” iar comportamentele
neprietenoase pe panoul ,,ASA NU!”,
descrierea comportamentelor
prietenoase/neprietenoase si identificarea
consecintelor acestora.
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Dezvoltarea sentimentului de coeziune a
grupului, dezvoltarea cooperdrii In grup.

35. Excursie »Exploram, ne Stimularea copiilor de a colabora si | Desfasurarea excursiei Parcul 13.1
(Impreuna cu distram, interactiona intre ei; dezvoltarea spiritului de Gradina | 0.
parintii, cadrele socializam!,, observatie, formarea unor deprinderi Morii 2021
didactice, (schitarea unor peisaje simple, alcatuirea
prescolarii) unor scheme/desene); orientarea tot mai mult
spre valori, prin abordarea educatiei cu
referire la problematica umana, la domeniul
moral-civic si  cultural-artistic, estetic;
asigurarea formarii si dezvoltarii unor
trasaturi pozitive de vointa si caracter.
36. Consultatii »S1 eu stiu, si eu pot, | Consilierea individuald a pdarintilor pe | Discutii constructive dintre cadrul sala de 18.1
individuale si eu vreau!” problema eficientizarii socializarii a copiilor | didactic si parinte In vederea grupa 0.
(pentru parinti) Practici de sprijin | in familie §i gradinita. identificarii modalitatilor de asigurare -
pentru parinti pentru | Valorificarea in familie a progreselor a continuitatii interventiilor 22.1
eficientizarea inregistrate de copil la gradinita privind educationale din gradinita si familie 0.
socializarii eficientizarea socializarii si viceversa. axate pe eficientizarea prescolarilor. 2021
prescolarilor in
mediul familial
37. Dezbatere: wSituatii fel de fel!” | Schimbul de opinii si experienta intre cadre | Prezentarea de catre cadrele didactice a | sala de 19.1
exemple de bune didactice cu referire la diversitatea situatiilor | informatiei cu referire la subiectul grupa 0.
practici si problemelor cu care se confrunta in discutat; 2021
(pentru cadre educatia sociald a copiilor, precum si
didactice) actiunilor ce se impun a fi luate cu scop de
dezvoltare a socializarii prescolarilor.
38.| Activitati liber »Oraselul copiilor” | formarea echipelor de lucru; Impreund vom reusi — tehnica mana | salade | 20.1
alese dezvoltarea cooperarii, dezvoltarea | oarba. grupa 0.
(impreuna cu abilitatilor de a Tmparti jucarii, dezvoltarea | Construim un orasel —joc de constructii 2021
prescolarii) capacitatii de a lucre in echipa, facilitarea | Oraselul copiilor — turul galeriei

stabilirii si mentinerii relatiilor de prietenie,
dezvoltarea capacitatii de a se implica in
jocurile celorlalti;

dezvoltarea capacitatii de exprimare a
propiei péreri, argumentarea opiniei proprii,
dezvoltarea empatieli.
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39, Concurs ,.Sandvich-uri Dezvoltarea relationarii sociale ale Abordarea tematicii concursului prin sala de 2.11.
(in comun cu haioase si cele mai prescolarilor. intermediul activitatii practic- grupa 2021
parintii, educatorii, | gustoase” Valorificarea muncii in echipa in gospodaresti.
copiii) eficientizarea socializarii prescolarilor
40. Distractie »Cursa cu Dezvoltarea cooperarii in joc, dezvoltarea | Cursa cu obstacole- joc distractiv curtea 3.11.
sportiva obstacole” capacitatii de a oferi ajutor, dezvoltarea | Da sau Ba-discutii gradinif | 2021
(Impreuna cu increderii in ceilalti. el
parintii, educatorii, Dezvoltarea exprimdrii propriei pareri in
copiii) grup, Dezvoltatea capacitatii de argumentare
a opiniei proprii.

41. Activitate »Copacul Dezvoltarea prin comparatie cu elementul din | Copacul — pictura. sala de 10.1
didactica DEC prieteniei” naturd “copacul” a sentimentului de | Amprenta mea — amprentare. grupa 1.
(cu prescolarii) cooperare in grup. Unde-s multi puterea creste- turul 2021

Dezvoltarea relatiilor de prietenie, exersarea | galeriei.
oferirii ajutorului, cooperarea in grup.
Dezvoltarea coeziunii grupului.

42, Activitate »Irupa de dans” Identificarea abilitatilor necesare coeziunii | Trupa de dans — vizionare filmulet de | sala de 17.1
didactica grupului. dans grupa 1.
integrata ecunoasterea  consecintelor nerespectarii | Trupa de dans: poveste 2021

DLC+ALA2 regulilor in grup, constientizarea importantei | Dansul prieteniei - dans
(cu prescolarii) muncii 1n echipa.
exersarea unor miscdri de dans potrivit
cantecului, = Reecunoasterea  necesitatii
perseverentei, muncii in echipa, a disciplinei
pentru obtinerea rezultatelor bune intr-o
activitate.
43.| Atelier de lucru wArta confectionarii | Identificarea mijloacelor didactice cu impact | Participarea cadrelor didactice la un salade | 23.1
(pentru cadre materialelor major asupra eficientizarea socializarii | atelier de creatie unde invata sa grupa 1.
didactice) didactice” prescolarilor; confectioneze mijloace didactice din 2021
Confectionarea unor mijloace didactice | materialele pe care le au la indemana
pentru dezvoltarea sociald a prescolarilor zilnic 1n vederea exersarii ulterioare a
socializarii copiilor.
44, Activitate »Paldria magica — | Gestionarea adecvata a unor posibile situatii | Palaria magica — joc exercifiu. salade | 24.1
didactica DOS solutii de rezerva” | chiar si in cazul in care strategia de rezolvare | Solutii de rezerva -joc de rol. grupa 1.
(cu prescolarii) e adecvata dar rezultatul nu este cel asteptat, 2021

identificarea reactiilor emotionale.
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Identificarea unor posibile cauze ale reactiei
neadecvate si gasirea de solutii adecvate

45.| Atelier de lucru wArta modeldirii” Implicarea parintilor in confectionarea Participarea parintilor la un atelier de sala de 25.1
(pentru parinti) Confectionarea atributelor pentru joc din material reciclabil. | creatie unde invata sa confectioneze grupd 1.
mijloace didactice jucarii din materialele pe care le au la 2021
pentru eficientizarea indemana zilnic in vederea exersarii
socializarii ulterioare a socializarii copiilor
prescolarilor
46.| Vizita la muzeu Prescolarul de azi- Familiarizarea prescolarilor cu un viitor Analiza de catre prescolari a spatiului | Muzeul | 11.0
(locul de munca a | adultul de méaine cadru educational/profesional de lucru Etnograf | 1.20
unui parinte, in Observarea comportamentului prescolarilor | Schimbul de opinii dintre prescolari, ical 22
comun cu parintii, in contextul relationarii cu adulti, copii cu parinti, educatoare vizavi de procesul | Maramu
educatorii, copiii) dizabilitati, copii de etnii diferite (vizitatorii | educational/profesional in care sunt resului
din muzeu) implicati.
47. Activitati liber ,,Obiectul Dezvoltarea muncii in echipd, dezvoltarea | Ghici care e? — joc distractiv sala de 12.0
alese misterios” cooperarii. Dezvoltarea comunicarii asertive, | Ai ghicit, ai ghicit, treci la loc esti | grupa 1.
(cu prescolarii) acceptarea parerii altor copii, Incurajarea | mulfumit! — joc de migcare 2022
participarii la joc.

48. Activitate »Bucuria de a fi Dezvoltarea abilitatilor de a folosi formule de | Salutul de bun venit a parintilor! sala de 19.0
didactica copil” salut. Cilatorie imaginard in Imparatia | grupa 1.
integrata dezvoltarea abilitatilor de a imita si de a se | Bucuriei 2022

DOS+ALA2 juca impreund cu adultii, interactionand | Jocul: Bucuria de a fi copil!
(fTmpreuna cu pozitiv cu acestia. Eu si familia mea!
parintii, cadrele Recunoasterea si  respectarea regulilor, | Jocul: Daca vesel se traieste.
didactice si dezvoltarea abilitatilor de a cere ajutorul
prescolarii) adultului atunci cand este in dificultate.
stabilirea relatiilor de colaborare cu colegii si
adultii implicati 1n activitate.
dezvoltarea sentimentului de bucurie si de
companie a copiilor la joaca.
49, Lectorat »Dezvoltarea Evidentierea importantei comunicarii Prezentare material PPT . sala de 25.0
(pentru cadre comportamentului | eficiente pentru dezvoltarea comportament prosocial la varsta grupa 1.20
didactice) prosocial” comportamentului prosocial prescolara 22
50. Activitate »Povestea lui Dezvoltarea  abilitatilor de  disciplind, | Lapinot- poveste. salade | 26.0
didactica DLC Lapinot!” dezvoltarea abilitatilor de conversatie. Lapinot si girafa — dezbatere. grupa 1.
(cu prescolarii) 2022
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Identificarea modalitatilor de a media
conflictul, exprimarea opiniilor cu péarere la
modul in care se poate re/castiga Increderea
unui prieten.

51. Lectorat »Comunicarea in Evidentierea importantei comunicarii Prezentare material PPT. salade | 27.0
(pentru parinti) dezvoltarea eficiente pentru dezvoltarea grupa 1.
comportamentului comportamentului prosocial. 2022
prosocial” Practici
de sprijin pentru
parinti pentru
facilitarea dezvoltarii
la prescolari a unui
comportament
prosocial
52. Seminar Optimizarea Familiarizarea cadrelor didactice si Povesti: sala de 3.02.
(in comun cu comportamentului parintilor cu un set de povesti axate pe »Asculta-1 pe Findus”: Sven Nordqvist | grupa 2022
parintii si cadrele | prosocial al optimizarea comportamentelor prosociale si | ,,Asta e al meu”: Michel Van Zeveren
didactice) prescolarilor si implicit eficientizarea socializarii ,»Bruno. Emotiile ne unesc”: Andreea
implicit prescolarilor Identificarea modalitatilor de Chiru-Maga
eficientizarea valorificare a povestilor in vederea ,»Ce poti face cu o idee”: Kobi Yamada
socializarii prin optimizarii comportamentului prosocial si
intermediul implicit a eficientizarii socializarii
povestilor prescolarilor
53. Activitate de »Povestea Exprimarea propriei pareri in cadrul grupului, | Calitdtile jucatorul de fotbal — |salade |2.02.
dezvoltare jucatorului de dezvoltarea abilitatilor de comunicare. braistorming. grupd 2022
personali fotbal” Dezvoltarea capacitatii de a intelege nevoia | Povestea jucatorului de fotbal.
(cu prescolarii) respectarii  fiecarei  persoane, nevoia
integrarii in grup.
54. Activitate de ,Povestea Alegerea unui partener de joaca, dezvoltarea | Unu, doi, ne jucdm mereu sala de 9.02.
dezvoltare prietenului meu” | capacitatii de a forma grup de lucru cu un | Povestea misterioasa- joc grupa 2022
personala coleg.

(cu prescolarii)

Exersarea comportamentelor care faciliteaza
stabilirea gi mentinerea relatiilor de prietenie,
dezvoltarea capacitatii de a initia interactiuni
specifice vérstei, constientizarea importantei
nevoii reciprocititii intr-o relatie.
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55. Activitate ,Veveritele Masa, | dezvoltarea persistentei in sarcini, | In lumea emotiilor - discutii sala de 16.0
didactica DOS Dasa si Sasa” exprimarea propriei pareri, ascultare activd. | Povestea Masa, Dasa i Saga — poveste. | grupa 2.
(cu prescolarii) dezvoltarea capacititii de a rezolva | Emotiile personajelor - joc 2022
problemele in mod rational
identificarea emotiilor de baza si a emotiilor
complexe (méandria, jena, ruginea, vinovatia)
impartasirea unor exemple de situatii in care
au trdit aceeasi emotie ca personajele din
poveste.
56. Training » Povestile- Familiarizarea cadrelor didactice cu un set Analiza surselor bibliografice ce salade | 22.0
(pentru cadre sursd de de povesti axate pe eficientizarea contin exemple de povesti ce grupd 2.20
didactice) eficientizare a socializarii prescolarilor favorizeaza eficientizarea socializarii 22
socializarii prescolarilor
prescolarilor”
57. Activitate »Doi prieteni”— Autocunoastere, cunoasterea si acceptarea | Prieten — brainstorming. 23.0
didactica DOS Anton Pann ideilor celorlalti. Doi prieteni — lectura. 2.
(cu prescolarii) Cunoasterea si respectarea normelor de | Doi prieteni- joc de rol. 2022
convietuire sociald prin manifestarea unor
atitudini de prietenie, tolerantda, armonie in
relatiile cu cei din jur.
Dezvoltarea exprimarii adecvate a emotiilor
in interactiunea cu ceilalti.
58. Training »Povesti cu tilc Familiarizarea parintilor cu un set de povesti | Prezentarea povesti “Ami ne Invata salade | 24.
(pentru parinti ) pentru prescolari” | axate pe eficientizarea socializarii despre reguli!” grupa 02.
Importanta povestilor | prescolarilor 2022
in eficientizarea
socializarii
prescolarilor
59. Spectacol »Adulfi in Identificarea comportamentelor adecvate si | Sceneta: ,,Spiridusul padurii!” Salade | 2.03.
(in comun cu miniatura!” neadecvate in randul copiilor si a adultilor. Punerea n scena, prin joc de rol a festivitag | 2022

parintii, cadrele
didactice, copiii)

Stabilirea unor reguli de comun acord
pentru comportamentele neadecvate, prin
colaborare. Exprimarea prin joc de rol a
modului 1n care prescolarii percep unele
situatii petrecute cu familia acasa si cu
educatorii la gradinita.

diverselor situatii contextuale
transpunse de prescolari in rolul de
adult: mama, tata, educatoare.

1
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60.| Activitati liber »Linistit ca un Dezvoltarea sentimentului de sigurantad | Linistit ca un copac — poveste salade | 2.03.
alese copac!” alaturi de cei apropiati, dezvoltarea | Copacul se leaginad — joc de relaxare grupa 2022
(cu prescolarii) sentimentului de liniste.
dezvoltarea abilitatilor de a se relaxa in
momente dificile.
61. Activitate »Sunt mic, dar am | Dezvoltarea abilitatilor de conversatie, | Sunt mic, dar am suflet mare | salade 9.03.
didactica DLC un suflet mare” dezvoltarea abilitatilor de a lega prietenii. www.SapteAniDeAcasa.ro - poezie. grupa 2022
(cu prescolarii) evidentierea propriului prieten prin desen, | Prietenul meu/prietena mea — desen
argumentarea alegerii facute.
62. Activitate »Gustari pentru cel | Dezvoltarea cooperarii, dezvoltarea Pregétirea materialelor necesare sala de 16.0
didactica DOS mai bun prieten” | abilitatilor de a oferi ajutor, a Tmparti Fursecuri delicioase — activitate practic- | grupa 3.
(cu prescolarii) obiecte, lucruri. gospodareasca. 2022
Dezvoltarea abilitatilor de a lucra in echipa, | Prieteniile — discutii.
Dezvoltarea cooperarii, dezvoltarea
sentimentului de a darui.
Dezvoltarea abilitatilor de ascultare activa,
empatica.
63. Activitate »NUu te supara, ca Dezvoltarea abilitatilor de a se relaxa in | Nu te supara — cantec. sala de 23.0
didactica nu e bine”, momente de suparare. Prieteni — cantec grupa 3.
DEC “Prieteni” Dezvoltarea starii de bine, prin cantec 2022
(cu prescolarii)
64. Webinar wRolul cadrelor Facilitarea procesului de consiliere cadrul Implicarea cadrului didactic in sala de | 29.0
(pentru cadre didactice in didactic-pdrinte pentru a le dezvolta consilierea parintilor prescolarilor. grupa 3.20
didactice) consilierea parintilor | comportamentul prosocial in conformitate 22
prescolarilor cu cu particularitatile de varsta si individuale.
scopul eficientizarii
socializarii
acestora !”
65. Consultatii »Unici si diferiti in | Consilierea individuald a parintilor pe | Discutii constructive dintre cadrul salade | 21.0
individuale acelati timp!” problema eficientizarii socializarii a copiilor | didactic si parinte In vederea grupa 3.
(pentru parinti) Practici de sprijin in familie si gradinita. identificarii modalitatilor de asigurare -
pentru parinti pentru a continuitatii interventiilor 31.0
eficientizarea educationale din gradinita si familie 3.
socializarii axate pe eficientizarea prescolarilor. 2022

prescolarilor in
mediul familial
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didactice)

socializarii
prescolarilor

impactul proiectului asupra realizarii
continuitatii in eficientizarea
socializarii prescolarilor

66. Sedinta wImplicarea face Evaluarea sumativa a Programului formativ | Aplicare chestionar SCS-E. Aplicare | salade | 24.0
(pentru cadre diferenta!” pentru cadre didactice ,,impreuna pentru o grila de observatie. Prezentarea | grupa 5.20
didactice) viatd mai sociabild” rezultatelor evaluarii sumative privind 22
nivelul final de dezvoltare a socializarii
prescolarilor.
Discutii cu referire la rezultatele obti-
nute si trasarea ideilor de perspectiva.
67. Sedinta o Pdrintii- parteneri | Evaluarea sumativa a Programului formativ | Aplicare chestionar SCS-P. Aplicare | sala de
(pentru parintii) ai proiectului” pentru parinti ,, Impreuna exploram si fisa de observatie. Prezentarea | grupa 26.0
Impactul cooperarii | socializam” rezultatelor evaluarii sumative privind 5.20
gradinita-familie nivelul final de socializarii 22
asupra eficientizarii prescolarilor. Chestionarea partenerilor.
socializarii Discutii cu referire la rezultatele
prescolarilor obtinute si trasarea ideilor de
perspectiva.
68.| Masa rotunda Impactul cooperarii Evaluarea impactului proiectului educational | Schimb de impresii intre partenerii salade | 31.0
(In comun cu gradinita-familie de parteneriat asupra beneficiarilor proiectului educational. festivitat | 5.20
parintii i cadrele | asupra eficientizarii Formularea de concluzii privind i 22

Mediatizare: publicarea 1n articole a proiectului de parteneriat, realizarea unui Cd cu poze din activitatile proiectului,
Diseminare: expozitii, publicatii

Evaluare:

» evaluarea impactului parteneriatului educational propus din perspectiva cadrelor didactice si a parintilor;
modalitate: utilizarea metodei observatiei, Chestionarul 5CE

» evaluarea impactului parteneriatului educational asupra eficientizarii socializarii prescolarilor;

modalitate: analiza produselor activitatii copiilor, SCS-P, SCS-E; Fisa de observatie a socializarii prescolarilor.

» evaluarea sumativa

modalitate: realizarea unei analize finale a parteneriatului educational in vederea relevarii raportului dintre obiectivele propuse si rezultatele atestate, realizarea

portofoliului.
Idei de prespectiva:

Mentinerea si dezvoltarea parteneriatului cu familia si cadrele didactice
Planificarea proiectului cu noi parteneri, pentru pastrarea continuitatii si implicarea invatatoarelor.

Anexele proiectului
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Anexa 12.1.
PROGRAM FORMATIV PENTRU CADRE DIDACTICE
slmpreuna pentru un viitor mai sociabil”

Argument:

Educatorii sunt profesionistii aflati in relatie directd cu copilul, pe parcursul activitatilor cotidiene
desfasurate la nivelul grupei. In acest context, educatorul este persoana de referinta pentru copil, educatorul
ocupa un statut important si in acelasi timp dificil, fiind in relatie permanenta cu copilul.

Principalele atributii pe care le indeplineste educatorul sunt atat in relatie cu copilul, cat si cu ceilalti
colegi (educatori, psihologi, directori), cu parintii copilului, cu familia largita si cu alte persoane din
comunitate.

Educatorul are o importantd deosebita prin extraordinarul impact pe care il poate avea asupra
contextului muncii sale si activitatilor derulate pentru si impreuna cu copiii de la grupa.

Capacitatea educatorului de a avea control asupra propriei activitati, de a simti ca poate face fata
provocarilor profesionale, de a identifica propriile resurse (interne si externe) pentru a actiona corect pentru
copiii din grupa, dar si pentru fiecare copil, individual ca individ, de a reusi sd gaseasca in cel mai scurt
timp posibil tipul de reactie adecvata nevoii copilului sau sa isi poatd defini corect nevoia de informatie si
formare este generatoare de calitate a activitatilor oferite copilului.

Scop: Sprijinirea educatorilor in vederea constientizarii si asumarii rolului educational si implicarea lor in
optimizarea socializarii prescolarilor pentru integrarea cu succes a acestora 1n viata sociala.
Obiective:
¢ Congstientizarea importantei optimizarii sociale la prescolari prin activitatile de la gradinita.
e Cunoasterea individuala a copiilor prin comportamentele si manifestarile sociale, urmarind
manifestarea lor in gradinita.
o Valorificarea unor metode, tehnici, mijloace eficiente pentru dezvoltarea sociala a copiilor de varsta
prescolara.
o  Gdsireal identificarea unor solutii comune in planificarea activitatilor instructiv-educative.
e Studierea unor documentare, lucrari de specialitate in vederea realizarii unor dezbateri pe teme date
ce vizeaza socializarea prescolarilor.
e Valorificarea experientelor profesionale, personale, a schimbului de experienta privind optimizarea
socializarii prescolarilor.
e Exprimarea opiniei participantilor cadrelor didactic cu privire la actiunile intreprinse in cadrul
programului.
Grup tinta:
¢ Educatoarele de la Gradinita Scolii Gimnaziale nr. 5, Scolii Gimnaziale nr. 10 Sighetu Marmatiei,
Maramures, Romania.

Activitatile Programului formativ pentru cadre didactice
»lmpreuna pentru un viitor mai sociabil”

Activitatea 1:
»Copiii si socializarea”
Masa rotunda

Scop: identificarea aspectelor esentiale cu privire la importanta eficientizarii socializarii
prescolarilor
Desfasurare:
1. Vizionare: Cum si crestem copii increzétori? https://www.youtube.com/watch?v=bg9ITK7juFY
Scopul: identificarea valorilor pentru a avea copii increzatori.
2. Competentele sociale la prescolari-informare.
Scopul: evidentierea importantei dezvoltarii sociale a prescolarilor.
3. Aplicare SCS-E, Aplicare Fisa de observare a socializarii prescolarilor.
Scopul: identificarea problemelor cu care se confruntd educatorii in dezvoltarea sociala a prescolarilor.
4. Copiii si socializarea — discutii, vizionare film https://www.youtube.com/watch?v=ImacvfYBIko
Scopul: identificarea aspectelor relevante cu privire la dezvoltarea sociala a prescolarilor.

203


https://www.youtube.com/watch?v=bg9ITK7juFY
https://www.youtube.com/watch?v=ImacvfYBIko

Activitatea 2:
»Optimizarea socializarii prescolarilor prin activitatile instructiv-educative”
Seminar

Scop: identificarea comportamentelor care determind nivelul de socializare a prescolarilor;
Desfasurare:
1. Dezvoltarea sociald a prescolarilor- informare.
Scopul: evidentierea aspectelor esentiale ale dezvoltarii sociale la prescolari.
2. SCS-E — prezentare in general a raspunsurilor obtinute la SCS-E.
Scopul: evidentierea lacunelor prescolarilor in ceea ce priveste comportamentele sociale.
3. Studiu de caz- dezbatere
Scopul: identificarea modalitatilor de gestionare adecvatd a comportamentelor sociale ale prescolarilor.

Activitatea 3:
»lmportanta regulilor in activitatile cu prescolarii”
Lectorat

Scop: identificarea necesitatii impunerii unor reguli la grupa; exemplificarea formularii unor reguli la
grupa adecvate varstei prescolarilor.
Desfasurare:

1. Regulile la varsta prescolara si impactul acestora in dezvoltarea sociala -prezentare PPT.
Scopul: evidentierea importantei respectarii regulilor pentru o dezvoltare sociala adecvata la varsta
prescolara.

2. Ce pot face educatorii? — dezbatere.

Scopul: exemplificarea formularii unor reguli benefice la grupa.

Activitatea 4:
»Starea de bine a copilului la gradinita”
Dezbatere

Scop: constientizarea nevoii unei stari de bine in rAndul prescolarilor la intrarea in grupa, facilitarea crearii
unei stari de bine 1n randul prescolarilor prin exemplificari practice
Desfasurare:

1. Starea de bine - informare.
Scopul: Valorificarea activitatilor didactice si starea de bine a prescolarilor in vederea dezvoltarii
socializarii a acestora.

2. Prezenta parintilor in activitatile educationale — dezbatere
Scopul: evidentierea importantei implicarii parintilor in pregatirea si derularea activitatii didactice integrate,
axate prioritar pe optimizarea socializarii prescolarilor.

Activitatea 5:
»,Relationarea sociali la varsta prescolara- conditie in optimizarea socializarii prescolarilor”
Consultatii de grup

Scop: evidentierea importantei interactiunii cu adultii si cu alti copii in diverse contexte sociale,
constientizarea importantei initierii $i mentinerii de relatii intre prescolari la activitatile instructiv
educative.
Desfasurare:

1. Initierea si mentinerea unei relatii — prezentare ppt.
Scopul: informare cu privire la modul in care educatorii pot ajuta prescolarul si initieze o discutie si cum
sd o mentina.

2. Ce poate sa faca educatorii? — discutii, exemplificari
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Scopul: exeplificari practice cu privire la modul de abordare a unei situatii, initierea unei conversatie si
mentinerea relatiei cu colegii de grupa.

Activitatea 6:
» Valorificarea jocului in eficientizarea socializarii”
Training

Scop: familiarizarea educatorilor cu un set de jocuri axate pe optimizarea socializarii copiilor de varsta
prescolara.
Desfasurare:
1. Prezentarea jocurilor de dezvoltare a socializarii prescolarilor, prezentarea caracteristicilor alegerii
unui joc pentru un copil de varsta prescolara si rolul jocurilor in dezvoltarea sociald a prescolarilor.
Scopul: evidentierea rolului jocului in dezvoltarea sociala a prescolarilor.
2. Analiza surselor bibliografice ce contin exemple de jocuri ce favorizeaza dezvoltarea sociala a
copiilor- exemple de buna practica.
Scopul: exemplificarea unor jocuri de socializare care pot sa fie utilizate Tn grupa si n unumai.

Activitatea7:
woituatii fel de fel!”
Dezbatere, exemple de bune practici

Scop: schimbul de opinii si experienta intre educatori cu referire la diversitatea situatiilor si problemelor cu
care se confruntd in educatia sociald a copiilor, precum si actiunilor ce se impun a fi luate cu scop de
dezvoltare a comportamentului social al copiilor.
Desfasurare:
1. Solutii la situatii — discutii.
Scopul: schimb de opinii si gasirea solutiilor adecvate pentru o dezvoltare sociald benefica prescolarilor.
2. Solutii practice - exemple de bune practice.
Scopul: exemplificarea actiunilor ce se pot lua cu scopul de a dezvolta un comportament social adecvat la
prescolari.

Activitatea 8:
»Arta confectionarii materialelor didactice”
Atelier de lucru

Scopul activitatii: identificarea mijloacelor didactice cu impact major asupra dezvoltérii sociale a copiilor.
Desfasurare:
1. Cum poti face jucarie din ciorap? https://www.youtube.com/watch?v=quoMAu4uhsM — activitate
practica
Scopul: participarea educatorilor la un atelier de creatie unde invata sa confectioneze mijloace didactice din
materialele pe care le au la indeména zilnic in vederea exersarii ulterioare a socializarii copiilor.
2. Jucarii si jocuri in sticle de plastic: activitate practica
https://www.youtube.com/watch?v=mgcYwLwIMY8
Scopul: confectionarea unor mijloace didactice pentru dezvoltarea sociala a prescolarilor

Activitatea 9:
»Dezvoltarea comportamentului prosocial”
Lectorat

Scop: evidentierea importantei comunicarii eficiente pentru dezvoltarea comportamentului prosocial
Desfasurare:
1. Comportamentul prosocial - prezentare material PPT
Scopul: informarea principalelor caracteristici ale comportamentului prosocial la prescolari.
2. Aplicare SCS-E.
Scopul: evidentierea comportamentelor sociale dezvoltate la prescolari.
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3. Avantajele pe termen lung ale comportamentelor sociale — braistorming
Scopul: constientizarea importantei comportamentelor prosociale in viatd; evidentierea avantajelor pe
termen lung a acestora.

Activitate10:
»Povestile - sursa de eficientizare a socializarii prescolarilor”
Training

Scop: familiarizarea educatorilor cu un set de povesti axate pe optimizarea socializarii a copiilor de varsta
prescolara si evidentierea importantei utilizarii povestilor pentru dezvoltarea sociala a prescolarilor.
Desfasurare:

1. Povestile si dezvoltarea sociala — discutii.
Scopul: evidentierea rolurilor povestilor in dezvoltarea sociala.

2. Analiza surselor bibliografice ce contin exemple de povesti ce favorizeaza dezvoltarea sociald a

copiilor - schimb de experienta.

Scopul: imbogétirea listei bibliografice a educatorilor cu exemple de povesti care au scopul de a dezvolta
socializarea prescolarilor.

Activitate 11:
»Rolul cadrelor didactice in consilierea parintilor prescolarilor”
Webinar

Scop: facilitarea procesului de consiliere educator-parinte pentru a le dezvolta comportamentul prosocial in
conformitate cu particularitatile de varsta si individuale, dezvoltarea implicarii educatorilor in consilierea
parintilor prescolarilor.
Desfasurare:

1. Consilierea parintilor in educarea copiilor — vizionare https://youtu.be/eeH80EnJX5Y
Scopul: evidentierea importantei recomandarii de catre educatori a consilierii parintilor.

1. Rolul educatorilor in consilierea parintilor prescolari — prezentare ppt
Scopul: evidentierea importantei rolului educatorilor in procesul de consiliere a parintilor pentru
solutionarea situatiilor problematice ivite.

2. Intrebari si raspunsuri
Scopul: concluzionarea si intelegerea importantei relatiei educator-parinte in procesul educational.

Activitatea 12:
»lmplicarea face diferenta”
Sedinta

Scop: evaluarea sumativa a programului.
Desfasurare:
1. Prezentarea rezultatelor evaludrii sumative privind nivelul final de dezvoltare a socializarii
prescolarilor.
Scopul: concluzionarea eficientei programului §i a progresului prescolarilor in urma rezultatelor obtinute
la SCS-E si Fisa de observare a socializarii prescolarilor.
2. Discutii cu referire la rezultatele obtinute si trasarea ideilor de perspectiva.
Scopul: identificarea punctelor tari si a punctelor slabe, a oportunitatilor avute in urma programului.
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Anexa 12.2.

PROGRAM FORMATIV PENTRU PARINTI
»lmpreuna exploram si socializam”

Argument: Atunci cand vine vorba despre educatie in general si despre educatia copilului in mod special,
familia joacd un rol esential. De aceea, este foarte important ca implicarea familiei sa fie una constanta.
Ajunsi la gradinitd, copiii vin cu un bagaj de cunostinte, comportamente, valori ,,mostenite” din familie.
Acum, cand tehnologia isi face resimtita prezenta, poate mai mult ca oricand, consider oportun sa pun
accent pe timp petrecut cu familia, joc, carte, pe limbaj si cum o pot face mai bine pentru a avea rezultate
favorabile in randul prescolarilor, decat prin realizarea unui proiect in care sd implic parintii acestora. Si
astfel o sd 1l citez pe Mem Fox, cunoscutul autor australian de car{i pentru copii care spune ca: ,, Preventia
are loc cu mult inainte ca un copil sa inceapd scoala. Desi poate parea uimitor, conexiunile cruciale care
determina cdt de inteligent, creativ si imaginativ va fi un copil sunt deja stabilite in momentul in care copilul
atinge varsta de 1 an. Copiii cu care nu se vorbeste in mod regulat, carora nu li se cantd sau citeste cu voce
tare inca din primele luni de viata gasesc viata de scolar mult mai impovardtoare decdt ar gasi-o daca li
s-ar intampla toate cele insirate mai sus. Deoarece cuvintele sunt esentiale pentru construirea conexiunilor
in creier, cu cdt mai bogata e experienta limbajului — prin medierea cartilor si prin conversatie cu altii, nu
in mod pasiv de la televizor — cu atdt mai avantajat va fi copilul din punct de vedere social, educational si
in orice alt fel, pentru restul vietii sale. Dimpotriva, cu cdt mai putine cuvinte experimenteazd, invata si
foloseste inainte de scoald, cu atdt creierul sau va fi mai blocat. Televizorul nu vorbeste cu copiii —
vorbeste cdtre ei §i ei nu ii pot raspunde, insa invatarea unei limbi presupune dialogare.” (Fox Mem, 2008)
Scop: dezvoltarea competentelor parentale pe problema eficientizarii socializarii copiilor de varsta
prescolara si a asigurarii continuitatii interventiilor educationale in mediul familial.
Obiective:

% informarea si familiarizarea parintilor cu privire la beneficiile socializarii prescolarilor;
% facilitarea intelegerii de catre parinti a activitatilor de eficientizare a socializérii desfasurate in
gradinita si a specificului acestora;
sporirea implicdrii familiei in procesul de eficientizare a socializarii prescolarilor;
valorificarea experientei pozitive dobanditd de parinti in relatiile cu copiii lor prin evidentierea
bunelor practici;
% promovarea necesititii prescolarilor de a li se citi acasad de citre parintii lor pentru eficientizarea
socializarii acestora;
valorificarea jocului in familie cu scopul eficientizarii socializarii prescolarilor;
impartasirea cu parintii a importantei jocului in mediul familial si prezentarea de resurse relevante

in acest sens;

% recomandarea activitatilor ludice in familie cu scopul eficientizarii socializarii prescolarilor.
Grup tinta:

¢ parintii pregcolarilor inscrisi la Gradinita Scolii Gimnaziale nr. 5, Scolii Gimnaziale Nr. 10 Sighetu

Marmatiei, Maramures, Romania.

e

%

e

%

X3

*

X3

*

Activitatile Programului formativ pentru parinti
»lmpreuna exploram si socializim”

Activitatea 1:
»Socializam si pe copii ii ajutam!”
Masa rotunda

Scop: constientizarea parintilor cu privire la rolul lor in dezvoltarea si educatia propriilor copii,
constientizarea importantei implicarii parintilor in actul educational, dezvoltarea relatiei parteneriatului
gradinita - familie, identificarea si stabilirea activititilor realizate in cadrul programului ,,impreuni
exploram si socializam”.
Desfasurare:

1. Jocul Ecuson.
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Scopul: cunoastere si autocunoastere; autocaracterizare.
2. De ce un parteneriat gradinita-familie?
Scopul: intelegerea importantei implicarii active a parintilor in educatie.
3. Aplicarea SCS-P si a Figei de observare a socializarii prescolarilor
Scopul: recunoasterea de catre parinti a comportamentelor sociale dezvoltate sau care sunt in curs de
dezvoltare a propriilor copii.

Activitatea 2:
sDezvoltarea socializarii la varsta prescolara”
Lectorat

Scop: constientizarea importantei dezvoltarii sociale a prescolarilor in randul parintilor.
Desfasurare:
1. ,,Dezvoltarea sociald a prescolarilor” - prezentare PPT.
Scopul: informarea périntilor cu aspecte relevante despre dezvoltarea sociald a prescolarului.
2. Prezentarea generald a rdspunsurilor la chestionarul SCS-P, Fisa de observare a socializarii
prescolarilor.
Scopul: evidentierea comportamentelor sociale lacunare in randul prescolarilor.

Activitatea 3:
wDespre reguli la varsta prescolara”
Lectorat

Scop: constientizarea nevoii prezentei regulilor in viata prescolarului, importanta respectarii regulilor
pentru o dezvoltare sociald adecvata la varsta prescolara.
Desfasurare:

1. “Regulile la varsta prescolard” -prezentare PPT.
Scopul: identificarea regulilor adecvate pentru copiii de véarsta prescolara, importanta formulérii corecte a
regulilor.

2. Discutii.
Scopul: impartasirea propriilor experiente in randul parintilor cu privire la respectarea/nerespectarea
regulilor de catre proprii copii, acasd, in mediul familial.

Activitatea 4
»Diferiti, dar egali”
Consultatii individuale

Scop: Constientizarea in randul parintilor a necesitatii respectarii drepturilor copilului si de a cere sprijin la
nevoie .

Desfasurare:

Evidentierea particularitatilor de varsta a copiilor prescolari

Oferirea de recomandari la problemelor impartasite.

Recomandari, raspunsuri cu privire la intrebarile individuale pe care le are fiecare parinte

Activitatea 5:
»Relatiile prescolarilor cu ceilalti”
Lectorat

Scop: informarea parintilor cu privire la aspectele esentiale ale dezvoltarii relationarii sociale a
prescolarilor.
Desfasurare:

1. ”Relationarea sociala la varsta prescolara”-prezentare PPT.
Scopul: evidentierea caracteristicilor esentiale ale relationarii sociale la varsta prescolara, evidentierea
importantei interactiunii cu adultii si cu alti copii in diverse contexte sociale.

208



2. ,,Cum relationez cu copilul meu?” — discutii.
Scopul: evidentierea importantei petrecerii timpului impreuna cu familia; constientizarea relatiei lor cu
propriii copii si contributia lor la dezvoltarea sociald a copiilor.

Activitatea 6:
» Joc si joaca!”
Training

Scop: insugirea cunostintelor despre joc la varsta prescolard, exemplificarea jocurilor adecvate varstei
prescolarilor.
Desfasurare:

1. “Importanta jocului in dezvoltarea sociala a copiilor de varsta prescolara”: prezentarea jocurilor de
optimizare a socializarii prescolarilor; prezentarea caracteristicilor alegerii unui joc pentru
prescolar si rolul jocurilor in dezvoltarea sociala a prescolarilor.

Scopul: ilustrarea caracteristicilor esentiale ale jocului si valentele formative ale acestuia.

2. Jocul ,, Turnul din cuburi”.

Scopul: exersarea jocului intre parinti in vederea aplicarii acestora in mediul familial.

3. Analiza surselor bibliografice ce contin exemple de jocuri ce favorizeaza dezvoltarea sociala a
copiilor.

Scopul: familiarizarea parintilor cu un set de jocuri axate pe optimizarea socializarii a copiilor prescolari.

Activitatea 7:
»Si eu stiu, si eu vreau, si eu pot!”
Consultatii individuale

Scopi: consilierea individuala a parintilor pe problema dezvoltarii sociale a copiilor in familie si gradinita,
valorificarea In familie a progreselor inregistrate de copil la gradinitd privind dezvoltarea sociald si
viceversa.

Desfasurare:

1. Practici de sprijin pentru parinti pentru dezvoltarea sociala a prescolarilor in mediul familial.
Scopul: exemplificarea unor activitati ce se pot desfasura acasa, alaturi de familie cu scopul de a dezvolta
socializarea prescolarilor.

2. Discutii constructive dintre parteneri in vederea identificarii modalitdtilor de asigurare a
continuitdtii interventiilor educationale din gradinitd si familie axate pe dezvoltarea sociala a
prescolarilor.

Scopul: identificarea unor modalitati de interventie cu scopul dezvoltarii sociale a prescolarilor.

3. Vizionare film “Parintii buni fac sacrificii?” https://youtu.be/OgMkpHogK2Y
Scopul: evidentierea ideii de a contribui la educatia propriilor copii, fara a face sacrificii si de a identifica
nevoile personale de dezvoltare.

Activitatea 8:
,,Arta modelarii”
Atelier de lucru

Scop: confectionarea unor mijloace didactice pentru dezvoltarea sociala a prescolarilor
Desfasurare:
1. “Cum procur materiale pentru joaca, fara costuri mari“- conversatie
Scopul: identificarea mijloacelor didactice cu impact major asupra dezvoltarii sociale a copiilor.
2. “Cum sa faci  papusi simpatice din  sosete” —  activitate  practica:
https://www.youtube.com/watch?v=Z2I-ekf06 1E
Scopul: participarea activa a parintilor prin confectionarea mijloacelor didactice din materialele pe care le
au la indemana zilnic 1n vederea exersarii ulterioare a socializarii copiilor.
3. Modele din plastilina.
Scopul: implicarea activa a parintilor in confectionarea atributelor pentru joc din diverse materiale.
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Activitatea 9:
»Comunicarea in dezvoltarea comportamentului prosocial”
Lectorat cu parintii

Scop: informarea parintilor cu practici de sprijin pentru facilitarea dezvoltarii la prescolari a unui
comportament prosocial.
Desfasurare:
1. ,,Comportamentul prosocial la prescolari” -prezentare material PPT.
Scopul: evidentierea importantei comunicarii eficiente pentru dezvoltarea comportamentului prosocial.
2. “Cum Invatam sa fim prieteni?” — prezentarea si lecturarea povesti.
Scopul: identificarea modalitatilor de a se juca impreuna.
3. Aplicare SCS-P.
Scopul: evidentierea frecventei comportamentelor sociale ale prescolarilor.

Activitatea 10:
»Povesti cu tilc pentru prescolari!”
Training

Scop: dezvoltarea capacitatii de a utiliza ,,povesti cu talc” in educarea propriilor copii.
Desfasurare:

1. Povestea “Ami ne invata despre reguli!” - prezentarea i citirea povestii, PPT.
Scopul: identificarea modalitatilor de a formula o reguld, de a recunoaste comportamentele aferente
regulilor.

2. Analiza surselor bibliografice ce contin exemple de povesti ce favorizeaza dezvoltarea sociald a

copiilor.

Scopul: importanta prezentei povestilor in dezvoltarea sociala a copiilor de varsta prescolard, familiarizarea
parintilor cu un set de povesti axate pe optimizarea socializarii copiilor de varsta prescolara.

Activitatea 11:
»Unici si diferiti in acelati timp!”
Consultatii individuale

Scop: informarea parintilor cu practici de sprijin pentru eficientizarea socializarii prescolarilor in mediul
familial

Desfasurare:
1. Consilierea individuald a parintilor pe problema eficientizarii socializarii a copiilor in familie si
gradinita.

2. Discutii constructive dintre cadrul didactic si parinte in vederea identificarii modalitatilor de
asigurare a continuitatii interventiilor educationale din gradinita si familie axate pe eficientizarea
socializarii prescolarilor.

Activitatea 12:
wParintii-parteneri ai educatiei”
Sedinta cu parinti

Scop: identificarea impactului cooperarii gradinita-familie asupra optimizarii socializarii prescolarilor.
Desfasurare:
1. “Familia §i prescolarul”: prezentarea rezultatelor evaludrii sumative privind nivelul final de
socializare a prescolarilor; discutii.
Scopul: evaluarea impactului activitatilor realizate si a nivelului de dezvoltare sociala a prescolarilor.
2. Discutii cu referire la rezultatele obtinute si trasarea ideilor de perspectiva.
Scopul: identificarea rezultatelor obtinute si nevoile actuale.
3. Evaluarea sumativa a proiectului de parteneriat.

210



Scopul: evidentierea punctelor tari/slabe ale parteneriatului.
4. Schimbul de opinii si experienta intre parintii participanti cu referire la diversitatea situatiilor cu
care se confrunta Tn educatia sociala a copiilor, precum si actiunilor luate cu scop de eficientizare
a comportamentului social al copiilor.
Scopul: Tmpartasirea propriilor experiente cu privire la situatiile cu care se confrunta in educatia sociala a
copiilor.

Anexa 12.3.

PROGRAM FORMATIV PENTRU PRESCOLARI
»Copilarie, prietenie, empatie!”

Scopul programului: eficientizarea socializarii prescolarilor prin asigurarea cooperarii parintilor si a
cadrelor didactice.
Obiectivele programului:
v’ formarea orientarilor si comportamentelor sociale ale copilului: complianta la reguli, relagionare
sociald, comportament prosocial;
insusirea sistematica a noilor cunostinte sociale;
oportunitatea de a-si forma si consolida sentimente, convingeri;
insusirea cunostintelor despre reguli, relatii $i comportament;
dezvoltarea capacitatii de a stabili interactiuni cu alti copii si cu adulti;
formarea deprinderii copiilor de a cunoaste si a respecta norme de comportare 1n societate;
educarea trasaturilor pozitive de vointa si caracter a unei atitudini pozitive fatd de sine si fata de
ceilalti;
educarea abilitatilor de a intra in relatie cu cei din jur;
promovarea comportamentelor responsabile n gradinita si in afara ei;
constientizarea importantei autocunoasterii in adoptarea unui stil de viatd responsabil;
dezvoltarea abilitatilor necesare lucrului 1n echipa,
dezvoltarea aptitudinilor pentru un stil de viata armonios.
Grup tinta: prescolari
Tehnologii implementate in cadrul programului:
Metode:
- verbale: conversatia, explicatia, descrierea, povestirea, expunerea, dezbaterea.
- practice: exercitiul, jocul, brainstorming, turul galeriei, cubul, mana oarba.
Mijloace:
- obiectuale: creioane, plastilina, acuarele, cuburi, carioci, foi A4, foi A3,
- imagistice: figse de activitate individuald; carte, plansa
- audio-vizuale: laptop, videoproiector, TV.
Forme de organizare a activitatii subiectilor: frontal; grup; in pereche (diade); individual.
Timpul alocat activititii: 30-35 minute
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Prezentare tabelara in mod succint a activitatilor implementate

Tehnologii implementate

Nr.
activi Tipul activititii acl-iirirt];tii Formede | paig
tatii Metode, tehnici didacticef  Mijloace de invatimant | O 9o 2area
’ activitatii
prescolarilor]
1 Activitate didactica ,Emotiile Sarei” conversatia, explicatia, | foi albe, acuarele, creioane individual 24.03.
integrati DLC+DEC modelarea, turul galeriei | colorate, plastelind 2021
2. Activitate didactica DLC »Stupul de albine” povestirea, mina oarba, foi albe, povestea, acuarele individual 31.03.
conversatia, explicatia 2021
3. Activitati de dezvoltare »Ami ne invata despre | povestirea, conversatia, poster cu reguli, povestea frontal 14.04.
personala reguli” explicatia 2021
4, Activitate didactica ,La ce sd ne asteptam | exercitiul, conversatia, poster cu reguli, scenariu pe grupe 21.04.
integrata DLC+DOS cand nu respectim explicatia 2021
regulile”
5. Activitate didactica ,»Cardul de gaste povestirea conversatia, poveste, foaie, creioane frontal, 28.04,
integrati DLC+DOS silbatice” explicatia colorate, carioci individual 2021
6. Activitate de dezvoltare »A avea” sau a ,,nu dramatizarea lista cu situatii grup 12.05.
personala avea” o problema conversatia, explicatia 2021
7. Activitate de dezvoltare »Bruno si Bruni au conversatia, explicatia, povestea individual 19.05.
personala nevoie de ajutor” exercitiul 2021
8. Drumetie Ne plimbam, ne conversatia, explicatia, echipament adecvat frontal 26.05.
(impreuna cu parintii, cadrele relaxam, regulile descrierea, experiment 2021
didactice, prescolarii) respectam!
9. Expozitie »Curcubeul” explicatia, turul galeriei, creta colorata in culorile in perechi 2.06.
(impreuna cu parintii, cadrele desen pe asfalt curcubeului 2021
didactice, prescolarii)
10. Activitati liber alese »Pauza” povestirea, conversatia, Cartea cu poveste frontal 9.06.
explicatia, decrierea 2021
11. Distractie sportiva »Invitim, ne jucim, explicatia, conversatia, Nu necesita in perechi, 16.06.
(impreuna cu parintii, cadrele ne distram” eexercitiul, jocul pe grupe, 2021
didactice, prescolarii) dinamic frontal
12. Activitati liber alese w»Turnuri din cuburi” jocul didactic, Cuburi, lego individual 15.09.
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explicatia, exercitiul 2021
13. Activitati liber alese Alfii, Pufi si Pusu ne exercitiul, conversatia Scenariu, 2 papusi grup 22.09.
invata sa rezolvam 2021
problemele dintre
prieteni
14. Activitati de dezvoltare »Pestisorul prietenos” povestirea, explicatia, povestea frontal 29.09.
personali conversatia 2021
15. Activitate didactica ,»Culorile prieteniei” | exercitiul, metoda cubul, | CD cu desenul animat ,,Alba | individual 6.10.
integrata explicatia, ca Zipada si cei 7 pitici”, 2021
DLC+DOS+ALA2 conversatia,braistorming | scrisoare, plic, cub, jetoane
(impreuna cu parintii, cadrele ilustrand comportamente
didactice, prescolarii) dezirabile/indezirabile
(prietenoase/neprietenoase),
ecusoane, panou, bomboane;
16. Excursie »Exploram, ne conversatia, descrierea, Echipament adecvat frontal 13.10.
(Impreuna cu parintii, cadrele | distram, socializam!” demonstratia, 2021
didactice, prescolarii) observatia, experimentul
17. Activitati liber alese »Oraselul copiilor” exercitiul, conversatia, cuburi individual 20.10.
explicatia, observatia 2021
18. Distractie sportiva »Cursa cu obstacole” jocul de miscare, diferite obiecte din sala de in perechi 3.11.
(fmpreunad cu parintii, explicatia, conversatia, grupa, esarfa 2021
educatorii, copiii)

19. Activitate didactica DEC »Copacul prieteniei” explicatia, demonstratia | O plansa, creioane, acuarele, pe grupe 10.11.
2021
20. Activitate didactica »Irupa de dans” povestirea, explicatia, Povestea frontal 17.11.
integrati DLC+ALA2 conversatia 2021
21. Activitate didactica DOS wPalaria magica — exercitiul, explicatia Scenariu, o palarie pe grupe 24.11.
solutii de rezerva 2021
22. Activitati liber alese »Obiectul misterios” jocul, explicatia, Un obiect din sala de grupa frontal 12.01.
conversatia 2022
23 Activitate didactica »Bucuria de a fi copil” | conversatia, explicatia, hartie colorata, lipici, frontal, pe 19.01.
integrata DOS+ALA2 foarfeca, grupe 2022

(impreuna cu parintii, cadrele
didactice si prescolarii)
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24. | Activitate didactica DLC »Povestea lui povestirea, repovestirea, povestea individual 26.01.
Lapinot!” conversatia 2022

25 Activitate de dezvoltare ,Povestea jucatorului povestirea, explicatia povestea frontal 2.02.
personali de fotbal” 2022

26 Activitate de dezvoltare »Povestea prietenului povestirea, Nu necesita frontal 9.02.
personala meu” dramatizarea, explicatia 2022

27 Activitate didactica DOS »Veveritele Masa, povestirea, jocul de rol povestea frontal 16.02.
Dasa si Sasa” 2022

28 Activitate didactica DOS ,»Doi prieteni”— Anton | dramatizarea, explicatia, nu necesita in perechi 23.02.
Pann demosntratia,conversatia 2022

29 Activitati liber alese ,Linistit ca un copac!” explicatia, exercitiul poveste individual 2.03.
2022

30 | Activitate didactici DLC »Sunt mic, dar am un recitarea, explicatia, poezia individual 9.03.
suflet mare” conversatia 2022

31 Activitate didactica DOS ,Gustari pentru cel conversatia, descrierea, felii de paine, unt, gem, individual 16.03.
mai bun prieten” exercitiul forme diverse 2022

32 Activitate didactica ,»Nu te supara, cinu e | cantec, audiere, joc cu nu necesita frontal 23.03.
DEC bine”, ,,Prieteni” cant si dans 2022
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Activitatea 1:
»Emotiile Sarei”
Activitate didactica integrata DLC+DEC

Scop. identificare prin desen, picturd, modelaj a anumitor emotii, in diferite situatii problema, gestionarea
eficientd a unor emotii negative prin relaxare.
Desfasurare:
1. “Emotiile Sarei” — poveste.
Scopul: identificarea situatiilor problema aparute in poveste, denumirea corecta a emotiilor regasite in text,
etichetarea corecta a reactiilor emotionale.
2. Emotia preferata din poveste — desen, pictura, modelaj.
Scopul: redarea printr-o forma artistica a unor emotii identificate in textul povestii.
3. Expozitia emotiilor - turul galeriei.
Scopul: dezvoltarea capacitatii de a aprecia munca proprie si a altor copii.
4. Marele uf- joc de relaxare.
Scopul: gestionarea emotiilor negative intr-o forma dezirabila.

Activitatea 2:
»Stupul de albine”
Activitate didactica DLC

Scop.: ameliorarea relatiilor Intr-o familie, clasd sau grup; favorizarea disciplinei 1n interiorul unei
colectivitati; stimularea asumarii responsabilitatilor.
Desfasurare:

1. Stupul de albine — poveste.
Scopul: identificarea situatiilor problema aparute In poveste, constientizarea importantei disciplinei intr-un
grup.

2. Regina albinelor — joc de rol.

.....

interactiunii cu ceilalti prin joc.

Activitatea 3:
»Ami ne invata despre reguli”
Activitati de dezvoltare personala

Scop: familiarizarea cu regulile, cunoasterea comportamentelor aferente regulilor.
Desfasurare:
1. Regulile -poster, discutii pe baza imaginilor pe de poster.
Scopul: identificarea unor reguli necesare.
2. Ami ne invata despre reguli — poveste.
Scopul: familiarizarea cu regulile, formularea regulilor.
3. Ce poti sd spui despre...? — discutii.
Scopul: descrierea regulilor observate.

Activitatea 4:
»La ce sd ne asteptim cind nu respectam regulile”
Activitate didactica integratda DLC+DOS

Scop: constientizarea faptului cd una dintre consecintele nerespectarii regulilor este excluderea;
familiarizarea cu procedura de extindere
Desfasurare:
1. Regulile necesare pentru o buna intelegere — convorbire.
Scopul: importanta respectérii regulilor.
2. Ce se intamplad daca nu respectam regulile ? — dezbatere.
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Scopul: constientizarea consecintelor nerespectarii regulilor.
3. Ami, Ric si doamna educatoare- joc de rol
Scopul: identificarea unei posibile consecinte ale nerespectarii regulilor, si anume, excluderea.

Activitatea 5:
»Cardul de gaste salbatice”
Activitate didactica integrata DLC+DOS

Scop. intelegerea importantei recunoasterii greselilor.
Desfasurare:
1. Cardul de gaste — lecturarea povestii.
Scopul: identificarea greselilor facute de personajele povestii, Intelegerea importantei recunoasterii
greselilor.
2. FEualeg secventa .... desen.
Scopul: alegerea secventei preferate din poveste si redarea prin desen a acesteia.
3. Asa da/ asa nu — convorbire
Scopul: argumentarea deciziei luate, intelegerea importantei identificarii greselilor facute.

Activitatea 6:
»A avea” sau a ,,nu avea” o problema
Activitate de dezvoltare personala

Scop. identificarea posibilelor situatii problemd, asocierea diferitelor stari emotionale cu situatiile
problemad, etichetarea corecta a reactiilor emotionale.
Desfasurare:

1. Situatii problema — discutii.
Scopul: intelegerea notiunii de situatii problema, exemplificarea unor situatii poblema, identificarea
posibilelor situatii problema.

2. Cum te-ai simfi dacd... - prezentare situatii problema.
Scopul: identificarea reactiilor emotionale In cazul unor situatii problema, asocierea diferitelor stari
emotionale cu situatiile problema.

3. Ce faci in aceasta situatie? — discutii.
Scopul: identificarea reactiilor vizavi de situatiile descrise, stabilirea de catre acestia daca reactiile sunt
adecvate sau nu.

Activitatea 7:
»Bruno si Bruni au nevoie de ajutor”
Activitate de dezvoltare personala

Scop: intelegerea faptului cd o situatie are mai multe solutii, constientizarea faptului ca o problema poate
avea mai multe perspective, anticiparea posibilelor consecinte a solutiilor propuse.
Desfasurare:

1. Aventurile lui Bruno si Bruni prin nimeti— poveste.
Scopul: identificarea problemelor cu care se confrunta personajele.

2. Ce credeti ca ar putea sa faca? — dezbatere
Scopul: gasirea solutiilor adecvate, compararea solutiilor oferite de copii, acceptarea ideilor de grup,
dezvoltarea abilitatilor de conversatie.

3. Ce credeti ca se va intampla dupa ce ...? — discutii.
Scopul: incurajarea exprimarii opiniilor proprii, dezvoltarea abilitatilor de anticipare a posibilelor
consecinte ale solutiilor propuse, dezvoltarea creativitatii si a imaginatiei.
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Activitatea 8:
Ne plimbam, ne relaxam, regulile respectam!
Drumetie

Scop: constientizarea importantei respectdrii regulilor in afara spatiului educational, dezvoltarea
responsabilitatilor si formarea deprinderilor de interactiune sociald, dezvoltarea comportamentelor de
cooperare in grup.
Desfasurare:

1. Pregatirea drumetiei — informare.
Scopul: asigurarea masurilor organizatorice corespunzatoare, identificarea necesitatii respectarii regulilor
in grup.

2. Desfasurarea drumetiei.
Scopul: respectarea in afara mediului educational a cunostintelor dobandite, a abilitatilor de relationare,
cooperare, respect i vointa.

3. Albumul grupei — colaj.
Scop: sistematizarea actiunilor desfasurate, oglindirea aspectelor adecvate/ neadecvate din timpul
drumetiei.

Activitatea 9:
,Curcubeul”
Expozitie

Scop. dezvoltarea abilitatilor de cooperare, exersarea abilitatilor de impartire a jucariilor, de cerere si de
oferire a ajutorului, de asteptare a randului; dezvoltarea abilitatilor de a rezolva prin negociere problemele
care pot s apara in grup.
Desfasurare:

1. Impreuni lucrim — tehnica Mana oarb.
Scopul: dezvoltarea acceptarii muncii in echipa.

2. Prietenia — desen pe asfalt
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de a impartii, de a astepta randul, de a oferi ajutor, de a cere ajutor,
dezvoltarea comportamentelor de cooperare.

3. Expozitia prieteniei — turul galeriei.
Scopul: dezvoltarea capacitatii de a-si exprima parerea cu privire la rezultatul propriei munci dar si a
celorlalti copii.

Activitatea 10:
»Pauza”
Activitati liber alese

Scop: iustrarea consecintelor negative ale relatiilor de grup neadecvate si stimularea dezvoltarii armonioase
a acestora.
Desfasurare:
1. Pauza — poveste.
Scopul: ilustrarea consecintelor relatiilor de grup neadecvate, recunoasterea comportamentelor problema.
2. Toni si cu mine: joc de rol.
Scopul: dezvoltarea capacititii de a oferi solutii adecvate pentru a stimula o relatie de prietenie armonioasa.

Activitatea 11:
»lnvatam, ne jucam, ne distram”
Distractie sportiva

Scop: dezvoltarea abilitdtilor de cooperare in joc, dezvoltarea Increderii In ceilalti, oferirea de ajutor
Desfasurare:
1. Atentie, start- joc distractiv
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Scopul: dezvoltarea cooperirii in joc, dezvoltarea capacitatii de a oferi ajutor, dezvoltarea increderii in
ceilalti.

2. Sunt/ nu sunt de acord cu .... -discutii
Scopul: dezvoltarea exprimarii propriei pareri in grup, dezvoltatea capacitatii de argumentare a opiniei
proprii.

Activitatea 12:
s Turnuri din cuburi”
Activitati liber alese

Scop. dezvoltarea abilitatilor de conversatie, exersarea oferirii ajutorului si cooperarea in joc, dezvoltarea
interactiunii intr-o situatie de joc.
Desfasurare:
1. Eu cu tine — tehnica Mana oarba.
Scopul: dezvoltarea importantei muncii in echipa.
2. Impreuni construim- joc.
Scopul: dezvoltarea colaborarii pentru a indeplinii o sarcind, dezvoltarea interactiunii intr-o situatie de joc.
3. Turnuri multe si frumoase - turul galeriei.
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de a aprecia munca colegilor.

Activitatea 13:
Alfii, Pufi si Pusu ne invata sa rezolvam problemele dintre prieteni
Activitati liber alese

Scop. dezvoltarea modalitatilor de rezolvare a problemelor care pot sa apara intr-o relatie de prietenie,
exersarea strategiilor de rezolvare a problemelor, gestionarea eficienta a reactiilor in situatii conflictuale.
Desfasurare:

1. Alfii, Pufi, Pusu — joc de rol.
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de a oferii solutii pentru situatiile problema ale personajelor din scenariu,
aprofundarea cunostintelor despre cooperare si rezolvare de probleme.

2. Emotiile lui Alfi, Pufi, Pusu — discutii
Scopul: observarea modului In care se manifestd emotiile care apar in timpul unui conflict, asocierea
expresiei fetei cu emoticoane specifice.

Activitatea 14:
»Pestisorul prietenos”
Activitati de dezvoltare personala

Scop: dezvoltarea relatiilor de prietenie, Incurajarea acceptarii mediilor noi.

Desfasurare:
1. Pestisorul auriu-poveste.

Scopul: identificarea modului de dezvoltare a relatiilor de prieteniei a personajelor din poveste.
2. Eucredca ....- discutii.

Scopul: dezvoltarea interactiunilor in grup, dezvoltarea abilitatilor de conversatie.
3. Pestisor auriu- joc de rol.

Scopul: dezvoltarea relatiilor de prietenie, Incurajarea acceptarii noilor prietenii.

Activitatea 15:
»Culorile prieteniei”
Activitate didacticd integrata DLC+DOS+ALA2

Scop: recunoasterea comportamentelor care faciliteaza stabilirea si mentinerea relatiilor de prietenie;
identificarea consecintelor comportamentelor prietenoase/neprietenoase; exersarea oferirii ajutorului si
cooperarea in joc; exersarea strategiilor de negociere pentru rezolvarea problemelor din grup.
Desfasurare:
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1. ,Alba ca zdpada §i cei sapte pitici” —  vizionare secventd  poveste:
https://www.youtube.com/watch?v=fmlkbFc42ks

Scopul: identificarea comportamentelor prietenoase/neprietenoase.

2. Cubul prieteniei — metoda cubul.
Scopul: descrierea caracteristicilor unui prieten, compararea a doud perechi de prieteni, asocierea
cuvantului ,,prietenie” cu un element din natura (o culoare, un anotimp, un animal, o floare, un fruct),
analizarea si ilustrarea comportamentelor prietenoase/neprietenoase, aplicarea unor solutii pentru
pastrarea unei relatii de prietenie in cazul unor conflicte dese, argumentarea proverbelor: ,, Prietenul la
nevoie se cunoaste!”, ,, Prieten e cel ce-{i stie defectele si te acceptd asa cum esti!”

3. Asada/ asa nu — joc exercitiu
Scopul: ilustrarea comportamentelor prietenoase pe panoul ,,ASA DA!” iar comportamentele
neprietenoase pe panoul ,,ASA NU!”, descrierea comportamentelor prietenoase/neprietenoase si
identificarea consecintelor acestora.

4. Zidul prieteniei — joc de miscare.
Scopul: dezvoltarea sentimentului de coeziune a grupului, dezvoltarea cooperarii in grup.

Activitatea 16:
sEXxploram, ne distram, socializam!”
Excursie

Scop: dezvoltarea comportamentelor prosociale (cooperare, responsabilitate), dezvoltarea comunicarii,
educarea trasaturilor pozitive de vointa si caracter (seriozitate, respect fatd de semeni si mediul inconjurator,
prietenie)
Desfasurare:
1. Pregatirea excursiei.
Scopul: identificarea nevoilor pentru excursie (respectarea regulilor, cooperare, colaborare, conversatie).
2. Desfasurarea excursiei
Scopul: stimularea copiilor de a colabora si interactiona intre ei; dezvoltarea spiritului de observatie,
formarea unor deprinderi (schitarea unor peisaje simple, alcatuirea unor scheme/desene); orientarea tot mai
mult spre valori, prin abordarea educatiei cu referire la problematica umana, la domeniul moral-civic si
cultural-artistic, estetic; asigurarea formarii si dezvoltarii unor trasaturi pozitive de vointa si caracter.
3. Albumul grupei
Scopul: dezvoltarea unui comportament tolerant, care sa stimuleze respectul, intelegerea si cooperarea,
dezvoltarea implicarii in actiunile grupei.

Activitatea 17:
»Oraselul copiilor”
Activitati liber alese

Scop: dezvoltarea comportamentelor prosociale, dezvoltarea abilitatilor de cooperare in joc, exersarea
abilitatilor de Tmpartire a jucariilor, de cerere si oferire a ajutorului, de asteptare a randului, sa dezvoltarea
relatiilor de prietenie cu ceilalti copii.
Desfasurare:

1. Impreuni vom reusi — tehnica mana oarb.
Scopul: formarea echipelor de lucru.

2. Construim un orasel — joc de constructii
Scopul: dezvoltarea cooperarii, dezvoltarea abilitatilor de a imparti jucarii, dezvoltarea capacitatii de a lucra
in echipa, facilitarea stabilirii §i mentinerii relatiilor de prietenie, dezvoltarea capacitatii de a se implica in
jocurile celorlalti.

3. Oraselul copiilor — turul galeriei
Scopul: dezvoltarea capacitatii de exprimare a propiei pareri, argumentarea opiniei proprii, dezvoltarea
empatiei.
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Activitatea 18:
,Cursa cu obstacole”
Distractie sportiva

Scop. dezvoltarea comportamentelor prosociale, dezvoltarea abilitatilor de cooperare in joc, dezvoltarea
increderii in ceilalti, oferirea de ajutor
Desfasurare:

1. Cursa cu obstacole - joc distractiv
Scopul: dezvoltarea cooperarii 1n joc, dezvoltarea capacitatii de a oferi ajutor, dezvoltarea increderii in
ceilalti.

2. Da sau Ba-discutii
Scopul: dezvoltarea exprimarii propriei pareri in grup, dezvoltatea capacitatii de argumentare a opiniei
proprii.

Activitatea 19:
»Copacul prieteniei”
Activitate didactica DEC

Scop. dezvoltarea interactiunii Intr-o situatie de joc, dezvoltarea abilitatilor de conversatie, dezvoltarea
cooperarii.
Desfasurare:
1. Copacul — pictura.
Scopul: dezvoltarea prin comparatie cu elementul din naturad ,,copacul” a sentimentului de cooperare in
grup.
2. Amprenta mea — amprentare.
Scopul: dezvoltarea relatiilor de prietenie, exersarea oferirii ajutorului, cooperarea in grup.
3. Unde-s multi puterea creste- turul galeriei.
Scopul: dezvoltarea coeziunii grupului.

Activitatea 20:
»rupa de dans”
Activitate didacticd integrata DLC+ALA2

Scop. ilustrarea consecintelor relatiilor de grup inadecvate
Desfasurare:

1. Trupa de dans — vizionare filmulet de dans
https://www.youtube.com/watch?v=Jh8X3jY6HtE&list=PLE8PZ
Omm5N_hmiSx28QIvh8qyGSvn9Vq&index=5
Scopul: identificarea abilitatilor necesare coeziunii grupului.

2. Trupa de dans: poveste.

Scopul: recunoasterea consecintelor nerespectarii regulilor in grup, constientizarea importantei muncii n
echipa.

3. Dansul prieteniei - dans https://www.youtube.com/watch?v=DZVB49-GM2M
Scopul: exersarea unor miscari de dans potrivit cantecului, recunoasterea necesitatii perseverentei, muncii
in echipa, a disciplinei pentru obtinerea rezultatelor bune intr-0 activitate.

Activitatea 21:
»Paldria magica — solutii de rezerva”
Activitate didactica DOS

Scop: anticiparea posibilelor probleme chiar si atunci cand strategia de rezolvare a problemei este adecvata,
achizitfionarea strategiilor alternative pentru rezolvarea adecvata a unor situatii problema; exersarea
strategiilor de reglare emotionald; adoptarea perspectivei altei persoane asupra problemei.
Desfasurare:

1. Paldria magicd — joc exercitiu.
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Scopul: gestionarea adecvata a unor posibile situatii chiar si in cazul in care strategia de rezolvare e adecvata
dar rezultatul nu este cel asteptat, identificarea reactiilor emotionale.

2. Solutii de rezerva - joc de rol.
Scopul: identificarea unor posibile cauze ale reactiei neadecvate si gasirea de solutii adecvate

Activitatea 22:
,,Obiectul misterios”
Activitati liber alese

Scop. dezvoltarea abilitatilor de conversatie, exersarea abilitatilor de interrelationare prin dialog.
Desfasurare:

1. Ghici care e? — joc distractiv
Scopul: dezvoltarea muncii in echipd, dezvoltarea cooperarii.

2. Al ghicit, ai ghicit, treci la loc esti mulfumit! — joc de miscare
Scopul: dezvoltarea comunicarii asertive, acceptarea parerii altor copii, incurajarea participarii la joc.

Activitatea 23:
»Bucuria de a fi copil”
Activitate didactica integratda DOS+ALA?2

Scopul activitatii: dezvoltarea cooperdrii gradinita-familie si valorificarea activitatilor didactice pentru
dezvoltarea sociald a prescolarilor prin implicarea activa a parintilor
Desfasurare:
1. Salutul de bun venit a parintilor!
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de a folosi formule de salut.
2. Calatorie imaginara in Tmparatia Bucuriei
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de a imita si de a se juca Impreund cu adultii, interactionand pozitiv cu
acestia.
3. Jocul: Bucuria de a fi copil!
Scopul: recunoasterea si respectarea regulilor, dezvoltarea abilitatilor de a cere ajutorul adultului atunci
cand este in dificultate.
4. Eusi familia mea!
Scopul: stabilirea relatiilor de colaborare cu colegii si adultii implicati 1n activitate.
5. Jocul: Daca vesel se traieste.
Scopul: dezvoltarea sentimentului de bucurie si de companie a copiilor la joaca.

Activitatea 24:
»Povestea lui Lapinot!”
Activitate didactica DLC

Scop: favorizarea unei mai bune discipline Tn grupa sau acasa.
Desfasurare:
1. Lapinot- poveste.
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de disciplind, dezvoltarea abilitatilor de conversatie.
2. Lapinot si girafa — dezbatere.
Scopul: identificarea modalitatilor de a media conflictul, exprimarea opiniilor cu parere la modul in care se
poate re/castiga increderea unui prieten.

Activitatea 25:
»Povestea jucatorului de fotbal”
Activitate de dezvoltare personald

Scop: dezvoltarea solidaritatii; incurajarea muncii in echipd; incurajarea disciplinei; favorizeaza angajarea
si responsabilizarea fiecaruia pentru sarcinile care presupun participarea mai multor persoane.
Desfasurare:

1. Calitatile jucatorul de fotbal — braistorming.
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Scopul: exprimarea propriei pareri in cadrul grupului, dezvoltarea abilitatilor de comunicare.
2. Povestea jucatorului de fotbal.
Scopul: dezvoltarea capacitatii de a intelege nevoia respectarii fiecarei persoane, nevoia integrarii In grup.

Activitatea 26:
»Povestea prietenului meu”
Activitate de dezvoltare personala

Scop: initierea interactiunilor cu ceilalti copii, dezvoltarea ascultarii asertive,
Desfasurare:

1. Unu, doi, ne jucdm mereu
Scopul: alegerea unui partener de joaca, dezvoltarea capacitatii de a forma grup de lucru cu un coleg.

2. Povestea misterioasa- joc
Scopul: exersarea comportamentelor care faciliteazd stabilirea si mentinerea relatiilor de prietenie,
dezvoltarea capacitatii de a initia interactiuni specifice varstei, constientizarea importantei nevoii
reciprocitatii intr-o relatie.

Activitatea 27:
,»vVeveritele Masa, Dasa si Sasa”
Activitate didactica DOS

Scop: dezvoltarea capacititii de a rezolva problemele in mod rational, dezvoltarea comportamentelor
prosociale, de acceptare si de respectare a diversitatii; autocontrol si expresivitate emotionala.
Desfasurare:

1. In lumea emotiilor - discutii
Scopul: dezvoltarea persistentei in sarcini, exprimarea propriei pareri, ascultare activa.

2. Povestea Masa, Dasa si Sasa — poveste.
Scopul: dezvoltarea capacititii de a rezolva problemele in mod rational

3. Emotiile personajelor - joc
Scopul: identificarea emotiilor de bazad si a emotiilor complexe (mandria, jena, rusinea, vinovatia)
impartadsirea unor exemple de situatii in care au trdit aceeasi emotie ca personajele din poveste.

Activitatea 28:
»Doi prieteni”’— Anton Pann
Activitate didactica DOS

Scop. insusirea normelor de comportament care sa duca la relatii sociale fara conflicte, constientizarea
proverbului ,, Prietenul la nevoie se cunoaste”
Desfasurare:
1. Prieten — brainstorming.
Scopul: autocunoastere, cunoasterea si acceptarea ideilor celorlalti.
2. Doi prieteni — lectura.
Scopul: cunoasterea si respectarea normelor de convietuire sociald prin manifestarea unor atitudini de
prietenie, toleranta, armonie in relatiile cu cei din jur.
3. Doi prieteni- joc de rol.
Scopul: dezvoltarea exprimarii adecvate a emotiilor in interactiunea cu ceilalti.

Activitatea 29:
,Linistit ca un copac!”
Activitati liber alese

Scop: dezvoltarea abilitatilor de a simti linistea, dezvoltarea concentrarii pe sine, conectarea cu lumea
interioara
Desfasurare:

1. Linistit ca un copac — poveste
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Scopul: dezvoltarea sentimentului de siguranta alaturi de cei apropiati, dezvoltarea sentimentului de liniste.
2. Copacul se leagana — joc de relaxare
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de a se relaxa in momente dificile.

Activitatea 30:
»dunt mic, dar am un suflet mare”
Activitate didactica DLC

Scop: dezvoltarea relatiilor de prietenie si dezvoltarea comunicarii.

Desfasurare:
1. Sunt mic, dar am suflet mare: www.SapteAniDeAcasa.ro - poezie.

Scopul: dezvoltarea abilitatilor de conversatie, dezvoltarea abilitatilor de a lega prietenii.
2. Prietenul meu/prietena mea — desen

Scopul: evidentierea propriului prieten prin desen, argumentarea alegerii facute.

Activitatea 31:
»Gustari pentru cel mai bun prieten”
Activitate didactica DOS

Scop. dezvoltarea afectiunii fatd de cei dragi, dezvoltarea sentimentului si abilitatilor de a darui
Desfasurare:

1. Pregatirea materialelor necesare
Scopul: dezvoltarea cooperarii, dezvoltarea abilitatilor de a oferi ajutor, a imparti obiecte, lucruri.

2. Fursecuri delicioase — activitate practic-gospodareasca.
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de a lucra in echipa, dezvoltarea cooperarii, dezvoltarea sentimentului de a
darui.

3. Prieteniile — discutii.
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de ascultare activa, empatica.

Activitatea 32:
»NU te supara, ca nu e bine”, “Prieteni”
Activitate didactica DEC

Scop. gestionarea emotiilor negative intr-o forma dezirabila, prin cantec, dezvoltarea cooperarii
Desfasurare:
1. Nu te supara — cantec.
Scopul: dezvoltarea abilitatilor de a se relaxa in momente de suparare.
2. Prieteni — cantec
Scopul: dezvoltarea starii de bine, prin cantec
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Anexa 13
Rezultate semnificatiei diferentelor componentelor socializarii in etapa de constatare si
control pentru grupul experimental si grupul de control conform testului t-Student pentru
esantion perechi (in baza aplicarii programului SPSS 16,00)

Tabelul 13.1. Rezultatele diferentelor semnificative la parteneriat educational
(Chestionarul SCE) al G.E. la etapa constatare /control conform testului t-Student

Statistica esantioane perechi

Diferente perechi

95% Interval de

Abaterea  |Eroare incredere diferen [semni
Media standard  |standard |scdzut |inalt t te ficatie

comunicare 3.42406 43486 -12,203 |62 ,000

5,30645 6,17600| 4,43690

conformitate 347466 | 44128 -12,756 |62 ,000

5,62903 6,51143| 4,74663

creativitate 365544 | 46424 -12,021 |62 ,000

5,58065 6,50895| 4,65234

coerenta - - .

550000351461 44636 | ¢ 2955yl 4 g0746("12322 (62 |,000
coeziune - - -

543548308702 46825 | ¢ ouiol 4 4og16-11,608 (62 1,000
eficienta - - -

5,01613 3,83466 /48700 508995 404231 -10,300 |62 ,000
Total

20,04480 |2,54569 | 37,5581
7

parteneriat -12,754 |62 ,000

3,24677 27,37732

Tabelul 13.2. Semnificatia diferentelor la componenta cognitiv-comportamentala
conform testului t-Student

Abaterea
Media N standard Eroare standard
Cogn_comp CD const ge 23,6613 62 3,75890 LAT738
Cogn_comp CD control ge | 25,3871 62 4,91353 ,62402
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Tabelul 13.3. Rezultatele corelatiei la componenta cognitiv-

comportamentala conform Bravais-Pearson

N

Corelatia

Sig.

Cogn_comp CD const ge &
Cogn_comp CD control ge

62

, 723

,000

Tabelul 13.4. Semnificatia diferentelor la componenta cognitiv-comportamentala

conform testului t-Student

Diferente perechi

95% Interval de
incredere
Abaterea | Eroare semnifica
Media| standard | standard | scazut inalt t df tie

Cogn_comp CD|
const_ge- 1y 9758] 3.40284 | 43216 |-2.58997 | -86165 [-3.993| 61 ,000
Cogn_comp CD 1
_control ge

Tabelul 13.5. Semnificatia diferentelor la componenta afectiv-volitiva conform
testului t-Student

Abaterea
Media N standard Eroare standard
Afec_vol CD const ge 22,4194 62 3,92783 ,49883
Afect vol CD control ge | 24,8226 62 5,84646 , 74250

Tabelul 13.6. Rezultatele corelatiei la componenta afectiv-volitiva

conform Bravais-Pearson

N

Corelatia

Sig.

Afec vol CD const ge &
Afect vol CD control ge

62

,669

,000
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Tabelul 13.7. Semnificatia diferentelor la componenta afectiv-volitiva conform
testului t-Student

semnifica
Diferente perechi tie
95% Interval de
incredere
Abaterea| Eroare
Media| standard | standard | scadzut inalt t df

Afec_vol CD_c|

onst ge - 15 403 | 4,34368 | ,55165 |-3,50631|-1,30014 |-4,356| 61 000
Afect vol CD ¢ ’23 ’ ’ ’ ’ ’ ’

ontrol_ge

Tabelul 13.8. Semnificatia diferentelor la componenta comunicativ-sociala conform
testului t-Student

Abaterea
Media N standard Eroare standard
Comunic_soc_CD_const ge |, H5¢; | 6 3,82801 48616
Comunic_soc_CD control_ge | 25,8387 | 62 5.84273 74203

Tabelul 13.9. Rezultatele corelatiei la componenta comunicativ-sociala

conform Bravais-Pearson

N

Corelatia

Sig.

Comunic_soc_CD const ge &

Comunic_soc_CD control ge

62

,630

,000
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Tabelul 13.10. Semnificatia diferentelor la componenta comunicativ-sociala conform
testului t-Student

Diferente perechi

95% Interval de
Abaterea| Eroare incredere semnific
Media| standard | standard | scazut inalt t df atie

Comunic_soc_ C|

D_const_ge- 1, 500453962 | 57653 |-3.73349|-1.42780 |-4.476| 61 | .000
Comunic soc C

— = 65

D _control_ge

Tabelul 13.11. Semnificatia diferentelor la componenta cognitiv-comportamentala
conform testului t-Student

Abaterea
Media N standard Eroare standard
Cogn_comp P const ge 22,9355 62 3,66584 ,46556
Cogn comp P control ge 25,1290 62 5,54411 ,70410
Tabelul 13.12. Rezultatele corelatiei la componenta cognitiv-
comportamentalid conform Bravais-Pearson
N Corelatia Sig.
Cogn comp P const ge & 62 542 000
Cogn_comp P control ge

Tabelul 13.13. Semnificatia diferentelor la componenta cognitiv-comportamentala
conform testului t-Student

Diferente perechi

95% Interval de

incredere
Abaterea | Eroare semnifica
Media| standard | standard | scazut inalt t df tie
Cogn_comp P_c]
onst_ge -
2,1935] 4,70730 | ,59783 |-3,38898  -,99812 |-3,669( 61 ,001
Cogn _comp P c 5
ontrol ge
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Tabelul 13.14. Semnificatia diferentelor la componenta afectiv-volitiva conform
testului t-Student

Abaterea
Media N standard Eroare standard
Afect vol P const ge | 21,7097 62 3,70373 ,47037
Afect vol P control ge | 24,2742 62 6,05215 ,76862

Tabelul 13.15. Rezultatele corelatiei la componenta afectiv-volitiva

conform Bravais-Pearson

N

Corelatia

Sig.

Afect vol P const _ge &
Afect vol P control ge

62

,529

,000

Tabelul 13.16. Semnificatia diferentelor la componenta afectiv-volitiva conform
testului t-Student

Diferente perechi

95% Interval de

incred
Abaterea | Eroare Jemeere semnifica
Media| standard | standard | scazut inalt t df tie
Afect_vol P_con]
L8 bseas| 516172 | 65554 |-3,87535 | -1,25369 3,912 61 | 000
Afect vol P con )
trol ge

Tabelul 13.17. Semnificatia diferentelor la componenta comunicativ-sociala conform

testului t-Student

Abaterea
Media N standard Eroare standard
Comunic_soc_P_const ge 22,6935 62 3,46215 ,43969
Comunic_soc P control ge | 25,8710 62 6,17898 , 78473
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Tabelul 13.18. Rezultatele corelatiei la componenta comunicativ-sociala

conform Bravais-Pearson

N

Corelatia

Sig.

Comunic_soc P const ge &
Comunic_soc_ P control ge

62

,491

,000

Tabelul 13.19. Semnificatia diferentelor la componenta comunicativ-sociala conform
testului t-Student

Diferente perechi

95% Interval de

incredere
Abaterea | Eroare semnifica
Media| standard | standard | scazut inalt t df tie
Comunic_soc P |
const_ge - 3 1774| 540044 | 68586 |-4.54887 | -1,80596 |-4.633| 61 ,000
Comunic _soc P_ 5
control ge
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