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Rezumat. Abordarea centrata pe subiect presupune o raportare specifica la finalitatile educatiei, la rolurile
profesorului si ale subiectului invatarii, la modalitatile de interactiune si la metodele, mijloacele si procedeele
utilizate. In studierea textului se pune accent pe descifrarea codului literar care cuprinde, printre altele: nogiuni
de vocabular, sens propriu si figurat, versificatie la textele lirice, procedee ale expresivititii, modalitati de
expunere, stiluri si originalitatea exprimarii, etc. Sunt prezentate in mod sistematizat strategii didactice
centrate pe elev pentru activitatile de prelectura, lecturd, postlectura.
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Summary. The subject-centered approach involves a specific reporting on the aims of education, the roles of
the teacher and the subject of learning, the ways of interaction and the methods, means and procedures used.
The study of the text emphasizes the decipherment of the literary code which includes, among others: notions
of vocabulary, proper and figurative meaning, versification in lyrical texts, procedures of expressiveness, ways
of exposition, styles and originality of expression, etc. Student-centered teaching strategies for pre-reading,
reading, post-reading activities are systematically presented.
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Actualmente conceptul centrare pe elev reprezinta o conditie de calitate si eficienta a procesului
formativ. Invitarea centrati pe elev se focuseazi pe nevoile elevilor si nu pe ale celorlalti agenti
educationali ai procesului didactic, cum ar fi profesorul ori administratia institutiei.

Proiectarea strategiilor didactice constituie o activitate complexa din partea profesorului care
presupune, in primul rand, selectarea, organizarea/combinarea metodelor de invatdmant in raport cu
obiectivele prognozate, avandu-se in vedere: modul de abordare a invatarii; formele de organizare
a procesului de predare-invarare-evaluare; suporturile didactice; timpul necesar aplicarii
strategiilor didactice alese.

In acest sens, se poate observa ci atunci cand se vorbeste despre strategii centrate pe elev se
evidentiaza corelatii dintre tipurile de inteligente ale lui Gardner si stilurile de invatare, respectiv intre
stilurile clasice de invatare (vizual, auditiv, kinestezic) si diferite strategii de invatare.

C. Cucos considera ca strategia didactica constituie o schema procedurala astfel dimensionata
incat sa prefigureze o realitate educationala in conditii ce se pot modifica. Este un dispozitiv actional
ce se poate construi pe mai multe paliere sau componente: mediul de organizare a situatiilor de

invatare; forma de organizare a educatilor; gradul de explicitare a continuturilor; dimensiunea
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continutului transmis; gradul de interventie sau asistenta a cadrului didactic; coeziunea si gradul de
legatura dintre diferite secvente [3, p.282].

Ca optiune strategica, abordarea centratd pe subiect presupune o raportare specifica la
finalitatile educatiei, la rolurile profesorului si ale subiectului invatarii, la modalitatile de interactiune
si la metodele, mijloacele si procedeele utilizate.

Un text literar, la ora de limba si literatura romana poate fi abordat in mod independent de la
caz la caz. In studierea textului se pune accent pe descifrarea codului literar care cuprinde, printre
altele: notiuni de vocabular, sens propriu si figurat, versificatie la textele lirice, procedee ale
expresivitatii, modalitati de expunere, stiluri si originalitatea exprimarii, etc.

Textul implica resurse pedagogice, angajate la nivelul activitatii de formare a competenzei
textuale ale elevilor, care vizeaza un sir de obiective realizabile si dimensiuni educationale.

Formarea competensei textuale este axata in scenariul didactic pe anumite strategii didactice:

e strategii ce vizeaza etapa prelecturii, momentul proiectiei initiale a sensului;

e strategii ce vizeazd exprimarea si valorificarea reactiilor emotionale pe care lectura le
provoaca, reactii ce se pot constitui in puncte de pornire ale interpretarii textului;

e strategii ce urmaresc corelarea asteptarilor initiale cu rezultatele primei lecturi;

e strategii ce urmaresc intelegerea procesului lecturii: lectura anticipativa si harta lecturii;

e strategii ce urmaresc intelegerea corectd a nivelului literar al textului: explicaria,
chestionarul, descrierea secvengelor textului, identificarea campurilor lexicale etc.

In clasele primare textul analizat reprezinta un produs scolar, cu criterii de succes, propus de
Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamdntul primar clasele I-1V, ca
de exemplu [7]:

P.27 Textul analizat (in limita standardelor) (Receptarea mesajului scris (citirea/lectura) )
1.Citesc constient si corect.

2. ldentific secventele narative, descriptive si dialogate.

3. Delimitez timpul si locul actiunii.

4. Desprind trasaturile fizice si morale ale personajelor.

5. Formulez ideile principale.

6. Folosesc cuvintele si expresiile nou-invatate.

7. Expun coerent si clar gandurile

Acest produs scolar presupune valorificarea diverselor strategii centrate pe elev, care vor
contribui la formarea competenzei textuale.

Activitatile de pre-lectura vor viza strategii ce pregatesc si faciliteaza receptarea textului
(anticiparea temei, diminuarea dificultatilor lingvistice, semantice, referentiale etc.). Prelectura se

bazeaza pe impresii subiective, pe observatii sentimentale si creeaza un climat favorabil apropierii si,
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ulterior, intelegerii in profunzime a textului dat. Nu este vorba despre citirea si analizarea in
profunzime a intregului subiect, ci despre obtinerea unei viziuni globale asupra subiectului sau a
problemei, despre intelegerea ideii generale, despre ce anume este vorba si despre aspectele in care
se dezvolta aceasta.

Lista de activitati care alcatuiesc prelectura si, astfel, putem obtine maximum de lectura:

e interpretarea unor imagini de pe coperta cartii sau a imaginii care preceda textul in manual;

e producerea unui text original cu ajutorul termenilor dati in avans;

e efectuarea unei auditii muzicale;

e realizarea unui desen tematic;

o folosirea unui organizator grafic de tipul ciorchinelui, al exploziei solare etc. sau a unor retele
conceptuale mai complexe (in cazul elevilor mai mari);

e exercitii de alcatuire sau de contextualizare a sensului cuvintelor in exemple personale;

e producerea unor texte scurte folosind tehnica scrierii de 5 minute cu termeni dati in avans etc.

e interpretarea semnificatiei titlului;

e realizarea unui desen impus pe tema viitorului text, intonarea unui cantec inrudit etc.

Activitatile de lectura vor viza strategii de lecturd, dintre care: lectura cu voce tare/silentioasa,
lectura orientata/neorientata, lectura pe roluri, exersarea fluentei in lectura si strategii de fixare a
conginutului textului: chestionar, exercitii cu itemi de tip adevarat/fals, exercitii cu alegere multipla,
exercitii de completare, organizarea grafica a informatiei, memorare etc.).

Paul Cornea spune ca ,,orice activitate de lectura, in cadrul procesului didactic, trebuie sa se
desfasoare prin multiple lecturi de intelegere / receptare / analiza / decodificare / interpretare a textului
scris:

1) perceptia / receptarea textului;

2) relectura pentru decodarea sensurilor textului;

3) lectura pe unitati a textului si intelegerea detaliata a sensului;

4) lectura interpretativa a unor secvente de text;

5) interpretarea estetica a textului” [2, p. 214].

Activitatile de post-lectura vor viza strategii de interpretare si de producere de text (discutii
orientate asupra semnificatiilor textului, dezbaterea, jurnalul de lectura, scrierea creativa etc.).

Actiunile pedagogice in formarea la elevi a competenzei textuale pot fi:

o formarea/dezvoltarea perceptiei, imaginatiei, gandirii si creatiei artistice prin varii metode, dintre
care cubul. Acestea constituie sarcinile didactice pe care, ulterior, invatatorul le concretizeaza:
a. Compara personajele din fabula ,,Greierul si furnica” cu oameni reali.

b. Descrie personajele: a) greierul b) furnica
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c. Confrunta situatia peronajelor din text cu cea a doi prieteni.
d. Argumenteaza ca textul este o fabula.
e. Caracterizeaza personajele fabulei, completand Diagrama Wenn.
e caracterizarea personajelor prin metoda piramida personajului. Ea poate fi aplicata atat in procesul
lucrului individual, cat si in grup:
» Numeste personajul analizat (un cuvant).
Atribute fizice (doua cuvinte).
Profilul moral (trei cuvinte).
Caracterizarea directa (patru cuvinte).

Caracterizarea facuta de alte personaje / de elev (cinci cuvinte).

YV V. V V V

Caracterizarea in baza vorbirii, actiunilor si faptelor personajului (sase cuvinte).

interpretarea apropriata a valorilor textelor literare prin descifrarea limbajului poetic;

Poate fi aplicata metoda jurnalul dublu, care este o metoda prin care elevii stabilesc o legatura
stransa intre text si propria lor curiozitate si experienta. Acest jurnal este deosebit de util in situatii in
care elevii au de citit texte mai lungi, n afara clasei. Pentru a face un asemenea jurnal, elevii trebuie
sa imparta o pagina in doud, tragand pe mijloc o linie verticala. In partea stang li se va cere si noteze
un pasaj sau o imagine din text care i-a impresionat in mod deosebit pentru ca le-a amintit de o
experienta personala, pentru ca i-a surprins, pentru cd nu sunt de acord cu autorul, sau pentru ca o
considera relevanta pentru stilul sau tehnica autorului. In partea dreapti li se va cere si comenteze
acel pasaj: De ce |-au notat? La ce i-a facut sa se giandeasca? Ce intrebare au in legaturd cu acel
fragment? Ce i-a facut sa-1 noteze? La ce i-a facut sa se gdndeasca? De ce i-a intrigat? Pe masura
ce citesc, elevii se opresc din lecturd si noteaza in jurnal.

e producerea unei varietati de texte reflexive, interpretative si imaginative; Se poate aplica
tehnica Scheletul de recenzie, de exemplu:

Exprimati intr-o0 propozitie (enunt) despre ce este vorba in textul citit.

Exemplu: Regele identifica vistiernicul cinstit.

Alegeti o expresie semnificativa (sintagma pentru continutul textului).

Exemplu : Sfatul inteleptului.

Rezumati, intr-un cuvant, esenta textului.

Exemplu: Hotul.

Alegeti “culoarea sentimentala” a textului.

Exemplu: Rosu, deoarece este gasit omul inselator.

Completati propozitia: ,,Cel mai bun / mai interesant lucru din acest text este...”

Exemplu: Cel mai interesat moment este cand regele gaseste vistiernicul cinstit.

YV V.V V V V V V V VYV V

Gasiti un simbol (grafic) pentru textul in cauza. Desen
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evaluarea critica a operelor si fenomenelor literare se realizeaza in baza produselor elaborate,
pe baza criteriilor de succes.

Competenta textuala se manifestd ca un mod de a da viata limbajului, competenta a elevilor

de a percepe texte, de a asambla propozitiile in texte. Textului literar formeaza atitudinea proprie fata

de opera literard, stimuleaza gandirea reflexiva si critica diversitatea mesajelor receptate, cultiva

interesul pentru lectura.
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