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Rezumat. Tendintele modernizarii procesului educational in invatamantul primar reflectd procesul de tranzifie
spre valorile culturale ale societarii bazate pe cunoastere. Tendingele vizate coreleaza cu analiza directiilor
strategice necesare pentru depdsirea interferentelor modernitatii cu normativitatea pedagogica si experiengele
educationale avansate in vederea valorificarii resurselor intelectuale ale elevilor de virsta scolara micd intr-un
cadru epistemologic superior, creat la nivel de model. Raportarea achizisiilor elevilor mici la structura de
funcrionare a modelului include elementele fundamentale ale conceptului si conexiunile dintre acestea necesare
intelegerii relevantei pentru facilitarea invatarii. Utilizarea modelarii in procesul didactic contribuie la dezvoltarea
spiritului de observayie si de cercetare, capacitatii de analiza, sinteza, comparare, creativitafii si gdndirii analogice
creatoare a elevilor de vérstd scolard micd. Invatarea prin modelare creeazd condifii favorabile pentru dezvoltarea
gdndirii teoretice, motivatiei interioare a invatarii. Pe baza cunostingelor asimilate anterior, a abstracsiunii si
rasionamentului analogic pe care le presupune modelarea, elevii mici elaboreaza modele proprii de activitate pe
care le utilizeaza ulterior in alte contexte de invagare.

Cuvinte-cheie: proces educational, cunoastere, invdatare, model, modelare, invatamdnt primar, elevi de virsta
scolara micad.

Abstracts. Trends in modernizing the educational process in primary education reflect the process of
transition to the cultural values of the knowledge-based society. The targeted trends correlate with the analysis
of the strategic directions necessary to overcome the interferences of modernity with pedagogical norms and
advanced educational experiences in order to capitalize on the creativity resources of young schoolchildren
in a higher epistemological framework, created at the model level. Reporting the acquisition of young students
to the structure of the model includes the fundamental elements of the concept and the connections between
them necessary to understand the relevance of facilitating learning. The use of modeling in the teaching
process contributes to the development of the spirit of observation and research, the ability of analysis,
synthesis, comparison, creativity and creative analogical thinking of young school age students. Modeling
learning creates favorable conditions for the development of theoretical thinking, the inner motivation of
learning in young students. Based on the previously assimilated knowledge, the abstraction and the analogical
reasoning that modeling implies, young students develop their own models of activity that they later use in new
learning contexts.

Keywords: educational process, knowledge, learning, model, modeling, primary education, pupils of low
school age.

Oferta educationala actuald interfereaza cu integrarea stiintelor in procesul de invatamant sub
aspectul realizarii finalitatilor la nivel de politica a educatiei. Eficienta realizarii finalitatilor
educationale este conditionata de structurarea optima a curriculumului si procesului de Invatamant,
ce asigura orientarea si directiile strategice ale educatiei prin raportarea la sistemul de valori acceptat
de societate. Extinderea componentelor educatiei marcheaza aspectul modelizat al invatarii si

valorifica componentele esentiale in conditiile promovarii echitabile a produselor invatarii.
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Continutul invatamantului la nivelul ciclului primar este determinat ca proiectie pedagogica a
bazelor stiintelor, care include elementele structurale fundamentale — fapte, legitati, legi, teorii, idei,
metode etc. Modurile de grupare a faptelor, ideilor sunt stabilite in functie de raporturile logice care
exista intre ele, in virtutea legaturilor functionale, proximitatii in timp si contiguitatii in spatiu.
Unitatea sistemului de cunostinte si activitatea de dobandire a lor, integrata in stiinte, se racordeaza
la procesul de elaborare a ideilor si teoriilor cu ajutorul sistemului concret de metode. Una din
metodele de baza ale stiintei este modelarea.

Modelarea reprezinta ,,metoda de cercetare sau invatare a obiectelor, fenomenelor care consta
in folosirea unui model construit pe baza proprietatilor esentiale ale originalului” [3, p. 274]; ,,metoda
de invatamant care permite studierea indirectd a conceptelor, actiunilor, evenimentelor, fenomenelor
instructiv-educative” [1, p. 225]. Modelarea este metoda expozitiv-euristica destinata pentru
descoperirea anumitor proprietati, informatii si relatii despre obiectele, fenomenele si procesele din
natura si societate si creeaza conditii favorabile pentru dezvoltarea la elevii mici a bazelor gandirii
teoretice, motivatiei interioare a invatarii. Aplicabilitatea metodei modelarii in conditii optime este
valabila la toate continuturile de invatare datorita strategiei deductive la care se referd, locul central
apartinandu-i modelului ca un mod de materializare a generalului In descoperirea elementelor
particulare.

Evidentierea esentei modelarii in cunoasterea stiintifica influenteaza atitudinea elevului fata de
studierea disciplinelor scolare, fata de invatare, fata de produsele invatarii. Cunostintele stiintifice,
ordonate la nivel de model, marcheaza directia de actiune prin care are loc invatarea, analizata in
raport cu particularitatile psihologice si functiile sale generale. Astfel, modelarea imprima un caracter
organizat invatarii in conditiile asigurarii independentei si initiativei elevilor mici si contribuie la
reconstructia treptata si sistematica, in planul constiintei, a notiunilor stiintifice, a bazelor stiintelor,
organizate si structurate didactic in conformitate cu criteriile prefigurate de finalitatile educationale.

Modelarea didactica este o ,modalitate de interventie (facilitare, indrumare, coordonare,
mentorare) educativa in scopul formarii capacitatilor intelectuale ale educabililor si al ghidarii
acestora pentru a sti cum sa invete eficient” [1, p. 226]. Modelarea didactica faciliteaza invatarea prin
faptul ca elevul de varsta scolara mica repetd mental sau fizic actiunile modelului si reproduce, in act
fizic sau mental, caracteristicile modelului observat prin simplificari, schematizari, extrase,
exprimandu-si motivatia prin realizarea optima a actelor observate. Avantajul metodei consta in
dirijarea si orientarea gandirii elevului mic spre descoperirea adevarului pe baza rationamentului
efectuat prin analogie, iar modelul didactic utilizat determina asimilarea si intelegerea informatiilor
intr-o modalitate facila pentru invatare. La randul sau, construirea rationamentelor prin analogie
sugereaza posibilitatea existentei unor relatii structurale sau functionale, iar relatia de analogie, pe

care o presupune modelarea, configureaza originalul si modelul in aspectul formei, structurii,
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organizarii, functionarii etc. Astfel, modelarea intervine ca solutie viabila in situatiile de invatare, in
care studierea nemijlocitd, directd a sistemelor originale este imposibila datoritd complexitatil,
volumului si departarii in spatiu. Avand in vedere complexitatea procesului cunoasterii stiintifice,
crearea reprezentarii generalizate si abstracte pe baza cunoasterii senzitive serveste ca model in
cercetarea fenomenelor. Studierea ulterioara a fenomenelor se realizeaza prin recontextualizare, pe
baza modelului creat, prin cercetarea si decriptarea lui in mod indirect, prin intermediul unor modele.

Modelul reprezinta un obiect, fenomen, sistem sau proces, cercetarea caruia serveste ca mijloc
de achizitie a cunostintelor despre alt obiect, fenomen, sistem sau proces. Savantii pedagogi definesc
modelul drept ,,un sistem teoretic sau material cu ajutorul caruia pot fi studiate indirect proprietatile
si transformarile obiectului sau fenomenului original cu care are o anumita asemanare sau analogie
esentiala” [3, p. 275]; ,,un sistem relativ simplu, un ,,inlocuitor” al unui sistem obiectual sau procesual
mai complex, care ingdduie o descriere si 0 prezentare esentializata a unui ansamblu existential, dificil
de sesizat si cercetat in mod direct” [2, p. 297]; ,,un sistem material sau teoretic care reproduce, la
alta scara, structura (elemente si relatii dintre ele) unui alt sistem pe care ne propunem sa-| cunoastem”
[4, p. 455]. Modelul permite stabilirea unor relatii analogice cu obiectul sau procesul pe care-I
modeleaza, in baza carora pot fi formulate ipoteze si presupuneri despre obiectul, fenomenul sau
procesul modelat. Conditia de baza a unui model o constituie analogia cu un sistem de referinta,
caruia trebuie sa-i capteze trasaturile esentiale si transformarile specifice.

Relatia dintre model si modelizare vizeazd analogia dintre original si model, astfel incat
modelul intotdeauna diferd de original, dar in mare masurd este analogic si presupune o anumitd
proprietate specifici originalului. In acest sens, Jinga 1. puncteazi ci ,,modelul nu se identifica cu
originalul si nu-1 epuizeaza” [3, p. 275]. Deoarece sistemul original este reprodus cu ajutorul
modelului, cunoasterea realitatii se realizeaza indirect, prin intermediul modelului accesibil, care
reproduce determindrile ce urmeaza a fi insusite de elevi.

In context didactic, modelul indeplineste 0 functie demonstrativi, condensand informatii pe
care elevii mici urmeaza sa le redescopere. Aceasta functie se manifesta pe doud planuri: cand
modelul constituie un punct de plecare sau izvor de informatii, elevii urmand sa le observe sau sa le
descopere: cand modelul confirma sau concretizeaza cunostintele transmise pe alte céi. ,,O varianta a
functiei demonstrative este cea actional-demonstrativa care rezulta din actiunea subiectului cu
modelul, in scopul interiorizarii si formarii operatiilor intelectuale” [4, p. 455].

Modelele de instruire vizeaza ,,reprezentari formale ale unor ansambluri de tehnici de instruire,
organizate plecand de la o viziune particulara asupra omului si relatiilor sale cu societatea, cu scopul
de a dezvolta la elevi anumite dimensiuni ale personalitatii umane” [5, p. 774]. Ele se construiesc fie
plecand de la o teorie, fie din studiul practicii, prin renuntarea la particularitatile nesemnificative, prin

esentializare si simplificare.
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Modelul raspunde la 4 intrebari: ce dorim s stim?; cum vom descrie ceea ce vedem?; cat de
des dorim sd observam?; cate variabile vom folosi 1n acelasi timp?”. Deci, scopul modelului
elucideaza explicarea obiectului, fenomenului, procesului prin descrierea generald sau specifica,
sumara sau detaliata, cu indicarea frecventei observarii si variabilelor folosite concomitent. Unitatea
de baza in formarea unui model este combinatia de trasaturi, ca moment esential in stabilirea claselor
de obiecte asemanatoare.

Printre variile clasificari ale modelelor didactice se disting urmatoarele tipuri specifice:
obiectuale, figurative, simbolice.

Modelele didactice obiectuale sunt ,,reproduceri in trei dimensiuni, la scara convenabila, ale
obiectelor reale” [3, p. 275]. Ele reproduc cu fidelitate originalul atat in plan exten, cat si intern,
prezentand un grad inalt de fidelitate fatda de obiectul real — corpuri geometrice, piese sectionate,
modele in relief, animale conservate.

Modelele didactice figurative/iconice reprezinta ,,imagini in doua dimensiuni ale obiectelor —
mulaje, machete, planse, scheme, grafice, desene, fotografii, harti, filme, semne conventionale” [3, p.
275]. Ele reproduc obiectul, fenomenul sau procesul original, din punct de vedere structural sau
functional, cu ajutorul imaginii si surprind relatiile functionale dintre obiectele si fenomenele
realitatii, concretizand o idee, teorie, principiu, lege, teorema — schite, scheme, organigrame, grafice.

Modelele didactice simbolice constau din ,,formule logice sau matematice care exprima
fenomene si procese din naturd” [3, p. 275]. Ele reproduc originalul cu ajutorul semnelor
conventionale si sunt destinate explicarii unor relatii cauzale din interiorul fenomenelor din domeniul
stiintelor naturii si al celor sociale, exprimandu-se cu ajutorul formulelor matematice si al
reprezentarilor simbolice — legitati exprimate matematic, ecuatii matematice etc.

Indiferent de natura lor, modelele didactice sunt considerate analoage ale realitatii, reproducand
structura obiectelor, fenomenelor si proceselor, insistd asupra relatiilor functionale dintre
componentele acestora sau impun operarea cu ele in vederea realizarii sarcinilor invatarii.

In cercetarea fenomenelor, pe baza rezultatelor cunoasterii senzitive, se creeazi reprezentari
generalizate si abstracte, care servesc ca model. Cercetand modelul, gasind proprietatile si legitatile,
primind urmarile logice, ele se verifica in practicd prezenta acestor urmari. Daca practica confirma
prezenta efectelor, atunci modelul construit este precis, corect si el poate fi folosit si in alte cercetari.
Cand unele consecinte nu se afirmd in practica, modelul se corecteaza, se concretizeaza sau se
schimba cu alt model.

Normativitatea constructiei modelului reprezentativ vizeaza tendinta de abordare unitard a
insusirilor obiectelor si fenomenelor, organizarea lor interna. Functiile modelului prefigureaza
aspectul ilustrativ, prin prezentarea unui anumit fragment din realitate si aspectul cognitiv, prin

inducerea directa a informatiilor privitoare la structura si functionarea unui obiect, fenomen, proces
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real. ,,Dat fiind faptul cd modelul reflecta trasaturile caracteristice ale obiectelor si fenomenelor, el
face posibild o cunoastere mai adanca a realitatii decat cea realizatd obisnuit, prin observarea directa
a unor aspecte exterioare” [2, p. 297].

In invatamantul primar, respectarea principiului corelatiei dintre intuitiv si logic preconizeaza
ca insusirea cunostintelor sd implice contactul nemijlocit al elevilor cu obiectele, imaginile sau
modelele acestora, insotit de analiza sistematica, cu mijloace verbale, a caracteristicilor constatate.
Congruenta dintre senzorial si rational presupune prelucrarea intelectuala a informatiilor furnizate de
actul perceptiv, prin mijloace verbale, dupa reguli logice. Acest proces de prelucrare intelectuala a
informatiei senzoriale este determinat de existenta unor cunostinte anterioare, a unui sistem de
notiuni, capabile sa faca posibila interpretarea corecta a noilor informatii si actul de intelegere.
Surprinderea raporturilor de semnificatie in rezultatul prelucrarilor mentale — exprimari verbale,
notiuni, judecati, concluzii — declanseaza noi explordri perceptive, menite sa completeze informatiile
achizitionate si astfel constructiile rationalului fac posibild o mai aprofundata cunoastere a insusirilor
obiectelor.

In genere, reglarea invatarii solicita gestionarea cognitiilor elevului. Procesarea informatiei
debuteaza cu perceptia si transformarea informatiei. Caracteristicile perceptiei care au consecinte
asupra invatarii exploreaza insistent stimulii relevanti, lasandu-i pe plan secundar pe cei irelevanti,
astfel creand fondul perceptiei. Modul de organizare a stimulilor determina calitatea perceptiei,
tendinta elevilor mici constand in gruparea elementelor aflate in proximitate spatiala sau a
elementelor similare. Valoarea atribuita unor elemente si preferintele asupra stimulilor speciali de
catre elev influenteaza considerabil procesarea informatiei.

Dirijarea formarii modelelor se centreaza pe gruparea informatiilor similare, folosirea
materialelor care permit formarea unor structuri in care exista relatii intre stimuli sau intre stimuli si
experienta, cunostintele anterioare ale elevului. Invititorul alege exemple adecvate si subliniazi
elementele relevante pentru invatare prin diverse modalititi. Modalitatile de monitorizare a invatarii
sunt relationate cu convingerile epistemologice ale elevilor si gradul de independenta in realizarea
sarcinilor cognitive. Invitarea si exersarea strategiilor cognitive prin modelare incurajeazi spre
invatare, treptat reducandu-se ghidajul.

In context pedagogic, modelarea didactici se foloseste in rezolvarea sistemului de sarcini
instructive, in care insasi problemele servesc ca material necesar pentru prelucrarea priceperilor si
deprinderilor generale privind crearea diverselor modele de sarcini. Aprobarea sistemului de
rezolvare a problemelor textuale, subiective, grafice la baza carora se situeaza folosirea modelarii
coreleaza cu aspectul formativ al continuturilor selectionate, fiind valorificate modelele grafice
specifice ale situatiilor reale sub forma de situatii-problema, in care procesul de rezolvare se axeaza

pe construirea lantului de modele ajutatoare, generalizate, obiectuale, logice, matematice etc. Crearea
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si implementarea unor astfel de modele valorifica cultura instrumentala a elevilor de varsta scolara
mica si urmareste dobandirea modului general de rezolvare a lor. Sarcina instructiva poate fi abordata
ca model de situatie-problema, iar procesul de rezolvare a ei bazandu-se pe modelare sau remodelare.

Pentru folosirea modeldrii in rezolvarea sarcinilor este necesara insusirea unor actiuni
intelectuale de catre elevi: realizarea analizei detaliate a conditiilor problemei, evidentierea
fenomenelor descrise in conditiile ei, dezmembrarea formularii sarcinii in conditii elementare,
evidentierea obiectelor, conditiilor elementare si caracteristicilor, crearea unui lant de modele. Prin
modelare, exersarea acestor actiuni in cadrul rezolvarii independente a sarcinii formeaza abordarea
generala a rezolvarii oricaror sarcini, intelegerea esentei si mecanismului de rezolvare a lor.

Procesul de dobandire a sistemului de actiuni mentale, conform teoriei elaborate de ["anenepun
I1. 4. are loc in procesul interiorizarii actiunilor practice externe. Acest proces este de durata, treptat
si consta dintr-un sir de etape: etapa actiunii obiectuale, etapa actiunii materializate, etapa actiunii de
vorbire, etapa actiunii mentale interne. Astfel, pentru dobandirea si indeplinirea unei actiuni, elevul
trebuie s insuseasca sistemul de orientare specific acestei actiuni, folosirea caruia permite efectuarea
actiunii propriu-zise. Cunoasterea unei actiuni incepe cu indeplinirea acesteia cu ajutorul obiectelor
materiale corespunzatoare, chiar daca este dificila evidentierea trasaturilor generale, evidentiind
indicii esentiali ai actiunii si comutand insusirile neesentiale pentru cazul dat. Aceasta presupune
trecerea de la actiunea cu obiectele materiale la actiunea cu substituitii sai — modelele, distincte de
alte nsusiri, nespecifice pentru cazul dat, astfel trecand la etapa actiunii materializate. Modelul poate
fi o schema grafica sau un sistem de semne, cu ajutorul caruia elevul indeplineste actiunea pe care o
insuseste. In conformitate cu teoria formirii actiunilor mentale etapizate, construirea si lucrul cu
modelele actiunilor mentale studiate alcatuiesc o etapa obligatorie si foarte importantd in asimilarea
lor.

Necesitatea dobandirii actiunii de modelare se stabileste si in teoria activitatii de invatare
elaborata de Pyounmreitn C.JI. Pornind de la ideea ca invatarea si asimilarea se realizeaza in procesul
activitatii, autorul concretizeaza ca ,,existd doud moduri de invatare si douad tipuri de activitate, in
rezultatul carora omul dobandeste cunostinte si abilitati noi. Unul este special orientat spre dobandirea
acestor cunostinte si abilitati, ca spre un scop propriu direct. Altul conduce la asimilarea acestor
cunostinte si abilitati, realizind alte scopuri. In ultimul caz, invitarea nu este o activitate
independenta, ci procesul care se realizeaza ca element component si rezultat al altei activitati, in care
este incadrat. Invitarea se realizeaza prin ambele moduri, intr-o anumiti corelatie” [7, p. 598].

Modelarea inclusa in continutul obiectelor de studiu, ca metoda de cunoastere stiintifica si
rezolvare a sarcinilor practice favorizeaza autoinvatarea. Deci, demonstrarea modelarii nu este
suficienta, ci anume crearea modelelor proprii pe baza studiului independent al obiectelor, proceselor

si fenomenelor de catre elevii mici este un aspect forte ce faciliteaza invatarea. In conditiile crearii
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propriilor modele, elevii mici abordeaza sarcina sub forma modelului grafic al stuatiei reale, creeaza
consecutivitatea variilor modele, apoi rezolva si transfera produsele in limbajul sarcinii initiale. La
studierea unui fenomen real, elevii creeaza modelul, care se cerceteaza ulterior cu ajutorul aparatului
stiintific, iar rezultatele se traduc in termenii fenomenului abordat.

Avand in vedere caracteristicile generale ale aplicarii modelarii didactice in invatamantul
primar, se poate afirma, ca Invatarea este facilitatd prin organizarea si dirijarea traiectoriei de
modelare initiaza elevii in utilizarea continutului analogic, 1i obisnuieste cu faptul ca obiectele si
fenomenele pot fi modelate, 1i familiarizeaza cu tehnica operarii prin modele si modalitatile de
utilizare a tehnicilor de simulare. Caracterul intuitiv-practic al modelarii didactice imprima invatarii
o concentrare pe insusirea cunostintelor prin stimularea operatiilor si calitatilor gandirii, capacitatii
de analiza, sinteza, comparatie. Aplicarea cunostintelor elevilor de varsta scolara mica in conditii
variate prin modelare stimuleaza capacitatile psihice superioare care intervin in procesul de invatare
si dezvolta substantial spiritul de observatie. Extinderea aplicabilitatii modelului stimuleaza functiile
creative ale gandirii elevilor de varsta scolara mica, exerseaza deprinderile intelectuale prin aplicarea

cunostintelor noi si variate.
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