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Rezumat. Elevii de vdrsta scolara mica citesc cu pldcere, cu nerdbdare §i curiozitate, manifestandu-si
admirayia sau dezaprobarea fatd de o anume actiune sau personaje. Lectura corespunde cu actul lecturii in
sine, in aspectele mecanice ale intelegerii. Postlecura este etapa care include activitatile asupra textului
pentru a determina nivelul de intelegere a acestuia.
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Summary. Young students read with pleasure, impatience, and curiosity, expressing their admiration or
disapproval of a particular action or character. Reading corresponds to the act of reading itself, in the
mechanical aspects of understanding. Post-reading is the stage that includes activities on the text to determine
its level of understanding.
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Lectiile de limba si literatura romana sunt o comoara pentru elevul din clasele primare. Ele
ofera informatii stiintifice, stimuleaza interesul pentru cunoastere si invatare. Prin intermediul lecturii
in mod special, afli singur raspuns la orice intrebare. Lectura, in sine, reprezintd o forma de
comunicare, dar si un schimb propus de opera scrisa, o interactiune dinamica intre cititor si text.

Elevii de varsta scolard mica citesc cu placere, cu nerabdare si curiozitate, manifestandu-si
admiratia sau dezaprobarea fata de o anume actiune sau personaje. Lectura reprezintd o metoda de
invatare, acompaniatd de construirea unei viziuni personale, rezultate prin inglobarea ideilor,
observatiilor, aprobarilor, dezacordurilor, propunerilor proprii etc. si de trdirea unor emotii si
sentimente legate de text si de mesajele acestuia.

Lectura este un proces activ, care presupune trei actanti: cititor, text si context [5].

Plecand de la caracterul general al activitatii de lectura scolara, specialistii in teoria literaturii i
didactica lecturii disting mai multe tipuri de lectura:
a) lectura de informare, in cazul istoriei, etc.;
b) lectura literard, care poate fi: de intelegere, explicativa, interpretativa;
¢) lectura de descifrare a schemelor, in cazul stiintelor;
d) lectura notelor muzicale pe un portativ sau de descifrare a unei imagini, in cazul artelor plastice;
e) lectura de placere sau recreativa etc.
Lectura - corespunde cu actul lecturii 1n sine, in aspectele mecanice ale intelegerii. Nivelul de

intelegere care este atins va depinde in mare masura de importanta acordatd competentelor acestei
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etape. Acesta este momentul pentru a sublinia vizualizarea globala de cuvinte, expresii si fraze,
evitand problemele de citire silabic precum si Citirea cu voce tare.

Cercetatorul P. Cornea considera ca orice activitate de lectura in cadrul procesului didactic
trebuie sa se desfasoare prin multiple lecturi: de infelegere; receptare; analiza; decodificare;
interpretare a textului scris. Deci, pentru intelegerea si interpretarea adecvatd a unui text literar,
procesul de lectura trebuie sa parcurga 5 etape [2]:

1. Perceptia/receptarea textului.

2. Re-lectura pentru decodarea sensurilor textului.

3. Lectura pe unitati a textului si intelegerea detaliata a sensului.
4. Lectura interpretativa a unor secvente de text.

5. Interpretarea estetica a textului.

Postlecura este etapa care include activitatile asupra textului pentru a determina nivelul de
intelegere a acestuia. Etapa de postlectura se caracterizeaza la un grup de lucru, astfel incat elevii sa
compare propriile performante cu cele ale colegilor lor si de a construi sensul textelor citite din
multiple perspective.

Metoda Interogarea multiprocesuald contine intrebari diverse ce se refera la textul literar.

Intrebdrile literale sunt cele care cer informatii exacte. De obicei, ele nu necesiti decat
memorarea raspunsurilor, iar elevul nu trebuie decat sa stie, pe termen scurt, informatiile specifice
care au fost prezentate pentru a raspunde bine la aceste intrebari. In mod obisnuit, raspunsurile la
intrebarile literale se gasesc in text. Ele nu-i cer elevului decat sa recite ceva ce a fost deja spus.

Intrebdrile de traducere le cer elevilor si transforme informatiile. O astfel de intrebare le va
cere, de exemplu, sa-si imagineze situatia, scena sau evenimentul despre care invata si sa descrie ce
vad. Intrebarile de traducere ii indeamni pe elevi sa restructureze sau sa transforme informatiile in
imagini diferite. Elevii care raspund la astfel de intrebari vor descrie imaginea pe care o vad sau
sunetele pe care le aud in timpul lecturii.

Intrebdrile interpretative le cer elevilor si descopere conexiunile dintre idei, fapte, definitii sau
valori. Elevul trebuie sa se gandeasca in ce fel anumite idei sau concepte se leaga pentru a avea sens.
El trebuie sa inteleaga conexiunile dintre idei si sa construiasca diverse contexte pentru aceste idei.
O intrebare de interpretare este, de exemplu : ,,De ce credeti ca fata mosneagului a procedat corect?”
Astfel de intrebari stimuleaza speculatii interesante.

Intrebarile aplicative le ofera elevilor ocazia de a rezolva probleme sau de a duce mai departe
diverse probleme de logicd sau rationamente intalnite in lectura sau in experientele lor de invatare.
Intrebarile analitice sunt cele care ridici probleme de genul: ,,Este acest eveniment explicat in mod

adecvat ?” sau ,,Exisd alte reactii sau imprejurari care explicd lucrurile mai bine sau mai rational?”
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Intrebarile sintetice implica rezolvarea de probleme in mod creativ, pe baza unei gandiri
originale. Daca intrebarile aplicative i pun pe elevi sa rezolve probleme bazate pe informatii pe care
ei le detin deja, intrebarile sintetice le permit sa faca uz de toate cunostintele si experientele lor pentru
a rezolva o problemi in mod creativ. Intrebarile sintetice le cer elevilor si creeze scenarii alternative.
lata cateva exemple de astfel de intrebari: ,,Ce credeti ca ar fi putut face aceste doud personaje pentru
aevita suspiciunile?” sau ,,Cum am putea privi imprejurarile date in asa fel incat sa evitam problemele
pe care le avem acum?”

Intrebarile evaluative le cer elevilor s faci judecati de genul bun/riu, corect/gresit, in functie
de standardele definite de ei insisi. Aceste intrebari presupun ca elevul intelege faptele cu care s-a
intalnit si le integreaza intr-un sistem personal de convingeri, pe baza caruia poate face judecati. Este
0 integrare si o intelegere complexd, care personalizeaza procesul de invatare si ii da elevului
posibilitatea de a-si insusi cu adevirat noile idei si concepte. Intrebirile evaluative ii pun pe elevi sa
judece calitatea informatiilor sau propriile lor comportamente prin prisma noilor informatii. Li se
poate cere s judece comportamentul unui personaj dintr-o povestire, sa spuna daca a procedat bine
sau rau sau daca a fost cinstit sau nu cu alte personaje.

Alta metoda este organizatorul grafic, ca metoda de invitare activa, faciliteaza esentializarea
unui material informativ care urmeaza sa fie exprimat sau scris, schematizand ideea/ideile. Elevii pot
face o corelare intre ceea ce stiu si ceea ce urmeaza sa invete sau la ceea ce vor trebui sa raspunda.

Se poate utiliza pentru prezentarea structuratd a informatiei in cinci moduri: comparativ,

descriptiv, secvential, de tipul cauza —efect, problematizat .

Domeniul Metodologia Cuvinte Organizatorul
cheie grafic
Comparatia Se explica deferenta | Diferit: spre
] ] Notiunea 1 si 2
sau asemandrile | deosebire. |
Mod comparativ dintre doua sau mai | Asemanare: la fel
Asemanari Deosebiri
multe lucruri. ca si; pe de alta
arte I
Descrierea Se descrie subiectul | Caracteristicile

ales prin listarea | sunt: de exemplu
Mod descriptiv caracteristicilor,

proprietatilor sale.
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Structura pe secvente | Se listeaza itemii | Primul, al doilea, al

sau evenimentele in | treilea, urmatorul,

Mod secvential ordine cronologica | apoi, in final.

ori numerica.

1

1

Relatia cauza — efect | Se listeaza una sau | Motivul pentru care

mai multe cauze si | ; daca... atunci ca

Mod cauzal efectele lor. rezultat; in || Cauzi 4

consecventa; pentru

Ca.

Mod problematizat Se listeaza solutiile | Se enunta problema

si se cauta solutii Problema

Alta metoda de sinteza a informatiei in baza textului este scheletul de recenzie, care se aplica
pentru fixarea cunostintelor, asigurand astfel feed-back-ul textului citit. Metoda este valoroasa,
deoarece imbina cititul, scrisul, comunicarea orala si gandirea critica, flexibila. Pe fisele elevilor sau
pe tabla se scriu o serie de cerinte [1, p.34]:

1. Scrie intr-o singura propozitie ideea din text.

6. Realizeaza un desen care sa dezvaluie esentialul textului.
Totodata e necesar de efectuat Agenda de lectura micul citator, in care elevii isi noteaza date
despre cartile citite, cele mai frumoase expresii sau pasaje, cuvinte noi, citate. Aceste notite ii vor fi

de mare ajutor si la scrierea unei compuneri sau la sustinerea unui discurs [4, p.54].
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Metoda dramatizarii se bazeaza pe utilizarea mijloacelor si procedeelor artei dramatice,
constand in dramatizarea unui fragment literar, a unui fapt istoric, a unui eveniment actual. Elevii
sunt pusi in situatia de a interpreta anumite personaje, rolurile acestora, trdind efectiv starile
conflictuale, situatiile problema in care acestea sunt implicate.

Poate imbraca forma procesului literar prin care elevii sunt pusi in postura de inculpati,
acuzatori sau aparatori ai personajelor din opera respectiva. Are mari valente in directia receptarii si
sensibilizarii elevilor fata de continutul si mesajul operei literare.

Implicarea activa si interactiva a elevilor cu intregul lor potential intelectual, fizic, afectiv-
motivational si volitional, cu creativitatea si productivitatea lor, reprezinta premisa unei instruiri
eficiente, interactive, care isi propune ca rezultat, elaborarea de noi structuri cognitive-intelectuale,
actionale, afective, motivationale si volitionale operationale. Astfel, activizarea reprezintd un rezultat
al instructiei-autoinstructiei si educatiei-autoeducatiei si, deopotriva, o premisa a unei instructii-
autoinstructii si educatii-autoeducatii eficiente, de nivel superior.

Elevilor 1i se propun mai multe idei pe care ei trebuie sa le continue succesiv, expunandu-si
parerea oral.

e Cea mai captivant moment din text a fost..............

e De la personajul X am invatat.............ccceevrveennn

e Cred cd voi citi tot textul.........cocceevieenenne

e Consider ca personajul a procedat corect, deoarece............cccevveruennee.

Trasatura specifica a studierii textului literar este gradul cel mai inalt de coparticipare a
receptorului la recrearea operei literare, fapt care conditioneaza si specificitatea formarii/dezvoltarii
receptdrii textului literar isi valorifica propria individualitate. Comunicarea postlectorald devine astfel
un proces personal, ceea ce nu Inseamna ca este strict individual, ci ca orice cititor va percepe un text
in baza culturii sale si a competentelor interpretative pe care le stapaneste.

Studierea textului literar ocupa un loc important in procesul de invatare- predare-evaluare a
limbii si literaturii romane, deoarece prin intermediul lui se realizeaza scopurile educative, ce

contribuie la formarea competentei de comunicare.
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