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MODELE INTERNATIONALE PRIVITOR LA EVALUAREA

REZULTATELOR SCOLARE IN INVATAMANTUL PRIMAR
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Rezumat. Prezentul articol supune atentiei cdteva aspecte privind modelele internationale de evaluare,
evoluria si oportunitdtile testarii nationale din perspectiva evaluarii competengelor scolare. Cuprinde
informayii privind desfdasurarea testarii nationale, disciplinele testate si perspective ce ¢in de evaluarea
competengelor transdisciplinare.

Abstract. This article grabs readers’ attention with some aspects referring to the International evaluation
models, but also to the evolution and to the opportunities of national testing when evaluating school
competences. It includes information about national testing, about the school subjects required for the national
testing but it also presents the perspectives when evaluating transdisciplinary competences.
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In ultimii ani, in contextul Recomandirii Parlamentului European si a Consiliului din
Decembrie 2018, privitor la cele opt competente cheie pentru invatamant, accentul in curriculumul
national s-a schimbat, facand trecerea de la acumularea de cunostinfe la abordarea bazatd pe
competenye. Fiecarui elev trebuie sa i se asigure oportunitati de formare si dezvoltare a competentelor
in spiritul valorilor nationale si internationale pentru a se dezvolta ulterior. Evaluarea rezultatelor
scolare in ciclul primar trebuie sa aiba in vedere conceptul de competenta, ce presupune finalitatea
procesului educational si obiectul evaluarii scolare. Competenta este evaluabila si solicita integrarea
cunostintelor, vizand, astfel, conduita personalititii in integralitatea sa. In situatia in care finalitatile
educationale sunt definite in termeni de competente, obiectul evaluarii scolare este formulat in
concordanta cu ele. Competenta se transformda in aceastd ipostaza in finalitate a procesului
educational si n obiect al evaluarii scolare.

Majoritatea tarilor din Uniunea Europeana utilizeaza teste nationale la finalul treptei primare
din invatamant. Analiza modelelor europene de evaluare a competentelor scolare poate determina
identificarea modelului optim de evaluare a competentelor scolare ale elevilor in ciclul primar.

Gratie unui studiu, realizat de compania din Marea Britanie, Pearson, ce activeaza in sfera
educationala, sistemul educational asiatic a ocupat in 2014 primele locuri: Coreea de Sud primul loc,
Japonia - locul al 1l-lea, Singapore - locul al I11-lea, Hong Kong - locul al IV-lea, Finlanda - locul al
V-lea, urmata indeaproape de Regatul Unit al Marii Britanii (locul al VI-lea), de Olanda (locul al
VIli-lea), Irlanda (locul al 1X-lea), Polonia (locul al X-lea), dar si de Elvetia (locul al XX-lea) care
inchide topul primelor 20 de tari fruntase la educatie. Acest clasament a vizat rata absolvirii, dar si

rezultatele elevilor la o serie de teste universale in matematica, stiinte, competente lingvistice.
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Succesul acestora se datoreaza, in mare parte respectului acordat din partea societatii, iar actantii
implicati isi asuma raspunderea pentru o buna educatie.

O altd viziune utild asupra evaludrii scolare este oferitd de cercetarea propusa de Comisia
Europeana prin intermediul retelei Eurydice, care ofera o imagine ampla a contextului si organizarii
testelor nationale in 30 de state europene, precum si Utilizarea rezultatelor acestor teste. Confruntand
rezultatele studiului, observam ca testdrile nationale reprezintd un fenomen nou pe plan european, in
jurul carora s-a cristalizat 0 miscare dinamicd si viguroasi. In majoritatea tirilor europene,
desfasurarea la intervale regulate a testarii nationale a fost stabilita relativ recent si s-a dezvoltat rapid
in decada curenti. In anul scolar 2008/09, numai comunitatea germana din Belgia, Cehia, Grecia,
Tara Galilor si Liechtenstein nu administrau teste nationale in educatia obligatorie. Alte tari nu
finalizasera inca implementarea completa a sistemelor lor nationale de testare.

O solutie ar fi 0 unica testare nationala, prin intermediul unui test de competente, ce ar include
itemi integrativi cu sarcini din toate disciplinele studiate. Avantajul acestei metodologii consta in
minimalizarea stresurilor si axarea pe evaluarea nivelului de formare a competentelor elevilor, nu
doar a cunostintelor [1].

Majoritatea tarilor europene organizeaza teste nationale care au mare importanta pentru elevi,
deoarece rezultatele conduc la deciziile referitoare la carierele lor scolare ulterioare. In cele mai multe
dintre aceste cazuri, rezultatele la testele nationale sunt luate in considerare impreuna cu acelea ale
altor evaluari, mai ales, cu evaluarea continua a profesorului si cu examinarile interne. Aceasta
abordare permite profesorilor sa aiba un cuvant de spus in ceea ce priveste deciziile care 1i afecteaza
pe elevii lor. De asemenea, combina punctele forte ale mai multor instrumente de evaluare si anuleaza
ingrijorarea ca testele nationale tind sa reprezinte o imagine partiala a cunostintelor elevului la un
moment dat si aceasta doar in anumite domenii [11, p. 63].

Rezultatele testelor nationale sunt utilizate in mai multe scopuri printre care monitorizarea
standardelor, furnizarea feedback-ului citre elevi si parinti si indrumarea activititii profesorilor. In
toate tarile, de asemenea, testele joaca un rol important in dezvoltarea politicilor in educatie, iar
rezultatele lor sunt analizate cand se formuleaza masurile de a reduce diferentele intre nivelurile de
cunostinte, de a dezvolta curriculum-ul sau de a imbunatati formarea profesionald continud a
profesorilor. Multe tari europene ofera scolilor rezultatele lor centralizate la test pentru a fi comparate
cu media nationala. In general, scolile sunt lisate si decida cum vor utiliza aceste rezultate pentru a-
si imbunatati activitatea. Cu toate acestea, In unele tdri, existd cerinte sau recomandari prin care
rezultatele la test ar trebui si fie luate in considerare in evaluarea externi si/sau interni a scolilor. In
comparatie cu unele tari din afara Europei, cum ar fi Statele Unite si Canada, rezultatele la test in
Europa sunt doar rareori utilizate ca un instrument de responsabilizare care implica sanctiuni si
recompense si pot afecta alocarea de resurse. Mai mult, cele mai multe tari europene nu publica
rezultatele centralizate la test ale fiecirei scoli. In unele tiri documentele oficiale interzic in mod

expres utilizarea rezultatelor pentru a face clasamente comparative ale scolilor, deoarece este putin
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probabil ca acestea sa imbunatateasca pregatirea educationala.

Se observa o crestere semnificativa a numarului de tari (de la 4 in 2008 la 11 in 2012) care
organizeaza testari nationale in domeniul competenzelor sociale si civice. De remarcat este, in acest
sens, modelul Bulgariei. Potrivit raportului EURIDICE 2009, materiile testate in invatamantul primar
sunt limba si literatura bulgara, matematica, omul si natura, omul si societatea. Simultan, din 2009 in
Bulgaria, la sfarsitul fiecarui an de invatamant primar, pentru dezvoltarea competentelor civice ale
elevilor, profesorul clasei le ofera elevilor un profil personal care prezinta o evaluare a participarii lor
la activitati din afara scolii (de exemplu, proiecte, conferinte, concursuri, olimpiade etc.). La
finalizarea invatamantului primar, un profil personal mai cuprinzitor este o parte integrantd a
certificatelor de absolvire a scolii.

In Franta, la testarea nationali, disciplinele sunt rotite dupd un ciclu de cinci ani de pilotare de
la sfarsitul invatamantului primar. Aceste cicluri includ toate disciplinele studiate, cu mai putin artele
si educatia fizica [9].

De mentionat, anumite tari limiteaza testarea nationala la doua sau trei discipline, desi cateva
au anuntat ca au in plan sa-si extinda campul de discipline prin addugarea unora suplimentare, iar alte
tari testeaza un spectru mult mai larg al curriculumului. In timp ce unele tari fac aceasta anual, altele
rotesc disciplinele sau utilizeaza 0 combinatie de discipline testate in mod obligatoriu si optional.

In Japonia, sistemul de invatimant preuniversitar are in vedere o perioada de 12 ani, dintre
care doar 9 obligatorii. El prevede 6 ani de scoald primara, 3 ani de gimnaziu si incé 3 de liceu. Anul
scolar incepe in aprilie si se termind in martie, bineinteles in aceasta perioada fiind incluse si
vacantele, mai scurte comparativ cu sistemul educational european sau american. De exemplu,
vacanta de vara se desfdsoara in Japonia in intervalul 20 iulie - 25 august, deci cu 2 luni mai putin
decat in Occident. Materiile studiate sunt: japoneza, matematica, muzica, educatia fizica, stiintele,
engleza, dar de asemenea si caligrafia (redarea semnelor japoneze prin pensula si cerneald), haiku
(poezie japoneza) si abilitatile gospodaresti, de tipul gatitului sau cusutului. De asemenea, dat fiind
ca in scolile japoneze nu exista angajati care sa se ocupe de pastrarea curateniei, elevii sunt invatati
inca din primii ani sa curete singuri scoala, fiind organizati pe grupe pentru a spala holurile, clasele,
curtea etc. Curatenia este pastratd nu doar de disciplina elevilor si a profesorilor, ci si de faptul ca
elevii si personalul didactic incaltd pantofi speciali la intrarea in scoald, pe care 1i dau jos atunci cand
ies in curtea scolii. In ceea ce priveste examenele, pentru ca un elev si fie acceptat de citre o unitate
de invatdmant secundar de nivel mediu (la varsta de 12 ani) si de catre un liceu (la varsta de 15 ani),
este necesar ca acesta si sustind un examen de admitere. In Japonia, un astfel de examen este atat de
riguros si dificil, Incat perioada de pregatire si de sustinere a acestuia a fost denumita shiken jigoku
(,,iadul examenelor”). Pentru a intra la liceu, de exemplu, elevii se pregatesc uneori si cu doi ani
inainte de admitere, studiind la scoala, acasa si in juku, scoli specializate in pregatirea elevilor pentru
examinare. Examenele pentru admiterea la facultate sunt, de asemenea, dificile, intrucat doar 56%

din candidati reusesc sa isi castige un loc la facultate din prima incercare.
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Deloc de neglijat este exemplul Danemarcei, tara care testeaza un numar foarte mare de materii
si elevii utilizeaza instrumente standardizate mai des decat celelalte state. Astfel, din cel de-al doilea
an scolar si pana la finele invatamantului obligatoriu in Danemarca, elevii trebuie sa sustind intre 10
si 36 de teste. Testarea la fiecare din aceste discipline este obligatorie in anumiti ani scolari specifici.
Danemarca se afla printre tarile care recurge la metode inovatoare in evaluarea scolard, ce se
adapteazd mai bine pe calculator. La testele nationale, elevii utilizeazd calculatoarele pentru a
raspunde la intrebarile accesate prin website, in timp ce rezultatele si rapoartele catre profesori si
parinti sunt generate automat. Ei practica un test informatic adaptativ (CAT), ceea ce inseamna ca
testul se adapteaza in functie de nivelul individual al fiecarui elev, aspect foarte important dupa
parerea noastra. De aceea, fiecare elev, la fiecare nivel este chemat sa sustina un test personalizat. Ca
urmare a unui raspuns corect, elevilor li se pun intrebari mai dificile si vice-versa. Deducem ca testele
sunt mai eficiente atunci cand dificultatea itemului corespunde cu capacitatea elevului. Credem ca
cerintele tehnologice ale acestui mod de testare sunt considerabile, atat in privinta capacitatii si
stabilitdtii sistemului, cat si In ceea ce priveste apelarea unei banci foarte largi de itemi cu exact acea
combinatie de itemi potriviti si de inalta calitate. Astfel, la fiecare nivel elevul este chemat sa sustina
un test personalizat. In viziunea noastri, aceastd practici poate deveni o perspectivd promitatoare
pentru sistemul de evaluare a competentelor scolare in tara noastra [11].

De asemenea, in Olanda se practica un test digital final. Fata de versiunea testului pe suport hartie,
exista testul de nivel, testul de nivel plus si testul digital final, care poate fi util celor absenti. Primele doua
tipuri sunt destinate copiilor cu dificultati de invatare. Totodata, testul CITO de la sfarsitul invatamantului
primar, informeaza parintii despre cel mai potrivit tip de Invatamant secundar pentru copiii lor.

Sistemul de invatamant finlandez atrage atentia deoarece se centreaza pe evaluarea achizitiilor la
subiecte trans-curriculare asimilate in invatamantul de baza, care includ dezvoltarea personala, identitatea
culturala si internationalismul, competentele media si de comunicare, cetitenia activa si spiritul
antreprenorial, responsabilitatea pentru mediu, bunastarea si dezvoltarea durabila, siguranta rutiera,
tehnologie si individualitate. Finlanda a renuntat la divizarea cunoasterii pe discipline de invatamant, pe
criterii stricte de varsta si trece la o altfel de educatie, bazata pe inter- si trans-disciplinaritate. Renunta la
predarea materiilor, asa cum sunt cunoscute in sistemul de educatie standard. Materiile vor face loc asa-
numitei predari a ,,fenomenelor” sau a ,,temelor” [10]. Studiile comparative internationale, confruntarea
cu experienta altor tari, deschid noi oportunitati pentru elaborarea politicii de evaluare a competentelor
scolare si implementarea unor modalitati autentice de evaluare. Aceasta permite cunoasterea si
implementarea tehnologiilor de testare orientate spre necesitatile copiilor si aderarea la un sistem
international de evaluare. In viziunea noastra, modelele educationale europene oferi solutii noi nu atat in
vederea adoptarii lor absolute, cat a identificérii unor elemente, care sa se potriveasca cu grupul de copii
si cu fiecare copil in parte. Evidentierea aspectelor ce tin de evaluarea rezultatelor scolare din perspectiva
altor state, cu o experientd frumoasa in domeniul educational, inseamna cautarea unor cdi pentru

adevarurile diferentiate, unice si independente, care sunt copiii.
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Concluzia acestei analize comparative este cd intre sistemele de invatdmant analizate exista o
serie de asemdndri cu sistemul de invatdimant din Romania cum ar fi: obligativitatea Invatamantului
pana la varsta de 16 ani, cresterea duratei de scolarizare, existenta unui an pregatitor pentru copiii cu
varsta gcolara mica (6 ani), posibilitatea de a continua pregatirea profesionala in invatamant de tip
vocational dupa finalizarea educatiei obligatorii si preocuparea pentru cresterea calitatii actului
educational. Mai mult decat atat, dinamica educatiei intr-o societate bazata pe cunoastere, determina o
permanenta nevoie de up-gradare a cunostintelor si competentelor profesorului. Aldturi de formarea
initiala a personalului didactic, formarea continua constituie elementul cheie al profesionalismului,
eficientei si performantei educationale, deoarece studiile europene demonstreaza faptul ca reusita
elevului este direct corelata cu expertiza resursei umane care a livrat educatia.

Tarile cu o educatie aleasa si cu rezultate deosebite la testarile nationale aloca fonduri suficiente
din PIB educatiei, de asemenea, testele sunt foarte dificile, elevii pregatindu-se chiar si doi ani pentru
a reusi la o universitate de prestigiu; apoi respectul pentru o educatie cinstita, corecta, aprecierea
pentru profesorii care sunt foarte bine pregatiti, avand mastere, doctorate in domeniu, acestea toate

inglobeaza o educatie sdnatoasa, cu rezultate pe masura.
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