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In ultimii treizeci de ani, sistemul educativ a cunoscut importante schimbari, datorate, fara
indoiala, noilor cerinte ale societatii fata de o scoald inserata intr-o lume care evolueaza fara incetare.

Intr-o lume in care informatiile se inmultesc continuu si se diversifici neincetat esential a
devenit sa ai capacitatea sa inveti lucruri de care ai nevoie. Oricine stie ca poate invata de oriunde,
privind la televizor, navigand pe internet, citind lucrari de specialitate, caldtorind dar ne intrebam pe
buna dreptate: stiu oare elevii sa invete? Prezinta interes continutul studiat in scoala? Lectiile sunt
placute, atractive pentru elevi? De aici apar doua intrebari fundamentale: Cum sa predam geografia?
Si ce fel de geografie?

Schimbarile metodologice precum recurgerea la informatica, folosirea instrumentelor statistice,
matematice au dus la transformarea geografiei din stiinta a naturii in stiinta sociala avand ca interes
central analiza logicii socialului si a implicarii sale in spatiu.

Se insistd astfel asupra formarii elevilor prin geografie, achizitiile geografice putand servi prin
transfer in alte domenii ale cunoasterii si actiunii, de exemplu: a sti sa culeaga informatii, a sti sa
identifice o problema, a sti sd puna in legatura fenomene, a sti sa isi imagineze solutii.

Informatiile detinute de elevi sunt departe de a fi oferite doar de scoala. El trebuie confruntat
cu 0 multime de cunostinte care ii parvin din toate directiile, cunostinte punctuale iar problema este
de a-1 ajuta sa dobandeasca anumite structuri care ii vor permite sa ordoneze aceste cunostinte.

A invata elevii sa invete inseamna altceva decat transmiterea unor cunostinte complete si bine
organizate, inseamna crearea conditiilor necesare achizitiilor personale, formarea unei autonomii in
gestionarea muncii lor, a-i invdta sa se organizeze, sa gaseasca metodele cele mai eficiente de
pregatire a lectiilor, sa-si evalueze rezultatele.

Elevul invatd cu conditia sa gaseasca sens in situatia de invatare, sa dobandeasca o abilitate
cognitiva punand in aplicare o strategie personald, si se asigure ca a inteles. Astfel, de-a lungul
timpului, profesorul si elevii vor putea experimenta regula de aur a procesului de invatare: ,,ceea ce
aud, uit, ceea ce vad retin, ceea ce fac, inteleg” (C. Rogers).

Pentru deschiderea scolii fata de problematica lumii contemporane este necesar sd se
depaseasca invatarea de tip operational, orientarea predominantd spre informare si evaluare
cumulativa a proceselor institutionale, recurgdnd la noi alternative educationale: cognitivism si

constructivism.
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Teoria constructivista este teoria cunoasterii stiintifice, adoptata dupa anii '90 la problemele
invatarii, ca o reactie la exagerarile behavioriste in domeniul practicii acestora in instruire si ca
aprofundare a cognitivismului. Realitatea obiectiva nu se descopera de la sine ci doar daca individul
proceseaza mental informatiile acumulate recurgand la o constructie mentala de prelucrare a lor, prin
acomodari si asimilare progresiva.

Scopul acestei teorii este de a sprijini cunoasterea individual, de a centra procesul educational
pe invatarea elevului prin explorare direct, procesare mentala a informatiilor, construirea unor scheme
mentale prin acomodare si experiente anterioare.

In esentd invitarea se refera la construirea de noi cunostinte bazate pe reflectie, experiente
anterioare ce pot fi transferate in noi context, experiente, incurajeaza autonomia cognitive si actionala

urmarind formarea de capacitati, competente, abilitati (Figura 1).
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Figura 1. Paradigma constructivismului

Fata de invatarea scolara traditionald ce pune accent pe achizitia de cat mai multe cunostinte
transmise, constructivismul abordeaza invatarea ca 0 constructie proprie prin participarea directa a
elevului, prin cercetdri, cautari, interpretari, structurari, reflectii, corelatii, semnificatii proprii.

Caracteristicile constructivismului in invatare sunt: invatare construita, reflexiva, realizata prin
cooperare, activd, in evolutie si bazati pe investigatii. In procesul de invatare al geografie
constructivismul determina elevii sa invete sa lucreze independent dar si sa interactioneze colectiv
prin confruntarea opiniilor, rezultatelor, alternativelor in cadrul clasei de elevi. Constructivismul il
indruma pe elev sa caute, sd cerceteze, sa gaseasca singur cunostintele pe care urmeaza sa si le
insuseasca, sa afle singur solutii la probleme, sa ajunga la reconstruiri si resistematizari de cunostinte.

In continuare, sunt prezentate cateva din noile metode si tehnici interactive de grup din fiecare
categorie, menite sa contribuie la diversificarea metodologiei didactice existente, Inscriindu-se in

domeniul cautarilor si preocuparilor creative de sporire a eficientei muncii educatorului cu elevii sai.
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Brainstorming-ul este una dintre cele mai raspandite metode in stimularea creativitatii.
Etimologic, ,,brainstorming” provine din engleza, din cuvintele ,,brain” (creier) si ,,storm” (furtuna),
plus desinenta ,,ing” specifica limbii engleze, ceea ce inseamna ,,furtuna in creier”, efervescenta, aflux
de idei.

Reprezinta un mod simplu si eficient de a genera idei noi. Este o metoda de stimulare a
creativitatii in cadrul activitatii de grup. Principiile dupa care se fundamenteaza aceastd metoda
didactica sunt:

1. Cantitatea determina calitatea. Participantii trebuie sa emitd cat mai multe idei. Cadrul
didactic este cel care determina elevii sa se implice cat mai mult deoarece adreseaza intrebarile
necesare, ajutd cu informatii suplimentare si i conduce pe elevi la a gasi idei folositoare solutionarii
problemei. Asociatia libera, spontana de idei, conduce la evidentierea unor idei valoroase.

2. Amanarea judecatii ideilor celorlalti. Aceasta etapa ofera posibilitatea participantilor sa emita
cat mai multe idei referitoare la tema propusa.

Condusa cu tact pedagogic si inspiratie, metoda poate reprezenta o cale accesibild spre invatare,
care stimuleaza creativitatea si gandirea critica.

Exemplu:

- Asociere spontana de idei: Scrieti tot ce stiti despre Uniunea Europeana.

- Cautarea judecatilor de valoare: Argumentati de ce intrarea Romaniei in UE este benefica.

- Solicitarea formularii unor definitii: Ce este solul?

- Intrebari productive (deschise, problematizante): Care sunt cauzele decalajului economic
intre tarile est-europene si cele vest-europene?

- Prin anchete: Ce parere aveti de Brexit?

- Prin observatie: Ce ati observat pe raul Moldova dupa construirea microhidrocentralei de
la Roman?

Diagrama Panza de paianjen este un organizator grafic care poate fi utilizat pentru a investiga
si a enumera diferite aspecte ale unui subiect, ajutand elevul sa-si organizeze si sa-si sintetizeze ideile.
Diagrama seamana cu o panza de paianjen, astfel explicandu-se numele dat. Are ca principal

dezavantaj dificultatea realizarii grafice (Figura 2).
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Figura 2. Factorii care influenteaza formarea solului

Posterul este 0 metoda de fixare a unor cunostinte si de transfer interdisciplinar. Poate fi aplicat
in grup sau individual, folosindu-se materiale didactice diferite: fotografii, desene, ilustratii.
Imaginile pot fi acompaniate de structuri verbale adecvate: versuri, ghicitori, jocuri, reflectii.
Finalitatile acestuia sunt:
- valorifica diversele tipuri de inteligente; foloseste materiale didactice variate; fotografii, desene,
ilustratii;
- favorizeaza comunicarea datoritda lucrului prin cooperare; identifica elementele caracteristice ale
unor teme ce vizeaza situatii, procese, fenomene, contextul unei comunicari, relatiile dintre oameni;
- contribuie la crearea unor structuri verbale variate: curiozitati, mesaje, reflexii;
- cultiva spiritul de echipa;
- produsele obtinute au la baza capacitatea de sinteza;
- elevul va gasi prin cooperare, elemente caracteristice ale unor teme care vizeaza concepte.

Posterul contribuie la redactarea unor tipuri de texte (afisul, reclama) etc. Se poate asocia cu
tehnica turul galeriei.
Tabelul 1. Exemplu: Formele majore de relief ale Terrei. Muntele.

GRUPA I GRUPA 111

GRUPAI

1.a) Definiti forma de relief;

1.b) Precizati caracteristici ale
climei si solului in zona de munte;
2. Tlustreaza intr-un desen forma
de relief  folosindu-te  de
cunostintele de la exercitiul 1.

1. Descrieti vegetatia intalnita in
zona de munte;

2.a) Colectionati sau realizati
imagini cu plante intalnite la
munte;

2.b) Lipiti corespunzator imaginile

pe posterul realizat de echipa |

1. Descrieti fauna specifica zonei
de munte;

2.a) Colectionati sau realizati
imagini cu animale intilnite la
munte;

2.b) Lipiti corespunzator
imaginile pe posterul realizat.

Metoda cubului presupune explorarea unui subiect, a unei situatii din mai multe perspective,

permitand abordarea complexa si integratoare a unei teme. Sunt recomandate urmatoarele etape:

32




realizarea unui cub pe ale carui fete sunt scrise cuvintele: descrie, compara, analizeaza, asociaza,
aplicd, argumenteaza,

anuntarea temei, subiectului pus in discutie;

impartirea clasei in 6 grupe, fiecare dintre ele examinand tema din perspectiva cerintei de pe una
din fetele cubului: — Descrie — Compara — Asociaza — Analizeaza — Aplicad — Argumenteaza;
redactarea finala si impartasirea ei celorlalte grupe;

afisarea formei finale pe tabla sau prin afisare.

Aplicarea metodei in cadrul orei de geografie cu tema lectiei: Asezarile umane clasa a V-a.

Un reprezentant al fiecarei echipe da cu zarul si anunta ce fata a cubului trebuie sa descrie echipa sa.

Tabelul 2. Activitati in grup din perspectiva cerintelor de pe una din fetele cubului

Grupal Grupa?2 Grupa 3 Grupa4 Grupab Grupa6
Descrie! Comparad! | Asociaza! Analizeaza! Aplica!  Aplicati | Argumenteaza!
Descrieti Comparati | Asociati Analizati cunostintele Argumentati
localitatea | satul cu caracteristicile organizarea despre necesitatea
ta! orasul! comune ale | satului din punct | organizarea dezvoltarii
mediului rural cu | de  vedere al | localitatii in cazul | localitatilor.
cele ale mediului | elementelor concret al
urban! componente! localitatii in care
traiesti!

Metoda Fishbone este un organizator grafic care este utilizat pentru a explora mai multe

aspecte sau efectele unui subiect mai complex, ajutand elevul sa organizeze informatiile. Principalele

avantaje ale acestei metode sunt:

exerseaza capacitatea de a raspunde la intrebari legate de anumite probleme aflate in discutie;
subliniaza relatia dintre efectul dat si cauzele care l-au determinat;

realizeaza o distinctie intre cauzele si sSimptomele unui rezultat, unei probleme, unui eveniment;
sintetizeaza informatiilor intr-un mod vizual.

Proiectul are caracter interdisciplinar, elevii au posibilitatea sd-si dezvolte creativitatea si

personalitatea. Se parcurg trei etape:

Etapa I: se alege subiectul investigat, se stabilesc obiectivele, se analizeaza resursele materiale,
umane, se aleg strategiile didactice in vederea derularii cu succes a proiectului.

Etapa II: se realizeazd activitatea practicd, documentarea si investigarea: elevii fac cercetari,
inregistreaza fapte si date, exploreaza, filmeaza, discutd si chiar dramatizeaza aspecte legate de
noile achizitii.

Etapa III: se prezintd informatiile acumulate de cétre elevi.

Exemplu: Observatii in puncte caracteristice din orizontul local

33



Itinerar/punct de observatii.........ccoeceeereeveereeeneiesiieneenne
Unitatea de relief .........cocovivviniiiie e,
AIIUAINEA. ...
Expunerea versantului .........cccoceeeevienieiieccieeneeeenn,
Gradul de inclinare a versantului...............cccueeuneee..
Forma versantului...........ccoocevinrenieeniineeieiieece
Roca de baza .........ccooeviiviiiiiiiiiecieeeee e
Starea tiMPUIUT ......cocveeiieiiiiiieiece e
Fenomene meteo vizibile in timpul observatiei ................
Tipul de vegetatie ti modul de utilizare.............ccoceenneeee.
Gradul de acoperire cu vegetatie (% ).....ccocveeevennnen.

Aspectul plantelor .........ccoeevviieiiiiieiiieeeeeee

Surse de poluare.........cceeeeveeeriieeiieeeie e
Calitatea apelor.........ccccveeeeiieeiiie e
Depuneri de praf.......... (eventual areal afectat)........
Fenomene de degradare la arbori si arbusti..............
Lucrari hidroameliorative ........c..cocoeeveeiiieieniencnnccnens
Lucrari de combatere a eroziunii ..........cceeeeverveeneerecneens
Alte urme ale activitatii antropice.........coeoueereerieerseeennnene
Aspectul cladirilor si curatenia stradala.........................
ODbICEIUTT, SEIDAI....ccciiiiiriiiiiiieee et e
Aspecte neplacute legate de comportamentul stradal......
Atitudini fatd de mediu .......ccoeeeiiiiiiii

Concluzii. Modelul invatarii constructiviste respinge orice tendintd de abordare a instruirii ca
»proces mecanic de acumulare a cunostintelor”, afirmad doar cd elevul, indrumat de profesorul
constructivist hotaraste care informatii sa fie consolidate si care sunt elementele ce trebuie ,,imitate”.
Acest model transforma elevul din obiect in subiect al invatarii, considera ca elevul este coparticipant
la propria formare, angajeaza intens toate fortele psihice de cunoastere si asigura elevului conditii
optime de a se afirma individual si in echipa dezvoltd motivatia pentru invatare si permite evaluarea
propriei activitati.

Astfel, este dificil de realizat activitati scolare constructiviste, in conditiile In care evaluarile
sunt sustinute de standarde ,,nationale”. Metode de evaluare constituie o alternativa la formulele

traditionale a caror prezentd domina.
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Alternativele oferite constituie optiuni metodologice si instrumentale care imbogatesc practica
evaluativa evitand rutina si monotonia. Valentele formative le recomanda sustinut in acest sens. Este
cazul, in special, al portofoliului, al proiectului, al hartilor conceptuale, al investigatiei care, In afara
faptului ca reprezintd importante instrumente de evaluare, constituie in primul rand sarcini de lucru
a caror rezolvare stimuleaza nvatarea de tip euristic.

Incurajeazi crearea unui climat de invitare plicut, relaxat, elevii fiind evaluati in mediul
obisnuit de invatare, prin sarcini contextualizate; realizeazd experimente, elaboreaza proiecte,
alcdtuiesc portofolii, acestea fiind in acelasi timp sarcini de instruire si probe de evaluare. Este
important ca elevii sd inteleaga criteriile de evaluare, procesul evaluativ, pentru a putea reflecta asupra
performantelor obtinute, a le explica si a gdsi modalitati de progres. Elevii nu trebuie evaluati unii in

raport cu ceilalti, scopul nu este de a-1 ierarhiza, ci de a vedea evolutia, progresul, achizitiile.
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