CZU: 37.016:51
VALORIFICAREA TEORIILOR EDUCATIONALE MODERNE
LA ORELE DE MATEMATICA
Liubov ZASTINCEANU, doctor, conferentiar universitar

Universitatea de Stat ”Alecu Russo” din Balti

Rezumat. Tn articol sunt prezentate avantajele si limitirile tehnologiei instruirii diferenyiate, instruirii
problematizate si tehnologiei de dezvoltare a gandirii critice. Se analizeaza posibilitatea aplicarii lor la orele
de matematica si incadrarea acestora in procesul educational in Republica Moldova.

Summary. The article presents the advantages and limitations of differentiated education technology,
problem-solving technology and critical thinking development technology. The possibility of their application
to mathematics classes and their inclusion in the educational process in the Republic of Moldova is analyzed.
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Introducere

Umanizarea instruirii este un deziderat al timpului. Misiunea educatiei, stipulata in articolul
5, idealul educational, expus in articolul 6, si principiile fundamentale, enumerate in articolul 7 al
Codului Educatiei [1], documentul fundamental pentru organizarea procesului instructiv in Republica
Moldova, reflecta tendintele realizarii procesului de umanizare n tara noastra. Principiul echitatii,
principiul incluziunii sociale, principiul centrarii educatiei pe beneficierii acesteia [1] declara in clar,
ca copiii Tn institutiile prescolare, elevii si studentii trebuie sa beneficieze de o educatie ajustata la
nevoile si caracteristicile personale ale lor. Aceasta, indiscutabil, poate fi realizat prin utilizarea
diferitor tehnologii educationale moderne, care, prin definitie, sunt destinate anume acestor scopuri.
Teoria instruirii diferentiate in procesul educational la matematica

Instruirea diferentiata, prin Tnsasi denumirea sa, deja specifica care este ideea principala a
acestei teorii educationale: elevii sunt diferiti si trebuie Tnvatati diferit. Tn opinia lui D. Heacox [1],
instruirea diferentiata presupune parcurgerea obligatorie a doua etape:

a) determinarea nevoilor, intereselor si preferintelor de Tnvatare ale instruitilor;

b) modificarea, adaptarea, proiectarea procesului de formare cu luarea Tn consideratie a

acestora.

La diferite trepte de Tnvatamant, mai mult, la diferite varste ale instruitilor, nevoile de formare
pot sa difere, sa se modifice. Nu fiecare dintre criteriile de diferentiere: stilul de Tnvatare, tipul
inteligentei dominante, tipul de temperament s-au dovedit a fi lucrative Tn procesul educational la
matematica. Profesorii de matematica, atunci cand utilizeaza instruirea diferentiata, se axeaza pe
diferentierea elevilor dupa nivelul cunostintelor (aptitudinilor) matematice demonstrate de instruit la

clasa. Tn acest context, se elaboreaza un set de fise de lucru diferentiate, pe 3 niveluri: pentru elevii
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cu dificultati de Tnsusire a matematicii, pentru elevii, care au demonstrat aptitudini medii si pentru
elevii, care exceleaza n Tnsusirea curriculumului general (tabelul 1).

in elaborarea acestor fise de lucru cel mai important este faptul, ci fisele de lucru trebuie si
reflecte acel minim obligator, care trebuie Tnsusit de catre toti elevii, adica daca fisa este pentru
subiectul Sisteme de ecuayii liniare cu doua necunoscute, clasa a Vlll-a, fisele pentru toate cele 3
niveluri trebuie sa solicite anume rezolvarea sistemelor de ecuatii, atata doar, ca pentru primul nivel
sistemele de ecuatii pot sa contina doar coeficienti intregi, pentru al doilea — si coeficienti fractionari,
iar pentru cei mai buni — sistemele pot fi scrise Tntr-o forma non standard si pentru a le rezolva, mai
ntai ar trebui sa fie aduse la forma obisnuita, cu integrarea altor abilitati matematice.

Tn opinia noastra, foarte important in utilizarea instruirii diferentiate la orele de matematica
este socializarea rezultatelor obtinute de toti elevii si sustinerea pozitiva a rezultatelor rezolvarii
sarcinilor. Aceasta sporeste motivatia elevilor pentru studierea matematicii, dorinta de a excela si le

de un alt nivel. Evident, este inadmisibil de a pune in evidenta la clasa, ca fisele sunt pentru diferite

niveluri.
Tabelul 1. Exemple de sarcini diferentiate pentru formarea
abilitatilor de rezolvare pentru subiectul Sisteme de ecuayii, clasa a VlllI-a
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O dimensiune aparte a instruirii diferentiate este instruirea elevilor cu cerinte educationale
speciale (CES), care au nevoie nu numai de metode ajustate dificultatilor lor de Tnvatare si educatie,
dar de multe ori si de curriculum modificat. Tn asemenea caz, ideea instruirii diferentiate se apropie
la maximum de instruirea adaptiva, care presupune o traiectorie proprie a nvatarii, continuturi
individualizate si 0 viteza ajustabila a parcurgerii acestor continuturi. Descrierea acestui proces este
prezentat cu lux de amanunte n ghidul de educatie incluziva [1], dar profesorii de matematica oricum

intdmpina mari dificultati cu realizarea acestui tip de educatie. Si chiar daca elevul poate Tnsusi
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curriculumul generalizat si are doar dificultati de comunicare sau relationare in colectiv, oricum nu

fiecare profesor este deschis pentru a acorda suficienta atentie si rabdare acestui elev.

Teoria instruirii problematizate la orele de matematica

Situatiile-problema, problemele intotdeauna au fost un atu al educatiei matematice. Anume
ele pot oferi matematicii scolare dimensiunea practica, corelarea cu situatii cotidiene, ceea ce, n ochii
elevilor, da sens si continut Tnvatarii scolare. Insa situatiile-problema nu sunt suficiente pentru a
realiza o instruire problematizata. Instruirea problematizata reprezinta un proces complex de
relationare tridimensionala: elevi-profesor-continut problematizat, prin care elevul este pus in situatia
unei cunoasteri stiintifice, provocari a creativitatii, pentru a depasi obstacolele cognitive.

La baza acestei teorii educationale stau cercetarile lui Dewey J., Bruner J., PyOunmreiin
C.JI., Beirorckuii JI.C., JleontheB A.H. etc, care au analizat indeaproape criteriile unei invatari
eficiente din punct de vedere psihologic.

La orele de matematica in scoala de masa instruirea problematizata se regaseste ori de cate ori
se introduce un concept nou matematic (numere intregi, ecuatie, functie, sistem de ecuatii) prin
situatiile problema cu caracter practic, care motiveaza introducerea acestor concepte. De asemenea,
elemente si caracteristici ale instruirii problematizate pot fi identificate in orice rezolvare de problema
geometrica de un nivel mai sporit de complexitate, in sarcinile cu parametru, in problemele cu mai
multe metode de rezolvare, in sarcinile investigative.

Cei 3 factori, In opinia noastra, care influenteaza la maxim eficienta utilizarii instruirii
problematizate la orele de matematica, sunt: situatia-problema corect selectata si prezentata elevilor,
capacitatea elevilor de a realiza invatarea problematizata si capacitatea profesorului de a monitoriza
si conduce procesul de solutionare a situatiei-problema. Dintre acesti trei factori, cel mai dificil de
asigurat este capacitatea elevilor de a realiza o instruire problematizata. Precizam ca elevul este
pregatit pentru realizarea instruirii problematizate, daca:

- este capabil sa sesizeze obstacolul cognitiv;

- poate identifica resursele pasibile de a le folosi pentru rezolvarea situatiei-problema propusa;
- poate formula intrebari relevante cu privire la dimensiunile esentiale ale situatiei-problema;
- este dispus sa participe la o activitate de problematizare.

Astfel, profesorul de matematica ar trebui, pornind de la intrebari-problema destul de simple,
cat mai devreme posibil, chiar din clasa a V-a, s inceapi a le forma elevilor aceste capacititi. Tn
rezultat, spre momentul, cand utilizarea acestui tip de instruire va deveni indispensabil, in clasa a V11-
a, elevii vor fi deja pregatiti. Dar, mentionam, ca nu toti elevii sunt capabili de asi forma capacitatile

descrise mai sus.
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Tehnologia dezvoltarii gandirii critice

Gandirea critica este abilitatea de a analiza informatiile din punct de vedere al logicii, de
detecta erori de rationament si de a construi rationamente corecte, de a construi argumente si idei noi
pe baza celor deja acumulate, distinge in informatia disponibila fapte, argumente si judecati de
valoare etc. Teoria dezvoltarii gandirii critice ofera o multitudine de tehnici [4] foarte diferite, mai
mult sau mai putin aplicabile Tn varianta originala in procesul educational la matematica. Astfel,
tehnica Mozaicul, destinata studierii in colaborare a materiei teoretice, este aproape inaplicabila in
procesul educational la matematica. Nu de aceea ca nu ar fi buna, ci din cauza, ca subiectele
matematicii scolare nu prezinta continuturi, care ar putea fi impartite in secvente independente logic
una de alta si ar putea fi invatate independent una de alta intr-un timp scurt, lucru absolut necesar
pentru aceasta tehnica. Alte tehnici, cum ar fi: Stiu-vreau sa stiu-am Tnvatat, Diagramele Venn,
Gandeste-perechi-prezinta (GPP), Turul galeriei sunt foarte eficiente in contexte educationale
matematice, unele fiind recomandate chiar de curriculum [5] ca si metoda de activitate la ore.
Descrierii utilizarii acestor tehnici la orele de matematica sunt dedicate mai multe lucrari, printre care
am mentiona lucrarile dnei Ludmila Ursu [6], [7].

Tn cadrul utilizarii tehnologiei de dezvoltare a gandirii critice la orele de matematica profesorul
are functia de a selecta tehnica eficienta corespunzatoare situatiei didactice, de a pregati materialele

pentru realizarea acestei tehnici si de a monitoriza realizarea adecvata a acesteia.

Reflexii

Anterior au fost trecute n revista doar unele dintre teoriile educationale moderne. Nu a fost
analizata detaliat teoria instruirii prin proiecte, implicatia careia in educatia autohtona se regaseste in
aparitia recomandarilor de utilizare a proiectelor STEM si STEAM la matematica. Este un subiect
de discutie aparte, axat pe activitatea independenta a elevilor extraclasa. Nu a fost discutata instruirea
prin ateliere (workshop), din motivul aplicarii foarte dificile a acesteia in scoala de masa in general
si lamatematica, n particular. Nu a fost prezentata instruirea ludica, din motivul limitarilor de varsta,
momentelor de aplicare si abilitatilor formate, impuse de utilizarea eficienta a jocurilor didactice la
orele de matematica.

Dar, consideram, ca teoriile educationale moderne prezentate sunt dintre cele mai relevante
pentru instruirea matematica in scoala de masa, Tn special la treapta gimnaziala si liceala. Opinia
noastra este sustinuta si de discutiile cu profesorii de matematica practicieni din cadrul cursurilor de
formare continua la Universitatea de Stat ”Alecu Russo” din Balti (USARB), unde autoarea activeaza
ca si formator mai mult de 15 ani si de experienta profesionala personala de mai mult de 23 ani. In
cadrul activitatii profesionale la USARB au fost utilizate elemente de diferite tehnologii educationale

moderne pentru predarea cursurilor de matematica [8].
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Concluzii

Fiecare dintre teoriile educationale moderne, descrise sau vizate mai sus, nu pot fi aplicate in
stare pura, ca la carte, in procesul instruirii matematice in scoala de masa. Curriculumul disciplinar,
oricat de ajustat ar fi el dupa reforma din 2019, oricum nu permite utilizarea sistematica a tehnicilor
si metodelor didactice, care solicita timp suplimentar pentru Tnaintarea diferitor opinii, discutia
argumentata a acestora, selectarea solutiilor sau cailor de rezolvare optimale etc. Proiectarea de lunga
durata, destul de rigida, unde aproape la fiecare ora este un nou subiect, 0 noua metoda sau un nou
tip de sarcini impune crearea de catre profesor a tehnologiilor didactice de autor.

Tn tehnologii de autor, elaborate de profesor, tehnologia de bazi este instruirea traditionala,
cu metodele sale, care permit transmiterea unui volum mare de informatie intr-un timp relativ scurt.
Pe langa utilizarea instruirii traditionale, fiecare profesor, in functie de abilitatile sale si de situatia la
clasa, include elemente de instruire diferentiata, instruire problematizata, tehnici de dezvoltare a
gandirii critice, jocuri didactice, separat sau in complex. Numai in asemenea caz, profesorul poate in
acelasi timp realiza curriculumul generalizat la clasa si face fata cerintelor de umanizare a educatiei

si valorificare optimala a potentialului elevilor sai.
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