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Rezumat. Tn articol sunt prezentate aspecte didactice privind asigurarea continuitdfii In formarea
reprezentdrilor si conceptelor geometrice Tn educatia timpurie si clasele primare din perspectiva componentei
conginutale.

Summary. The article presents didactic aspects on ensuring continuity in the formation of geometric
representations and concepts in early education and primary classes from the perspective of the content
component.
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Introducere

Tn sens larg, continuitatea este unul dintre elementele pe care se pune accent la realizarea
conexiunii intre trepte si niveluri de invatdmant. Ea vizeazd armonizarea finalitatilor (ideal
educational, scopuri, obiective) si resurselor (continuturile de invatare, a strategiilor didactice (forme,
metode si procedee, mijloace), a tipologiei de probleme, exercitii si a aplicatiilor acestora, a mediuui
si timpului Tn care decurge procesul educational la cele doua trepte.

Tn literatura psihopedagogica conceptul de continuitate intre treptele prescolara si primara de
invatamant este tratat din diverse perspective, evidentiindu-se diferite opinii asupra acestui fenomen.
Unii cercetatorii considera ca continuitatea Intre treapta prescolara si cea primara de invatdmant este
exprimatd prin luarea in considerare a dinamicii dezvoltarii copilului de varsta prescolara si
racordarea sarcinilor didactice la nevoile si preferintele prescolarilor, pe cand altii sunt de parere ca
problema data tine de revizuirea programelor scolare si de metodologia de predare a continuturilor
curriculare.

Afirmatia ca continuitatea presupune instalarea unor relatii reciproce intre etapele dezvoltarii
copilului de varsta prescolara si scolara mica, inaintand pentru realizarea cerintelor igienico medicale
si psihologice, asigurand astfel nivelul optimal de dezvoltare si posedare a sistemului de cunostinte,
capacitati, norme si legi comportamentale se regaseste in lucrarea [3, p.34].

H. Wallon reflecta fenomenul de continuitate la nivelul stadiilor de dezvoltare a personalitatii:
,fiecare varsta a copilului este ca un santier care 1i asigurd activitatea prezentd, in timp ce se ridica
constructii impozante, care nu-si vor gasi ratiunea lor de a fi decat in varstele ulterioare” [13, p.26].

Unii autori relateaza ca problema continuitatii intre treptele prescolara si primara de Tnvatamant

apare din cauza redactdrii permanente a continuturilor curriculare din programele de Invatamant.
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Continuitatea intre continuturile curriculare se realizeaza prin elaborarea programelor si prin
metodologia de predare a invatatorului [9].

Investigatiile de lunga durata descrise in literatura internationala se refera la o serie de probleme
de depasit in timp ce ne straduim sa ajutam copiii sa faca o tranzitie cu succes la scoala: diferente
educationale mari intre gradinita si scoala; educatorii si invatatorii au opinii diferite despre exigentele
privind maturitatea la intrarea in scoald; existd o lipsd de comunicare intre gradinitd si scoald;
contradictiile si traditiile educationale dintre gradinita si primul an de scoald raman semnificative;
unii copii au o imagine neclara si depdsita despre scoald, iar unele cercetari arata ca un numar de copii
se asteapta ca scoala sa fie un loc autoritar 2, 6].

Prin urmare, continuitatea in instruirea si educarea prescolara si scolara mica reprezintd un
fenomen complex ce constd in impletirea armonioasa a reprezentarilor dobandite anterior.

2. Aspecte ale formarii competentelor profesionale ale cadrelor didactice din perspectiva
asiguririi continuititii in formarea reprezentarilor si conceptelor geometrice

Domeniul matematicii, ca orice stiintd studiatd in institutiile prescolare si primare de
invatamant, este influentat direct de fenomenul continuitatii, existent atat pe orizontala céat si pe
verticala sistemului de educatie si instruire. Starea cercetarii in acest domeniu este de asa natura incat
rareori sunt formule la cheie, care pot fi aplicate direct. Prin urmare, este la latitudinea educatorilor
si a invatatorilor sa le insuseasca pentru a le transpune in practica lor in modul care li se pare cel mai
relevant.

Un loc important in sistemul reprezentarilor matematice il ocupa reprezentdrile geometrice,
Tnsusirea carora constituie o premisa necesara pentru succesul scolar la diverse discipline de studiu,
pentru formarea si dezvoltarea competentelor generale de explorare-investigare a lumii
inconjurdtoare.

Dezvoltarea competenetelor profesionale ale educatorilor si invatatorilor claselor primare care
tin de formarea reprezentarilor si conceptelor matematice la copii/elevi trebuie sa fie axatd pe
abordarea psihodidactica si sa includa studierea bazelor teoretice ale matematicii elementare.

Citatul care urmeaza reflecta si atitudinea noastra fata de importanta crearii conditiilor pentru
asigurarea continuitdtii in dezvoltarea culturii matematice a cadrelor didactice din Tnvatamantul
prescolar si cel primar: ,,Pentru a intelege invatarea si predarea matematicii, modelul participarii la o
cultura ni se pare mai relevant decat modelul transmiterii cunostintelor sau introducerii intr-un corp
de cunostinte obiective. Intr-adevir, a participa la procesul matematic al clasei inseamna si a participa
la o cultura care foloseste matematica sau la o cultura a matematizarii. Multe abilitati si proceduri
matematice pe care un observator le poate sesiza si interpreta ca principald manifestare a acestei
culturi sunt doar varful aisbergului, matematizarea afladu-se sub suprafata apei. Ca si in cazul

culturilor, ceea ce se nvata prin participare este: cand sa faci, ce si cum sa faci. Cunoasterea, in sensul
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restrans al termenului, este inutild daca utilizatorul nu poate identifica relevanta utilizarii acestuia
ntr-o situatie data. De asemenea, nu va fi de mare folos daca elevul nu poate sa transpuna cunostintele
detinute in situatia actuald; adica, principalele efecte ale participarii la cultura unei ore de matematica
apar mai ales la nivel ,,meta-" si sunt ,,invétate” indirect” [1].

In misura in care educatorii/invatitorii se aprofundeaza in cultura matematizarii, devin capabili
sa valorizeze teoria lui Piaget privind rolul fundamental al operatiilor de tip logic n activitatea
mentald umana, teoria lui Vigotski, care afirma ca puterea intelectuald a individului depinde de
capacitatea de a Tmpropria cultura si istoria ca unelte ale mintii, teoria inteligentelor multiple a lui
Gardner s.a.

Una dintre problemele cheie in formarea educatorilor si a invatatorilor din clasele primare
consta 1n neglijarea compartimentelor de geometrie. Geometria joaca un rol minor in programele de
matematica si, adesea, temele geometrice sunt primele care sunt puse deoparte, atunci cand apare
criza de timp la predarea matematicii. Cu toate acestea, aranjamentele de jetoane, betisoare, blocuri,
aranjamente de puncte, inclusiv pe zaruri, pe piese domino, pe axa numerica, tabelele de adunare si
Tnmultire, reprezentari ale conceptului de medie, fractii ca parti ale unui cerc, triunghi sau dreptunghi
etc., toate aceste reprezentari au la baza o structura geometrica. Drama este ca aceste modele si aceste
reprezentari sunt utilizate ca si cum copilul/elevul ar fi inteles toate proprietatile geometrice. Atunci
cand folosirea lor nu aduce rezultatele asteptate, se propun corectii bazate pe perspectiva aritmetica
n detrimentul proprietatilor geometrice si nu invers, ca proprietdtile geometrice s serveasca drept
ancora pentru constructia de operatii si proprietati aritmetice.

Studiul sistematic al geometriei urmareste inarmarea copiilor\elevilor cu cunostinte clare si
precise despre formele obiectelor lumii reale, mirimea si proprietitile acestora. Tn acest context
cadrele didactice (educatori si invatatori) trebuie sa detina competentele necesare pentru a rezolva si
a compune sarcini care vizeaza: 1) Figuri geometrice. Proprietatile figurilor geometrice. Modalitati
practice de recunoastere a figurilor geometrice; 2)Raporturi topologice elementare si reprezentari
despre vecinatate, continuitate, separatie, ordine liniara si ordine ciclica; 3) Caractersiticile
fundamentale ale spatiului euclidian: conservarea, invarianta si masurarea marimilor (lungime, arie,
volum); locuri geometrice; coordonate rectangulare; relatii parte — intreg; 4)Moduri de definire a
conceptelor matematice. Relatii intre sferele si continuturile notiunilor; 5) Relatii intre obiecte,
fenomene, evenimente si extinderea rationamentelor dincolo de caracteristicile lor fizice; 6)
Dependente functionale. Relatii cauza-efect; 7)Elemente de logicd matematica; 8) Transformari
geometrice: congruenta; asemanare; rotatie; proiectii; 9) Multimi. Operatii cu multimi; 10)Elemente
de combinatorica.

Pentru fiecare categorie de continuturi cadrul didactic trebuie sa fie capabil sa selecteze sau sa

compuna sarcini cu diverse grade de dificultate; sarcini corespunzatoare diferitor niveluri corelate cu
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nivelurile corespunzatoare taxonomiei lui Bloom (domeniul cognitiv), taxonomiei lui Krathwohl
(domeniul afectiv), taxonomiei lui Simpson (domeniul psihomotor).

In lipsa acestor abilititi fisele de lucru, materialele didactice elaborate de cadrele didactice, dar
si de autorii de resurse educationale, sunt ,,sdrace” din punct de vedere matematic, nu respecta
principiul variabilitafii matematice — de a asigura formarea gandirii matematice care are la baza

procesele de abstractizare si generalizare.

3. Aspecte ale asigurarii continuitiatii in formarea reprezentarilor si conceptelor
matematice

Pornind de la faptul ca esenta continuturilor matematice rezida in reflectarea conceptiei realiste
despre lume, consideram drept prioritare abordarile intradisciplinard si interdisciplinara in formarea
reprezentarilor si conceptelor geometrice de natura topologica, proiectiva si metrica. Copilul este
directionat perceptual. La etapa gandirii concrete el este in proces de a dobandi invarianta si
conservarea si are nevoie de intrebari si Situatii care sa-i ceara eforturi de rezolvare, pentru a fi ajutat
n dezvoltarea inteligentei [7, pp. 69-70, 74].

Daca ne referim la varsta prescolard, atunci activitatea de baza a copilului este jocul, pe cand la
vérsta scolara mica - invatarea. F. Alexandroaia scoate in evidenta faptul ca ,jocul isi justifica
existenta lui nu numai ca mod de adaptare a copilului din clasa I la activitatea scolara, ci si ca forma
eficienta de invatare” [3, p. 12]. Prin intermediul jocului didactic matematic se solutioneaza diferite
probleme, sarcinile didactice cu continut geometric realizdnd anumite valente de cunoastere,
pierzandu-si treptat conotatia ludica. Astfel de experiente de predare s-au dovedit a fi deosebit de
eficiente atunci cand cadrele didactice au avut mai intai ocazia de a experimenta materialele didactice,
structurile si utilizarea lor. Subiectele care ar trebui abordate in cadrul unor astfel de exercitii, avand
in vedere deficientele viitorilor profesori, sunt corpurile tridimensionale, modelele realizate din
diverse materiale, figurile plane si proprietatile acestora, simetria si rotatia, expandarea si constrictia
figurilor, activitati cu geoboard-uri, polymino, pliere si taiere a hartiei etc. Prea multi
educatori/profesori intampina dificultati atunci cand organizeaza astfel de activitati cu copii/elevii
lor, printre altele, pentru ca nu au reusit niciodata sa le experimenteze ei insisi sau chiar deoarece cred
ca este prea complicat pentru copii. Totusi, de foarte multe ori, Tsi dau seama ca elevii/copiii au mai
putine dificultati decét ei si chiar actioneaza mai rapid.

Tn cadrul procesului de formare a reprezentarilor geometrice la prescolari cat si la scolarii mici
sunt utile varietati ale trusei Dienes, gen LOGI I, LOGI Il si jocuri logico-matematice: jocurile libere
de constructie; jocurile de constituire a multimilor; jocurile de diferente; jocurile de formare a
perechilor; jocurile de transformari; jocuri cu cercuri; jocuri cu multimi dijuncte; jocuri de aranjare a

peselor in tablou; jocuri pentru aranjarea peselor in doua cercuri; jocul “’Ghiceste din 10 intrebari’’;
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jocurile cu multimi echivalente (echipotente) etc. Deasemenea, pot fi organizate diverse activitati de
ordin matematic bazate pe figurile geometrice, cum ar fi: activitati de comparare a figurilor
geometrice intre ele, precum si a unei figuri cu un corp geometric, evidentiind asemanarile si
deosebirile dintre ele; activitati de construire a figurilor geometrice din diferite materiale (betisoare,
elastice, hartie, sarma, chibrituri, plastilind, materiale reciclabile etc.); activitati practice de realizare
a figurilor, colajelor, desenelor din figuri geometrice cunoscute; activitati realizate prin metode
interactive.

Exersarea cu materialele didactice face ca empirismul sa sprijine construirea edificiului
matematic, bazat pe structuri si rigoare in rationamente. Tn acest mod sunt create conditii pentru ca
copiii/elevii sa achizitioneze conceptele la primele trei din cele patru niveluri succesive nominalizate
de Klausmeier: nivelul concret; nivelul de identificare; nivelul de clasificare si nivelul formal [5].
Cadrele didactice trebuie sa tina cont de cele cinci predictii critice testate de autorul nominalizat mai
sus: (1) conceptele sunt achizitionate la cele patru niveluri ierarhizate succesiv intr-o secventa
invariabild; (2) nivelul la care este achizitionat un concept variaza intre copiii de aceeasi varsta; (3)
diferite concepte sunt atinse de catre acelasi copil in rate diferite; (4) conceptele invatate la nivelurile
succesiv superioare sunt folosite Tn Tntelegerea relatiilor supraordonate, dar si a celor subordonate; si
(5) detinerea termenului conceptului si a atributelor sale faciliteaza achizitionarea conceptului si a
utilizarilor sale.

VVom mentiona ca in practica educationala este neglijatd activitatea de pregatire pentru
conceptualizarea notiunior geometrice fundamentale si a relatiilor specificate in proprietitile de baza
ale lor: punctul, dreapta, planul, relatiile de apartenenta, incidenta, ordine, proprietati ce tin de masura
s.a. Resurse educationale consistente in acest context pot vi extrase din descrierile experimentelor
realizate de scoala piagetiand privind: reprezentarea spatiului la copil; geometria spontand a copilului;
problematica locurilor geometrice; marimile fizice, conservarea si invarianta; sectionarea nelimitata
a unei figuri; constructia dreptei; proprietatea de continuitate a spatiului etc. [10-12].

Multe aspecte ce tin de asigurarea continuitatii intre treapta prescolard si Cea primara de
invatdmant se exprimd in racordarea sarcinilor didactice si a metodologiei de dezvaluire a
continuturilor curriculare pe doud dimensiuni: dezvoltare cognitiva si cunoasterea lumii; dezvoltarea
limbajului si a comunicarii. Se tinteste: crearea premiselor pentru asimilarea de cétre copii a
cunostintelor elementare matematice, a celor referitoare la lume si mediul inconjurator; dezvoltarea
abilitatilor de a intelege relatiile dintre obiecte, fenomene, evenimente dincolo de caracteristicile lor
fizice, de gandire logica si rezolvare de probleme. Sarcinile didactice vizeaza dezvoltarea limbajului
si a comunicarii, a intelegerii semnificatiei enunturilor, cuprinzand abilitati de ascultare, comunicare
orala si scrisa, nonverbala si verbala, construirea de rationamente adevarate, dobandirea competentei

de argumentare a justetei enunturilor fiind una dintre finalitatile de baza ale studierii matematicii.
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Cadrul didactic trebuie sa fie capabil sa ofere modele de rationament corecte din punct de vedere
logic, bazéndu-se pe o buna cunoastere a bazelor teoretice ale reprezentarilor si conceptelor formate

in prescolaritate si in Tnvatamantul primar.

Concluzii

Formarea reprezentdrilor geometrice atat la prescolari cat si la scolarii mici trebuie
fundamentatd din punct de vedere matematic, organizatd cu mult tact, rabdate si perseverenta,
deoarece copii au nevoie de timp pentru a se adapta la viata de elev.

Asigurarea continuitatii in formarea reprezentarilor si conceptelor matematice elementare, in
general, si a celor geometrice, in particular, trebuie sa vizeze si continuitatea in pregatirea matematica
a cadrelor didactice. Generatiile de educatori si invatatori ai claselor primare care s-au format in
ultimele decenii in Republica Moldova nu au beneficiat de o pregatire matematica suficienta.

Continuitatea devine parte componenta a sistemului de autoreglare a procesului de formare a
caracteristicilor conceptelor si a aplicatiilor acestora, dar si sa includa in activitate evaluarea oricarei

situatii de invatare, atat thainte cat si dupa desfasurarea ei.
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