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Rezumat. Aceasta lucrare este dedicata analizei intelegerii si deprinderilor de aplicare de catre adolescentii de
13 ani din mediul rural a notiunilor de fizicd dupa primul an de studiere a fizicii. Este aratat cad mai putin de
jumatate din elevii clasei a VII inteleg sensul marimilor fizice Invatate in clasa a VI, desi majoritatea stiu
unitatile de masurd pentru aceste marimi fizice. De asemenea se evalueaza interesul pentru examinarea
situatiilor problema si atitudinea elevilor fata de tehnologiile digitale. S-a stabilit cd mai mult de 90% din elevi
ar dori sa foloseasca instrumentele TIC la invatare si activitati scolare.

Cuvinte cheie: competente de invatare pe tot parcursul vietii, deprinderi de aplicare, situatie de problema,
tehnologii digitale.

ASSESSMENT OF LIFELONG LEARNING SKILLS

FORMED IN THE 6TH GRADE PHYSICS COURSE

Abstract. This paper is dedicated to the analysis of the understanding and application skills of 13-year-old
rural teenagers of physics concepts after the first year of studying physics. It is shown that less than half of the
7th grade students understand the meaning of the physical quantities learned in the 6th grade, although most
of them know the measurement units for these physical quantities. The interest for problem situations and the
students' attitude towards digital technologies are also evaluated. It was determined that more than 90% of
students would like to use ICT tools in learning and school activities.

Keywords: lifelong learning skills, application skills, problem situation, digital technologies.

Introducere

Initial, notiunea de competenta a fost utilizata in Tnvatdmantul profesional-tehnic, ea
avand misiunea sa constituie o punte de legatura intre educatie si piata muncii, mai exact, sa
statueze abilitatile si atitudinile necesare unui absolvent pentru a executa o anumitd sarcina
sau pentru a-si asuma anumite responsabilititi. Ulterior, notiunea de competentd a inceput sa
fie utilizatd tot mai larg in Invatamantul general, devenind un concept-cheie in planificarea
curriculard si evaluarea rezultatelor Invatarii. Competentele sunt definite ca o combinatie Intre
cunostinte, aptitudini si atitudini [1, 2].

Deci obtinem o simbioza din fapte si cifre, concepte, idei si teorii deja stabilite si care
sprijind intelegerea Intr-un anumit domeniu sau subiect cu abilitatea si capacitatea de a
desfasura procese si de a utiliza cunostintele existente pentru obtinerea de rezultate si cu

atitudinile de a actiona sau de a reactiona la idei, persoane sau situatii.
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Invitarea permanentd, impreuna cu educatia non-formala, vin si personalizeze si si
dezvolte aptitudini cat mai aproape de cerintele pietei si societatii, dar si priceperea si sufletul
celui care invatd, chiar daca rolul educatiei de baza, formale, ramane esential. La nivel global,
totusi, educatia pe tot parcursul vietii (lifelong learning) a devenit o prioritate a sistemelor de
invatamant.

Potrivit Comisiei Europene ,,in cea mai competitiva economie bazata pe cunoastere din
lume, capabila de o crestere economica durabila insotitd de o crestere cantitativa si calitativa
a numarului locurilor de munca si de o mai mare coeziune sociald” Prioritatea centrala a
Programului de invatare pe tot parcursul vietii este sa intdreascad contributia adusad de educatie
s1 formarea profesionald in atingerea obiectivului Lisabona de transformare a UE , care ca
idee conceptuala de competenta a fost preluatd de RM.

Invatarea pe tot parcursul vietii este un proces continuu de oportunitati flexibile de
invatare, coreland invatarea si competentele dobandite in institutiile formale cu dezvoltarea
competentelor in contexte non-formale si informale. Acesta reflecta un concept de invatare
neintreruptd, oricand si oriunde.

De competentele-cheie au nevoie toti cetatenii pentru dezvoltarea personala, precum si
pentru ocuparea unui loc de munca. Aceste competente se dezvolta pe tot parcursul vietii, din
copilarie si pe toatad perioada vietii adulte. Dezvoltarea acestor competente se face in diferite
contexte de invatare, definite de catre Comisia Europeana [3] astfel: invatarea formala, non-
formala si informald. Asemanator si in documentele de politici educationale din Republica
Moldova are loc dezvoltarea acestor competente. Intr-o lume din ce in ce mai globalizata,
persoanele au nevoie de o gama larga de abilitati pentru a se adapta si a prospera Intr-un mediu
aflat in rapida schimbare.

Bazele competentelor de invatare pe tot parcursul vietii se pun in scoald, mediul
constructivist de invdtare fiind mediul adecvat formarii acestor competente, care asigura
dezvoltarea personald si profesionald [4]. In acest articol autorii si-au pus scopul si
evidentieze nivelul de pornire sau baseline cu care se confruntd profesorul de fizica in

demersul de formare la elevi a competentelor de invatare pe tot parcursul vietii.

Scopul cercetarii

Scopul acestei cercetari a fost evaluarea:

1. 1intelegerii de catre adolescentii de 13 ani din mediul rural a celor mai simple notiuni de
fizica dupa primul an de studiere a fizicii,
deprinderilor de aplicare a notiunilor teoretice invatate in anul scolar anterior;

3. interesului pentru examinarea situatiilor de problema;
atitudinii fata de tehnologiile digitale.
Pentru aceasta s-a organizat chestionarea la care au participat 20 elevi din clasa VII din

gimnaziul ,,Vasile Badiu” din satul Magurele, Ungheni, R. Moldova si 24 elevi din clasa VII
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din gimnaziul ,,Anatol Popovici” din satul Boghenii Noi, Ungheni, R. Moldova. Chestionarea

s-a efectuat la inceputul anului scolar.

intelegerea notiunilor invitate in anul scolar precedent

Primul set de intrebari a avut drept scop verificarea gradului de intelegere a celor mai
simple notiuni de fizica invatate in clasa a VI [5]. Astfel, din raspunsurile la prima intrebare
rezulta ca mai putin de jumatate din elevi - 47,7% sunt familiarizati cu notiunea de masa, si
mai putin de o treime — doar 29,5% inteleg corect notiunea de densitate. Din raspunsurile la
a doua intrebare, unde se cere sa scrie cuvintele in ordinea descresterii marimii obiectelor e
clar ci peste jumitate de elevi, 56,8% nu stiu ci molecula este compusi din atomi. In ce
priveste fenomenele electrice din naturd, intrebarea a treia, 84% au identificat corect definitia
fulgerului. Faptul ca doar 20,2% din elevi au reprezentat corect un fascicul de raze paralele
(Intrebarea a patra) vorbeste in primul rand de lacune majore in limbajul elevilor adolescenti
de 13 ani. Mai mult decat atat, doar cinci elevi din doua clase, 11,7% inteleg sensul cuvintelor
divergent si convergent.

De asemenea, 11,4% n-au identificat topirea ghetii ca fenomen termic, 15,9% n-au
identificat formarea curcubeului ca fenomen optic, 13,6% n-au identificat cdderea marului
din pom ca fenomen mecanic si 6,8% - obtinerea curentului ca fenomen electric.

Despre prezenta educatiei ecologice in cursul scolar vorbesc raspunsurile elevilor la
intrebarea referitor la efectul nociv al centralei electrice pe carbuni vs centrala atomica,
instalatie eoliana sau instalatie fotovoltaica. Cca o treime, 34,1% din elevi au plasat corect

aceste instalatii in ordinea cresterii efectului lor negativ asupra ecologiei.

Deprinderi de aplicare a notiunilor teoretice invatate

Al doilea set de intrebari a avut scopul sd evidentieze cum elevii stiu sa aplice notiunile
teoretice. De exemplu, 81,% nu stiu ce este un dinamometru sau nu stiu sa se foloseasca de
el. In acelasi timp, tabloul e invers la verificarea cunostintelor teoretice: 70,5% stiu in ce
unitati se masoarda ponderea, 84,1% - masa, suprafata — 86,4%, volumul — 77,3%. A treia
intrebare a avut un caracter exclusiv practic — trebuia de identificat consecutivitatea corecta a
actiunilor pentru procurarea gresiei intr-o camera. Aici au raspuns corect 81,8%. La o
problemad simpld de matematicd, unde se cerea de determinat viteza medie a unui autoturism
care a parcurs 63 km intr-o ora si 15 minute, au rdspuns corect mai putin de 2/3 din elevi —
65,9%.

Atitudinea fata de situatia de problema

O Iintrebare aparte era orientatd spre identificarea interesului sau apetitului elevilor
pentru o situatie de problema. “Atunci cdand iti imaginezi un cub de gheata care pluteste la
suprafata unui pahar plin ochi cu apa, te gandesti ca in scurt timp apa din pahar se va revarsa

odata cu topirea cubului de gheata. Dar oare se intampla astfel?”. Doar un singur elev din
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doua clase, sau 2,3%, a spus ca este foarte interesat. Interesati au fost 15 elevi, sau 34,1%.
Un pic interesati — 26 elevi, sau 59,1%. Deloc interesati — 2 elevi in 2 clase, sau 4,5%. Aceste
rezultate aratd ca instruirea problematizata are sorti de izbanda, iar un profesor bun poate
transforma elevii un pic interesati in cel putin interesati. Intr-adevir, majoritatea elevilor care
nu au identificat corect fenomenele fizice si au raspuns gresit la intrebarile despre masa,
pondere, densitate sunt interesati de situatia de problema. Si invers, predarea scolastica, cu
mijloace rudimentare, va scade interesul fragil al elevilor pentru cunoastere. Aceste rezultate
vorbesc despre potentialul aplicarii invatarii prin cercetare, deoarece aptitudinile de cercetare
stau la baza deprinderilor de nvétare pe tot parcursul vietii [6].

Atitudinea fata de tehnologiile digitale

Al treilea set de intrebari este dedicat aplicarii de catre elevi a mijloacelor TIC la
invatare. De exemplu, 4,5% din elevi nu au deloc experienta comunicarii electronice (e-mail,
messernger, viber, etc) in procesul de invatare sau in activitati scolare (curriculare sau
extracurriculare). In acelasi timp doar 9,1% folosesc permanent comunicarea electronici,
27,3% folosesc deseori, iar 59,1% - rareori. Cauzele ca totusi mai mult de jumatate din elevii
din mediul rural folosesc rareori sau deloc comunicarea electronicd sunt de ordin social si
financiar. O chestionare efectuatd in mediul urban ar reflecta aceasta.

La intrebarea despre folosirea telefonului, PC-ului sau a tabletei in perioada invatarii
on-line mai putin de jumatate din elevi, 45,5%, au raspuns cd au folosit permanent, 36,4% -
deseori, 13,6% - rareori si 4,5% - nici o dati. In schimb la intrebarea daca le-ar place sa
foloseascd instrumente digitale la invatarea/pregatirea lectiilor 43,2% au raspuns ca foarte
mult, 47,7% au raspuns ca un pic, 6,8% sunt indiferenti fata de folosirea instrumentelor TIC
s1 2,3% - categoric nu le-ar place sa foloseasca TIC in Invatare. Subliniem ca jumatate din
elevii care au spus cd n-au folosit instrumente digitale, au raspuns ca le-ar place sa le
foloseasca.

Este interesant cum adolescentii isi vad viitoarea profesie prin prisma TIC. Astfel
aproape jumatate din elevi din mediul rural, 47,7% doresc ca profesia lor viitoare sa fie bazata
pe tehnologii digitale. Argumentele aici sunt cele mai diverse: ,,da, deoarece daca lucrezi cu
tehnologii digitale stai numai pe scaun dar nu faci lucru fizic”, ,,deoarece acuma si in viitor
profesiile vor fi bazate pe tehnologii”, ,,da, sa am o profesie mai buna”, ,,da, mie imi place sa
lucrez la calculator”, ,,da, deoarece imi place foarte mult domeniul acesta”. E de mentionat ca
ultima afirmatie apartine elevului, care a spus cd nu este deloc interesat de situatia de
problema prezentatd mai sus. Sunt indifirenti daca profesia lor viitoare va fi bazata pe
tehnologii digitale 40,9% din elevi, iar 11,4% n-ar dori sa foloseasca calculatorul
argumentand ca: ,,nu, deoarece nu ma descurc si nu-mi place”, ,,nu, deoarece sunt interest de

altceva”, ,,nu, lucrul nu este pretuit si este slab platit”.
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Concluzii finale

1.

Mai putin de jumatate din elevii clasei a VII inteleg sensul marimilor fizice invatate in
clasa a VI, desi majoritatea stiu unitatile de masura pentru aceste marimi fizice.
Vocabularul sarac al elevilor influenteaza negativ intelegerea sensului fizic al notiunilor.
Pana la 90% din elevii clasei a VII din mediul rural identificd corect natura fenomenului
fizic (optic, termic, mecanic sau electric). Dar in acelasi timp doar unul din cinci elevi
stie ce este un dinamometru si cum sa se foloseasca de el.

De examinarea unei situatii de problema sunt interesati in diferitd masura (de la ,,foarte
interesat” pana la ,,un pic interesat”) cca 95% din elevi.

Fiecare al cincilea elev practic n-a folosit mijloacele digitale in perioada invatarii online,
dar mai mult de 90% din elevi ar dori sa foloseascd instrumentele TIC la invatare si
activitati scolare, iar jumatate din ei isi vad viitoarea profesie bazata pe tehnologiile

digitale.
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