Concluzii

Obiectul de cercetare 1indepleneste urmatoarele functii: reglementeaza activitatea
investigationala a cercetatorului; directioneaza si reglementeaza activitatea de cercetare; in
baza structurii si componentelor obiectului de cercetare se elucideaza criteriile, indicii si
mecanizmele de realizare a experimentului pedagogic; serveste ca baza de asigurare

metodologica a cercetarilor pedagogice.
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Abstract. in articolul ,Independenta versus activitatea de invitare la varsta scolard mici” se incearci o
prezentare selectiva a rolului independentei n cadrul activitatii de nvatare la varsta scolara mica, punctand
unele aspecte ale acestui concept din perspectiva noilor orientari in educatie. Prin analiza corelativa dintre
independenta si activitatea de invatare, dintre invatator si elev dorim sa aratam de ce trebuie sa revenim la
aceastd problema, care de fapt nu este una noud. Se pare cd ea trebuie extinsd, pentru a include perspectiva
exigentelor fatd de scoala contemporana in raport cu formarea personalitatii copilului. Traversarea stiintifica a
de invatare, elementele independentei de invatare.
Abstract. In the article ,,Independece versus learning activity at young school age” the author attempts to
selectively present the role of independence in the learning activity at the young school age, pointing out some
aspects of this concept from the perspective of new orientations in education. By analyzing the correlation
between independence and learning activities, between teacher and student, we want to show why we should
return to this issue, which in fact is not new one. It seems that it should be extended in order to include the
perspective of exigencies towards contemporary school in corelation with child's personality formation. The
scientific crossover of the concept of learning independence includes definitions, the specificities of children's
possibilities, the structure of the learning activity, the elements of learning independence.

Schimbarile multiaspectuale din domeniul stiintelor educatiei, al procesului
educational, in general, dar si interventiile complexe exercitate la nivel de activitate de
invatare, in particular, genereaza necesitatea de noi abordari a independentei elevului in

invatare. Din aceasta perspectiva, in Codul Educatiei al Republicii Moldova se indica asupra



formarii personalitatii cu spirit de initiativa, capabile de autodezvoltare, care poseda nu numai
un sistem de cunostinte si competente, dar si independenta de opinie si actiune... [1]. In acest
sens, evidentiem Tn mod deosebit rolul actiunilor de independenta in cadrul activitatii de
invatare, concepute ca o necesitate in procesul de formare la scolarul mic a capacitatii de a
., invdta sa invete”.

In Dictionarul explicativ al limbii romane, independenta, este definiti ca o insusire de a

actiona sau de a judeca lucrurile in mod independent; situatia unei persoane care judeca
lucrurile si actioneaza in mod independent, neinfluentata de altii [3]. Conform acceptiunii de
mai sus, independenta este identificatda cu posibilitatea de a efectua unele actiuni de sine
statator. Aceasta definitie ne indreptateste sa constatim o iradiere masiva a specificului
independentei, care poate fi vazuta si infeleasa printr-o analizd complexa.
Dictionarul de psihologie precizeaza termenul independenta drept o ,caracteristica a
personalitatii, care implica un sistem de atitudini personale bine conturate si autoacceptate;
independenta se accentueaza tot mai mult pe masura maturizarii si dezvoltarii personalitatii,
la nivelul grupelor scolare ,,independenta” este implicata in self-government (autonomie) sau
autoconducere”[7, p.346]. Aceastd definitie ne indreptiteste sd constatim necesitatea
valorificarii calitdfilor personale ale copilului orientate spre mobilizarea interna a fortelor si
resurselor pentru al invdta sa invete.

Psihologii sustin ca independenta unei persoane se dezvolta in procesul de adaptare la
conditiile naturale si sociale. In deosebi, actiunile de independenti se manifestd mai activ in
conditii extreme, cand o persoanad trebuie s ia anumite decizii, fard sa astepte ajutorul cuiva.
In acest sens, cunostintele, priceperile, abilitatile, calitatile personalitatii probate in experienta
personald diminueaza starea de anxietate, incertitudine, neliniste nu numai in procesul de
invatare, ci si in relatiile cu oamenii si obiectele din jur, cu fenomenele naturii. Prin urmare,
necesitatea formarii la elevii de varstd scolara mica a independentei ca o caracteristicd a
invatarii si o Tnsusire a ramane a fi o prioritate a scolii contemporane.

Prin urmare, perspectiva psihologica asupra independentei (J. Piaget, U. Schiopu, JI.
Beirorckuii, C. Pyounmreiin etc.) largeste semnificatia conceptului, oferind o imagine mai
clard asupra rolului jucat in formarea personalitdtii. Din acest punct de vedere, psihologii
examineaza independenta ca o caracteristica, o aptitudine de a desfasura o activitate fara
ajutor din afara. Aptitudinea se manifesta in procesul decizional independent al individului, in
vederea implementdrii actiunilor planificate pentru atingerea unui scop, autocontrolul
realizarii actiunilor, responsabilitatea fatd de actiunile si faptelor sale. JI. Bwirorckuii
defineste independenta ca 0 capacitate de a actiona nu numai fara asistenta externa, ci si intr-
un mod original, nu ca toti ceilalti, pastrand pozitia in ciuda conditiilor schimbatoare [13, p.
34]. De alta parere este psihologul C.PyObunmteiin, care constatd ca independenta nu
reprezintd o suma de cunostinte, aptitudini si deprinderi ale personalitdtii care ar suscita
desfasurarea cu puterile proprii a unei activitati, ci o manifestare obsteasca a individului ce

caracterizeaza atitudinea acestuia fata de munca, fata de oameni si societate [20].



Unii cercetdtori iau in discutie reperele independentei, cum ar fi: competentele,
motivele si voinfa care se conditioneaza reciproc. Dorinta de a actiona in mod independent si
activ de cele mai dese ori se manifesta la elevul care poseda anumite competente, in timp ce
orientarea motivationalda mobilizeaza sfera volitiva. Totodatd, de cele mai dese ori manifesta
dorintd de a actiona independent acei copii, care au formate abilitdti, pe cand, montarea
motivationald mobilizeaza sfera volitiva[16].

Este de retinut si abordarea independentei in contextul rolului activ al personalitatii in
cadrul unei sau altei activitati. Relationarea copilului cu mediul social determind
pentru formarea independentei la copil o reprezinta activitatea pe care o desfasoard si
implicarea acestuia ca subiect activ [17]. Cu alte cuvinte, independenta reprezinta pentru
copil un procedeu special de a-si organiza activitatea.

In acest cadru de referintd, de mentionat ca trecerea copilului la treapta scolard mica
este marcatd de formarea unei noi situatii sociale de dezvoltare. Dezvoltarea copilului in
aceastd etapa se caracterizeaza prin trecerea la realizarea unei noi feluri de activitati, in cadrul
careia invdtarea ocupa locul de baza. In acest sens, activitatea de invitare provoaca schimbari
semnificative in dezvoltarea elevului, inclusiv si la capitolul independenta in invatare.

In didactica moderna, activitatea de invitare este interpretati ca o varietate a activitatii
cognitive orientata spre asimilarea intentionatd a experientei sociale sub forma de cunostinte
stiintifice, abilitati, deprinderi si procedee de cunoastere si de utilizare a lor in rezolvarea
noilor probleme teoretice si practice in conditiile instruirii organizate [4, p. 159]. Prin prisma
acestei logici, putem deduce ca asimilarea cunostintelor de catre elev se poate produce doar in
procesul activ al propriei activitagi. Mai mult, scolarul mic poate deveni posesorul unei sume
de cunostinte in cazul 1n care el va manifesta independentd in acumularea acestor cunostinte.
special cl. 1-a) sunt incd limitate pentru a realiza independent o activitate de invatare. Ca
urmare, copilul va actiona sub indrumarea invatatorului.

O abordare sinteticd a conceptului de independentd i-a permis cercetatorului B.
JlaBbiioB sa afirme cd este necesar de a-l invdta pe copil sa invefe independent, plasandu-1 in
rolul de subiect al activitatii de invatare, incepand cu invatamantul primar [15, c.14-18].

Este rezonabild ideea ca ,,independentd in activitatea de invatare” reprezinta un mijloc de
implicare a elevului in practica activitatilor cognitive pe care invatatorul le organizeaza in
raport cu diferite niveluri de cunostinte scolare. Din aceastd perspectiva, sunt evidentiate
patru feluri de lucru independent al elevilor, conform naturii proceselor cognitive de invatare
a notiunilor, si anume: dupa model; de reconstructie; variativ pentru aplicarea generalizata a
conceptelor; creativ. Independenta cognitivd a elevului este determinata de cunostintele
despre fenomenele sociale si naturale care coreleaza intre ele (aspectul continutal), de
procedeele de insusire a lor (aspectul operational), de atitudinea personala fatd de procesul

de obtinere a cunostintelor si aplicarea practicad a acestora in diverse activitati (aspectul



motivational) [18, p.30]. Prin urmare, manifestarea independentei elevului in cadrul
activitatatii de invatare depinde de: confinutul acestei activitdti; actiunile operationale si de
motivarea copilului.

In studiile cercetitoarea I'. Ilykepman, independenta este examinati ca o manifestare a
capacitatii de autodezvoltare (capacitatea de a se invata pe sine), a carui mecanism psihic este
reflectia, care poate fi formatd la scolarul mic prin intermediul activitatii de Invatare.
Conceptul de ,,reflectie” si ,,a invata sd Inveti” sunt conexe prin conceptul de ,,subiect”:
individul care poate sa se invete, personal poate sa stabileasca hotarul dintre ce cunoaste si ce
nu cunoaste $i de sine statator descoperd mijloacele de extindere a cunoscutului. Potrivit
autoarei, independenta de invdtare sau capacitatea de a invdfa ,este o caracteristica a
subiectului activitatii de invatare, care poate sda depdseascd de sine stitator limitele
competentei personale pentru a descoperi noi procedee de actiune in conditii noi [20, p. 20-
22]. Deci, poate sd invete doar acel copil care este in stare sa se invete pe sine, adica sa fie
obiectul propriei invatari.

Dupa cum observa H. Bunorpamnosa, independenta de a invata a scolarului implica
capacitatea acestuia de a-si stabili diverse sarcini de invatare si de a le rezolva fara sprijin si
sugestii din afard. Aceasta abilitate tine de nevoia copilului de a actiona din propria motivatie
si dorinta. In acelasi timp, in prim plan se evidentiaza astfel de caracteristici ale scolarului,
precum activismul cognitiv, interesul, orientarea creativa, initiativa, competenta de a-si
propune anumite sarcini si de a-si planifica activitatea [14, p. 23].

Un concept pretabil abordarii noastre este cel al actiunilor universale de invatare, care
presupune detinerea de catre elev a unor procedee de structurare a activitatii, comunicarii,
gandirii si evaluarii. Operand unele actiuni universale de invatare, elevul nu doar rezolva
sarcini cognitive si practice de invatare ci si constientizeaza anumite procedee de actiune pe
care le-a aplicat. Toate acestea Creaza oportunitati pentru copil de a identifica cele mai
rationale si mai adecvate procedee de rezolvare a sarcinilor de invatare.

Plecand de la complexitatea acfiunilor universale de invatare, este cazul sa precizam
ca acest concept este interpretat in sens larg si In sens restrans. Actiunile universale de
invatare, in sens larg, observd A. JleonTtweB, rezidd in competenta de a invdta, adica
capacitatea subiectului de a se autodezvolta, de a se autoperfectiona, prin acumularea
congtienta si activd a unei noi experiente sociale. Sensul restrans al actiunilor universale de
invatare este definit ca o totalitate de actiuni operationale de invatare ale elevului, care
asigurd insusirea independentd de cétre acesta a cunostintelor noi, formarea de priceperi,
inclusiv a componentelor activitatii de invatare (motivele, sarcinile de invatare, actiuni de
invatare si evaluarea) [17, p. 145].

Din cele expuse rezulta ca procesul de formare a independentei de invatare la elev, in
mare parte, depinde de componentii structurali ai activitatii de invatare: motive de invatare,

sarcini de invatare, planificarea, operatii si procedee de actiune, autocontrolul si reflectia [23].



Pentru a intelege mai bine natura fiecarui component, ne propunem sd punctim unele
caracteristici in parte. Una din verigile activitatii de invatare o reprezinta motivele, care sunt
cheia succesului in predare si invatare. De la J. Piaget la H. Gardner, teoreticienii
mecanismelor invatarii au subliniat faptul cd motivatia este fundamentul pe care se
construieste succesul activitatii de invatare.

In opinia autorilor (F. Turcu si A. Turcu) motivatia este 0 conditie pentru activitatea
de invatare si, In acelasi timp, un produs al acesteia, care se exprima prin interese si atitudini
ale elevilor [10, p.96]. Totodata, motivatia, in viziunea cercetatorului A. Lazar, se pozitioneaza
intre sarcina de invatare si realizarea acesteia, devenind astfel o variabild intermediara ce
actioneaza pentru reusita scolara [5, p.8].

Pentru intelegerea mecanismelor motivatei este deosebit de importanta perceptia de
catre elev a controlului asupra activitati dar si modalitatile de a stabili cauzele succesului s-au
a insuccesului [8, p. 44]. Prin urmare, motivatia orienteaza conduita copilului spre realizarea
obiectivelor. In acelasi timp, motivatia asigurd organizarea interioard a comportamentului
copilului, stimuleaza activitatea de invatare, favorizeaza constientizarea si realizarea sarcinii.
Sarcina de invagare este o formatiune complexa, incadrand un sistem de actiuni. Prin
executarea acestora, copilul valorifica si Tnsuseste cele mai generale procedee de rezolvare a
unei game largi de probleme dintr-un domeniu ori altul de cunoastere.

In opinia cercetitorului I. Radu, obiectivele de invitare permit: (a) s se stie in ce

directie trebuie orientatd activitatea elevului; (b) sd se verifice daca s-a realizat ceea ce s-a
urmarit; (c) sa fie evaluate rezultatele obtinute prin raportarea la cele dorite, asteptate; (d) sa
fie reglatd activitatea pe parcursul acesteia, secventd cu secventd, astfel incat sa asigure
realizarea scopurilor propuse [9, p.214]. Din aceasta perspectiva, obiectivele reflectd
rezultatele exprimate in ceea ce a dobandit elevul si in ceea ce poate sa faca la sfarsitul unei
activitati de invatare. Intr-un cuvant, realizarea obiectivelor de citre elev demonstreazi gradul
de independenta al acestuia in cadrul activitatii de invatare.
Planificarea actiunilor de realizare a sarcinii de invatare reprezinta caracteristica distinctiva a
independentei copilului, care reclama constientizarea de catre acesta a actiunilor operationale
si realizarea lor. Planificarea nu este altceva decat imaginarea desfasurarii actiunii pentru
atingerea sarcinii de invatare. Daca elevii participa in mod constient 1n planificarea activitatii
de invatare, atunci, fara indoiald, creste productivitatea activitatii de invatare, calitatea
invatarii, eficacitatea procesului educational si, ca urmare, creste independenta in Invatare [6].
Cu toate acestea, la primele etape de invatare, planificarea va fi stabilitd si constientizata de
catre elev cu ajutorul invatatorului.

In structura generali a independentei de invitare un loc aparte le revine actiunilor de
autocontrol si reflectie. Autocontrolul reprezintd baza pentru dezvoltarea la copil a
concentrdrii atentiei fatd de activitatea de invatare, conditioneazd schimbdari esentiale in

procedeele de actiune. Formarea competentei de autocontrol la scolarul de varstda mica



reprezintd unul din factorii importanti care influenteaza formarea independentei si elimina
imitdrile mecanice

Cu referire la reflectie, trebuie sd remarcam, initial este prerogativa exclusiva a
invatatorului (in cl.I-a), insd pe parcursul formarii independentei de invdtare la elevi se
produce trecerea treptatd, de la evaluarea reflexiva a invatitorului la autoapreciere ca o
calitate a subiectului activitatii de invatare. Este supus reflectiei nu doar rezultatul activitatii
de invatare, ci si unele componente aparte, etape care, fara indoiald, sunt mult mai complicate
decat reflectia rezultatului obtinut. Astfel, actiunile de reflectie ale scolarului mic reprezinta
un component eficient pentru formarea independentei de invatare.

Asa cum rezultd din analiza pe care am intreprins-o pana acum, ¢ de mentionat ca
dezvoltarea actiunilor universale de invatare in mod direct influenteaza procesul de formare a
independentei elevului in cadrul activitatii de invatare. Este important ca activitatea de
invatare sa se structureze in asa fel, incat sa apard premise de formare la elevi a abilitdtilor de
formulare a sarcinii de invatare, de planificare a actiunilor de invatare, de autocontrol si
reflectie, precum si profilarea unei activitati de Invatare, in care copilul ar aplica procedeele
insusite.

Tot in aceasta ordine de idei, mentionam si faptul cd, vorbind despre formarea la
scolarul mic a independentei de Invatare unii cercetatori aduc in discutie necesitatea cautarii
de resurse pedagogice in vederea organizarii activitatii de invatare, care sa se distribuie intre
invatitor si elev. In felul acesta, interactiunea pedagogici ,invatitor — elev” obtine o
conotatie noua — cea de colaborare. Din aceasta perspectiva este propus conceptul de
sustinere pedagogica a elevilor, ca formad de colaborare pedagogica. Sustinerea pedagogica
presupune stimularea la elevi a proceselor de independenta, crearea mediului emotional de
incredere in sine [12, p.8]. Plus la aceasta, in procesul de invatare este important ca
invatatorul sa creeze un fondal emotional de incredere (copilul trebuie sa stie ca alaturi de el
este persoana cui poate si adresa o intrebare — invitatorul). In acet sens, logica de susfinere
pedagogica constd in faptul ,,noi suntem alaturi, dar nu impreuna - fiecare are propriul sau
drum” [11, p. 7]. Totodata, sustinerea copilului nu inseamna rezolvarea problemelor in locul
lui, ci presupune a-/ invata sa gaseasca solutii pentru rezolvarea unor situatii noi de invatare.
Prin urmare, invatatorul, pe de o parte, are rol de coordonator, organizator, consultant al
activitafii de invatare, creeaza condifii pentru realizarea fiecarui copil in parte, pe de alta
parte, sustine actiunile de independentd ale copilului in cadrul activitdfii de invatare, il
sprijind in descoperirea modalitatilor de asimilare a cunostintele, incurajeaza anumite
descoperiri, analizeaza actiunile esuate ale copilului, stimuleaza actiunile de reflectie asupra
rezultatului acestuia.

Abordarea formarii independentei de invétare la scolarul de varstd micd reclama
cunoasterea de cdtre pedagog a caracteristicilor de varsta ale copiilor in acestd secventd de
timp. In acest context se inscriu cercetirile realizate in psihologie care au contribuit la

conturarea unor repere teoretice privitor la particularitatile independetei copilului in cadrul



activitatii de invatare (I. Piaget, E. Erickson, D. Canary, L. Stafford, U. Schiopu, P. Golu, M.
Zlate, J. Racu, JI. Beirorckuit, D. Elkonin, I'. I{ykepman etc).

Examinand notele definitorii ale scolarului mic am putea mentiona ca in aceastad
perioadd de dezvoltare copilul incearcad sa se cunoasca pe Sine; ce poate si ce nu poate sa
faca; infelege ce simte fatd de un eveniment important [1, pp. 3-22].

I".Ilykepman analizeaza elementele independentei in invatare, mentionand, in special:

actiunile reflexive si productive. Actiunile reflexive sustin copilul in stabilirea sarcinii noi, a
mijloacelor lipsa pentru rezolvarea acesteia si pentru a raspunde la intrebarea: ,,ce sd Invat?”
Tot aici, autoarea mai observad cad reflectia reprezintd formatiunea centrald a activitdtii de
invatare la varsta scolard micd, care ajutd copilul sa deosebeasa cunoscutul de necunoscut,
cunoasterea despre propria necunoastere [22, p. 42]. Prin urmare, conditia principald in
formarea capacitétii de a invata la varsta scolara micd o constituie formarea sistematica a
componentelor activitatii de invatare.
(J.Piaget, U. Schiopr, P. Golu, Popenici, S., Fartusnic, B. /laBeinos, I'. I{ykepman etc.)
observa ca actiunile de independentd in cadrul activitatii de invatare se manifestd doar la
nivelul activitatii comune din clasad (in special in cl. I-a) sub indrumarea invatatorului. Drept
urmare, in cadrul activitatii in comun se creaza premise pentru formarea independentei
copilului in invitare. In aceasti situati, reflectia este abordati ca o capacitate a copilului de a
Din perspectiva specificului independentei in Tnvatare a scolarului mic, I'. Ilykepman, afirma
ca elevul poate nu numai sa realizeze procedeul propus de catre invatator in cadrul activitatii
in comun, ci este in stare cu ajutorul pedagogului sd produca reconstructii ale acestei
activitati. Pentru aceasta copilul trebuie sa analizeze mijloacele si procedeele de actiune, dar
invatatorului intr-o activitate comuna. In acesta situatie se schimba procedeul de interactiune
cu pedagogul, activismul copilului capata o noua dimensiune, la fel si rolul invatatorului [21,
p. 75].

Cu toate acestea, pentru a obtine un tablou cat mai apropiat de ceea ce este scolarul mic
la capitolul independenta in invatare, semnele trebuie cautate pe traseul evolutiei lui pana la
debutul scolar. Achizitiile ale caror origini se afla n faza precedentd (prescolard) se integreaza
in trepta urmatoare (scolard micd), completdndu-se reciproc si produc efecte mai bune, in
sensul comportamentului independent in cadrul activitatii de invatare. In aceasta logicd, una
din sarcinile invatatorului este de a tine cont de potentialul copilului la debutul scolar, care
reprezinta pre/rechizite importante ale invatarii independente in gcoala.
in concluzie, sustinem ca independenta in invitare la vérsta scolard mica reprezinti o calitate
integrativa a personalitatii care se manifesta prin capacitatea copilului de a formula sarcini de
invatare (Ce trebuie sa faca?); sa planifice activitatea de invatare, sa stabileasca ordinea si

succesiunea operatiilor la fiecare etapa a activitatii (Cum trebuie sa facd?); sa identifice si sd



utilizeze mijloace si procedee necesare pentru rezolvarea sarcinilor (In baza la ce trebuie sa
faca ?); sa efectueze autocontrolul realizarii sarcinii, sa reflecteze asupra rezultatelor activitatii

de invatare si sa corecteze greselile comise (Cum va sti daca a facut corect?).
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PRESCOLARIZAREA - ETAPA FUNDAMENTALA
iIN DEZVOLTAREA COPILULUI
Maria Popa, masterand UST, educator, gr. did. 1l

Institutia Prescolara nr. 3, or. Nisporeni

Rezumat. Ca fiinta in devenire, prescolarul trebuie sustinut, indrumat, ajutat, motivat, educat, incurajat de
oamenii din preajma sa, adica parintii, bunicii, educatorii, etc., care prin modelul lor de a fi, aduc un viu
exemplu, pe care copilul il va adapta integral sau partial. De aceea, rolul celor care au menirea de a creste si
a educa este unul major si de o imensa responsabilitate, caci ceea ce se ,,sadeste” in sufletul copilului de
varstd prescolara sunt roadele pe care le vom culege ulterior peste ani. Nu zadarnic se vorbeste despre ,,cei
sapte ani de acasd” pe care 1i are sau nu fiecare individ. Deci, etapa prescolara este ,,varsta de aur” care
serveste drept ,,temelia” pe care se constituie o personalitate, este perioada cand trebuie gasita ,,cheita” spre
sufletul si mentalitatea fiecarui copil, pentru a creste o generatie sinatoasd, educatd, capabild sa se
conformeze oricaror schimbari ale vietii si societatii.

Abstract. As a bereaved, the preschool must be supported, guided, helped, motivated, educated, encouraged
by the people around him, that is parents, grandparents, educators, etc. who, by their model of being, bring a
living example that the child will adapt it in full or in part. That is why the role of those who are meant to
grow and educate is a major one and a huge responsibility, because what is "sowing" in the prehistoric child's
soul is the fruit that we will collect later in years. Not in vain is the "seven years of home" that every
individual has or does not have. So, the preschool stage is the "golden age" that serves as the "foundation" on
which a person is formed, it is the time when the "queen™” must be found to the soul and mentality of each
child, in order to grow a healthy, educated, conform to any changes in life and society.

Orice varsta isi are farmecul sau aparte, atuurile sale si, indiscutabil, se remarca prin
anumite realizari. Cea mai frumoasa etapa a vietii ramane a fi, totusi, copilaria. Inocenta si
sublimul acestei varste ne marcheazd pentru toatd viata. Prescolaritatea este etapa care se
incadreaza 1n aceasta varsta si, nemijlocit, joacd un rol crucial in dezvoltarea personalitatii
copilului. La aceasta varsta orice copil trece prin mai multe transformari la nivel psihic,

fizic, cognitiv si social. Astfel copilul incepe sd perceapd mediul inconjurator, sd-si extinda



