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FORMAREA CAPACITATILOR DE COMUNICARE
LA COPIII DE VARSTA PRESCOLARA
Valentina Mislitchi, dr., conf. univ., UST

Inga Prodan, masteranda, UST

Rezumat. Articolul trateazi problema formarii capacititilor de comunicare la copiii de varsta prescolara. In
lucrare sunt prezentate diverse definitii ale conceptelor de capacitate si capacitate de comunicare, sunt
elucidate particularitatile formarii capacitatilor de comunicare la prescolari, sunt expuse tehnologiile
didactice cu impact maxim 1n formarea capacitatilor comunicative la copiii din invatamantul prescolar.
Abstract. This article treats the problem in forming of preschool children' communicative abilities. In this
work are presented a variety of definitions of ability concepts and communicative abilities likewise, there are
elucidated the peculiarities of formation of preschool children' communicative abilities. Moreover, the
didactic technologies are rendered having a maximum impact in forming the preschool children'
communicative abilities in education.

Comunicarea reprezintd conditia primordiala pentru dezvoltarea integrd a subiectului
si convietuirea eficienta in societate.

Comunicarea nu este utilizata de subiect doar pentru a transmite altora idei, ganduri,
emotii, dar si pentru a recepta, intelege si interpreta ceea ce cei din jur ii comunica.

Capacitatea de a comunica eficient este esentiald pentru realizarea tuturor activitdgilor
cotidiene, prin utilizarea simbolurilor ce reprezinta concepte, joaca un rol fundamental in
dezvoltarea capacitatilor de cunoastere, de gandire, a logicii si a rationamentului; reprezinta
o premisa a procesului de construire a relatiilor interpersonale si de integrare sociala.

Prescolaritatea ofera camp larg de evolutie, stimularea capacitatilor de comunicare se
constituie ca finalitate majord a ei si conditie importantd pentru ceea ce s-ar putea numi
nivel de maturizare optima pentru debutul scolaritatii [16, p.49].

Dictionarul explicativ al limbii roméane defineste capacitatea drept posibilitatea de a
lucra, o forta, putinta, pregatire, pricepere, practica de a sti sa faci; proprietate de patrundere
in esenta lucrurilor [14, p.282].

In Dictionarul de psihologie capacitatea este definiti ca posibilitatea de a reusi in
indeplinirea unei sarcini [3, p.54].

Cercetatorul C. Prévost defineste capacitatea ca o posibilitate de reusitd si de
competenta intr-un domeniu practic [4, p.121].



Dupa P.Popescu-Neveanu, capacitatea este un sistem de 1insusiri functionale si
operationale in uniune cu deprinderile, cunostintele si experienta necesara, care duc la
actiuni eficiente si de performanta [8, p.98].

Capacitatea de comunicare este o relatie intre indivizi ce implicd transmiterea,
intentionatd sau nu, de informatii destinate sa ldmureasca sau sa influenteze un individ sau
un grup de receptori, dar in acelasi timp in care o informatie este transmisa, se produce o
actiune asupra subiectului receptor si un efect retroactiv asupra persoanei emitatoare care, la
randu-i, este influentata [3, p.75].

N. Chomsky a fost cel care a sustinut teoria ineismului, o conceptie biologizanta
modernd asupra originii limbajului. Conform acestei teorii capacitatea de comunicare este o
parte specializatd a zestrei genetice cu care venim pe lume, ea fiind cunostinta Tnndscuta
care trebuie doar dezvoltatd de-a lungul vietii. Dacd la N. Chomsky capacitatea de
comunicare apare drept inndscutd, fiind elaboratd in acest sens teoria limbajului genetic
programat, J. Piaget admite ca unele forme ale cunoasterii pot fi prezente inca de la Inceput,
dar cresterea si dezvoltarea ca expresie a unei nevoi constante de depdsire prin extinderea
mediului §i a capacitdtilor organismului nu poate fi contestata. Astfel, J. Piaget lanseaza
ideea potrivit careia capacitatea de comunicare nu este o facultate inndscuta, aceasta fiind,
mai degrabd, un produs al dezvoltarii intelectuale general construite, ceea ce pune bazele
teoriei constructivismului si interactionismului in achizitia comunicarii [15, p.14].

Capacitatea de comunicare redad in cazul speciei umane, posibilitatea de a interactiona
cu semenii, de a realiza cu ei un schimb informational. De la nastere si pana la intrarea in
scoald copilul trece in dezvoltarea sa prin diverse crize ale dezvoltarii, fapt ce sporeste
considerabil si nivelul capacitatilor de comunicare. In corespundere cu perioadele de criza
se evidentiaza trei etape n dezvoltarea psihica a copilului pana la intrarea in scoald: pruncia
(pana la un an), copildria frageda (de la un an la trei) si copildria prescolard (de la trei pana
la sase-sapte ani).

De la varsta de 3-4 ani incepe sd se puna in act capacitatea copilului de a-si modela
oferta n functie de partener (copii mai mici, copii mai mari, adulti, varstnici). Capacitatile
de comunicare verbale, nonverbale si paraverbale ce {in de politetea relatiei si exprimarii
sunt achizitii relativ tarzii. In etapa prescolara se continua, fard insi a se incheia, procesul
insusi pragmaticii conversationale.

O importantd deosebita in dezvoltarea personalitdfii are capacitatea de comunicare cu
semenii. Anume in conditiile comunicarii cu alfi copii prescolarul simte permanent
necesitatea realizirii in activitatea practici a normelor, regulilor insusite. In cadrul grupei
prescolarul primeste o apreciere a conduitei sale. La varsta de 4-5 ani copilul se retine de la
indeplinirea acelor actiuni care vor fi apreciate negativ de semenii sdi [11, p.68].

Comparand capacitatea de comunicare a unui copil in grupa medie (4-5 ani) cu cel al
unuia din grupa mare (5-6 ani) se constata diferente majore. Copilul din grupa mijlocie este

mai retinut, are un vocabular mai sarac, gesticuleazd mai mult. De asemenea, gradul de



intelegere a mesajelor creste si copilul incepe s invete o serie de forme de politete pe care
le reproduce cu placere. Atentia si capacitatea de concentrare in procesul de comunicare
cresc de la 5-7 minute la prescolarul mic, la 20-25 minute la prescolarul mare. Exprimarea
verbald in procesul de comunicare inregistreazd sub toate aspectele mari progrese.
Comunicarea se nuanteaza, existand un anumit stil de comunicare intre copil si educator,
intre copil si altul, Intre copil si parinte. Comunicarea verbald forteaza inteligenta la o
ordonare complexa a datelor ce se comunica. Capacitatea de a comunica cu cei din jur, de a
folosi limbajul este o achizifie importantd pe care se bazeazd insusirea unor abilitdfi de
maxima importanta pentru activitatea desfasurata in gradinita [9, p.14].

Stilul de a comunica difera si in functie de personalitatea fiecarui copil. Un timid va
vorbi mai putin, mai rar, cu voce tremuranda, va privi in altd parte decat spre cel caruia ii
vorbeste. Dimpotriva, un copil ,,indraznet” va spune totul fara nici o retinere, privind spre
interlocutor [9, p.17].

La varsta prescolara copilul se include in relatii de contact mai largi cu maturii si, in
deosebi, cu semenii sai. Interactiunea intensa cu alti oameni cere de la copil insusirea pe
deplin a mijloacelor de comunicare, in special a vorbirii active.

In copiliria prescolard se dezvolti si functiile vorbirii. Una din functiile de bazi ale
vorbirii, care se dezvolta la varsta prescolara, este functia de comunicare. Aceasta functie
este caracteristicd §i pentru copilaria frageda, insd capacitatea de comunicare poartd acum
un caracter situativ. Are loc trecerea treptatd de la caracterul situativ la comunicarea
contextuald, prin intermediul céreia copilul descrie diverse situatii, intamplari. La varsta
prescolara superioara incepe dezvoltarea capacitatii de comunicare explicative. Dezvoltarea
acestei functii cere de la copil un nivel mai inalt de dezvoltare psihica, in cele din urma fiind
un stimulent puternic pentru aceasta dezvoltare [7, p.12].

O atentie deosebitd acorda E.TuxeeBa, comunicarii Intre copii. Niciodata copiii nu
vorbesc atat de mult, cu suflet, liber, expresiv ca in societatea lor, de aceea educatorul
trebuie sa fie pentru ei un prieten care traieste cu interesele, bucuriile si neplacerile lor,
caruia i se vor Tmpartasi sentimentele si dorintele. Capacitatea copilului de a comunica prin
limbaj depinde de structura creierului, de curiozitatea specifica a copilului, de receptivitatea
fata de influentele sociale, de capacitatile de imitatie, de masura in care educatorul cunoaste
mecanismele formarii limbajului si oferd fiecarui copil, in raport cu particularitdfile sale
psihice si cu stadiul dezvoltarii sale, prilejul exersarii vorbirii [6, p.54].

Capacitatea de comunicare cu adultul si semenii influenteaza asupra dezvoltarii
prescolarului. La etapa jocului pe roluri incepe cooperarea copilului cu semenii.
Comunicarea si contactul emotional cu omul matur §i cu semenii mareste activismul general
al copilului, si ca urmare, activismul cognitiv. Pentru copil la aceastd etapa de dezvoltare
psihicd incad nu este formata activitatea teoretica si constiinta este prezentd inainte de toate
in forma de actiune [9, p.13].



Prin intermediul comunicarii are loc dezvoltarea constiintei si a functiilor psihice
superioare. Precum remarca cercetdtorii JI.C. Bwirorckmii, M.WM. Jlucuna, capacitatea
copilului de a comunica pozitiv 1i permite sa traiasca confortabil in lumea oamenilor,
datoritd comunicarii copilul nu doar cunoaste pe altul (omul matur sau semenul), dar si pe
sine insusi.

Capacitatea de comunicare permite diferentierea situatiei comunicative, intelegerea
altor oameni in situatiile de comunicare si pe aceastd bazd creandu-si propriul
comportament.

In conditiile contemporane sunt evidentiate diferite tipuri de dificultati in comunicare
la copii. De exemplu,ele se manifestd: in neformarea formelor de baza de comunicare;
transferul ierarhiei scopurilor comunicdrii; micsorarea necesitatii in comunicare sau in
actiune. Pe langa dificultatile mentionate in sfera comunicativa, se mai indica si faptul ca
copiilor si devine un obstacol 1n activitatea de joc.

Situatia normativa ca un indice al culturii reprezinta o formatiune in care se realizeaza
schimbarea formelor naturale de activism in culturale. Nimerind intr-o situatic de
comunicare cu adultul sau semenii (la gradinita, afara, in transport etc.), copilul cu abilitati
comunicative dezvoltate va Intelege care sunt indicii externi ai acestei situatii si conform
caror reguli trebuie sa actioneze. In cazul aparitiei unei situatii conflictuale sau tensionante
un asa copil giseste modalititi pozitive de schimbare a ei. In acest mod se anihileazi
problema particularitatilor individuale ale partenerilor de comunicare, a conflictelor si altor
manifestari negative [12, p.143].

Dezvoltarea corectd a capacitatilor comunicative lasd o amprentd asupra dezvoltarii
cognitive, afective, volitive si psihice a copilului. In afarid de comunicare nimic nu poate
influenta atit de puternic asupra procesului socializarii a prescolarului. Capacitétile de
comunicare ce necesitd a fi formate la prescolari vizeaza: capacitatea de a asculta activ; de a
formula intrebari relevante; de a reformula anumite enunturi pentru a le face inteligibile
pentru semeni; de a sustine discutii libere cu prescolarii, paringii si orice alt interlocutor,
adaptand limbajul 1n raport cu interlocutorul; de a selecta secvente informative si actionale
prin rapoarte la specificul varstei. Este foarte important exemplul oferit de catre educatoare
in modul de a comunica in mod curent: sa ofere modele de exprimare corectd, folosind
cuvinte bine articulate, cu un ritm si intonatii pozitive, cu pauze si accente corespunzatoare
continutului de idei si mesajului transmis, formule de salut si de adresare etc. [9, p.16].

Formarea capacitatilor de comunicare ocupa un loc prioritar in gradinitd. Din acest
punct de vedere se cere crearea unui mediu cultural activ, stimulativ, prin punerea la
dispozitia copiilor In grupad, in aria de stimulare ,,biblioteca”, a unor materiale specifice:
carti, caiete, reviste pentru copii, instrumente de scris, casete audio si video etc.

Materialele puse la dispozitia copiilor vor constitui un punct de reper pentru educatori

in sugerarea de contexte noi, care sa permita copiilor insusirea si exersarea unor achizitii in



domeniul limbajului, cultivarea independentei si initiativei in vorbire §i stimularea
orald reprezintd o componentd definitorie a personalitatii prescolarului, formarea
capacitatilor din structura competentei date reprezentand obiective si finalitdfi ale
curriculumului oficial pe toatd perioada prescolaritatii [9, p.17].

In vederea formarii eficiente a capacitatilor de comunicare la prescolari se necesita
identificare si implementarea de catre educatori a celor mai relevante tehnologii didactice.

In acceptiunea lui C. Cucos, termenul de tehnologie didactici poate primi doui
acceptiuni: ansamblul mijloacelor audio-vizuale utilizate in practica educativa; ansamblul
structural al metodelor, mijloacelor de invatdmant, al strategiilor de organizare a predarii-
invatarii, puse 1n aplicatie in interactiunea dintre educator si educat, printr-o stransa corelare
a lor cu obiectivele pedagogice, continuturile transmise, formele de realizare a instruirii,
modalitatile de evaluare [1, p.80].

In lingvistica a fost intuitd necesitatea unei teorii a dialogului, au fost cercetate
trasaturi definitorii ale dialogului direct si oral, rolul semnificativ al producerii si
receptarii, modificarile, ezitarile, intreruperile in constituirea dinamica a enunturilor
dilogate si rolul contextului in interactiunea unor cuvinte izolate folosite ca replici in
conversatie, importanta unor aspecte ale situatiei in interpretarea sensului unor
mesaje, in schimburile interpersonale, atitudinile, rolul importantei in comunicarea de
tip dialogat, contributia semnelor non-lingvistice in intelegerea mesajelor care circula
intre doua persoane.

In domeniul psihologiei s-a remarcat importanta dialogului oral, a perceptiei
vizuale intre interlocutori in actul dialogat, recurgerea la aluzii in strategia intelegerii
mesajelor, unele tehnici contextuale definitorii pentru comunicarea orald concreta,
sau inlocuirea enuntului verbal prin elemente gestuale [5, p.11].

Sintaxa mixtd, constand din influenta componentelor verbale §i nonverbale in
aceasta structura sintactica, poate construi o universalie a comunicarii orale si la copii
[10].

Fara a propune o definitie a dialogului, I.P.Iakubinski are meritul de a fi reunit,
printre primii, majoritatea conditiillor necesare si suficiente pentru existenta
dialogului: interactiunea de tipul fata-in-fatd, perceperea directa din punct de vedere
vizual si auditiv, Intre participanti; replicitatea: in timp ce unul nu a terminat inca,
altul continud; existenta unui ansamblu aperceptiv comun participantilor, care le
poate permite intelegerea [apud 5, p.22].

Dialogul se organizeaza si se desfdsoard pe baza unor reguli si strategii: regula
adaptarii la partener, adaptarea la contextul comun, urmadrirea temei propuse,
ascultarea partenerului, inhibarea replicii in favoarea partenerului.

Dinamica dialogului rezulta din organizarea sa discretd secventiald, din

schimbul alternativ de replici, pendularea dialecticd intre respectarea/incalcarea



regulilor/normelor, constrangerea si libertatea faptelor de limbaj. La nivelul
participantilor si al interactiunii actioneazd dinamic semnele/indicii reglatori in
deschiderea, mentinerea, incheierea, redeschiderea dialogului, ca: privirea, directia si
intalnirea dintre priviri, precum §i semnele corporale: gesturi cu méana, miscdri ale
capului, mimica, postura, conduita generala a auditorului [5, p.28].

Structura formald a mesajelor in dialog vizeaza in primul rand componenta
verbald organizata in niveluri ierarhice: la nivel fonetic, segmental si suprasegmental,
s-au analizat tonul si timbrul vocii, amplitudinea, intensitatea vocii [5, p.33].

Relevand relatiile dintre componentele verbale si nonverbale, T. Slama-Cazacu
formuleaza ipoteza sintaxei mixte, verificate experimental, care presupune folosirea
alternativd, in acelasi mesaj, a cuvintelor si a segmentelor nonverbale (gesturi,
privire, manipularea obiectelor), folosirea situatiei comune in ansamblul ei sau a
unora dintre partile ei.

T. Slama-Cazacu pledeaza pentru educatia integrald a comunicarii, insusirea
regulilor de comunicare corectd, procedee pentru investigarea in gradinitd a
cunostintelor lexicale, studierea si educarea limbajului copilului ca necesitate vitala,
imperativul elabordrii unei gramatici a comunicarii, incluzand sintaxa dialogatd si
sintaxa mixta [apud 5, p.37].

Suntem de parere cd procesul de formare a capacitatilor de comunicare la copiii de
varsta prescolara se deruleaza eficient in cazul 1n care sunt respectate urmatoarele conditii
psihopedagogice: 1.Capacitatile de comunicare sunt formate in cadrul tuturor ariilor
curriculare: Dezvoltarea limbajului si a comunicarii; Dezvoltarea personala, educatia
pentru familie §i viata in societate; Stiinfe, cunoasterea mediului si cultura ecologica;
Educatia fizica §i educatia pentru sanatate; Educatia prin arte. 2.Activitatile didactice sunt
imbinate eficient cu cele extradidactice, ambele axate pe formarea la prescolari a
capacitatilor comunicative. 3.Interventiile psihopedagogice sunt raliate la particularitatile de
varsta si individuale ale copiilor.

La toate activitatile ce urmaresc formarea capacitatilor de comunicare, trebuie sa se
tind cont de faptul ca acestea nu depind doar de suma cuvintelor, expresiilor gramaticale, ci
si de creativitate, de utilizarea modurilor digitale de imbinare a acestora, ca unitati de
informare, pentru a realiza o exprimare corecta, adecvata intentiei de comunicare [6, p.55].

In general, copiii de 6-7 ani stipanesc bine principalele reguli si strategii ale
dialogului, faptul ca acesta presupune prezenta a cel putin doi parteneri, orientati unul
catre celdlalt, intre ei avand schimbul alternativ al replicilor [5, p.62].

Spre deosebire de copilul prescolar de varstd micd care construieste intrebarea
fara a folosi formule speciale, ci doar cu ajutorul intonatiei specifice, copii prescolari
de varsta mare apeleaza la formule speciale de rugaminte, insotind cererea, ca: te rog

si te rog frumos. De asemenea, se observa capacitatea de utilizare a tuturor modurilor



si timpurilor, in functie de gradul de educare a comunicarii verbale si de stapanire a
flexiunii verbale [5, p.79].

Pentru construirea dialogului, educatorul mai mult ca alt initiator de dialog trebuie sa
1a act de conditii ale comunicarii i sd desfasoare o sustinutd si temeinica activitate in scopul
formarii la copii sdi a capacitatii de comunicare [6, p.57].

Eficienta comunicarii orale este conditionata insa de calitatea stocarii semantice
si principalele aspecte de ordin formal ale dialogului sunt determinate de nivelul
adaptarii la partener, prescolarul invatand treptat, si nu intotdeauna dirijat sda acorde
atentie factorilor sociali care regleazd/determind selectia celor mai adecvate,
elemente de cod (verbal / nonverbal / paraverbal) necesare structurii replicilor [5,
p.181].

Prescolarul stie sa tind seama de statutul si rolul social al partenerului cu care
discutd. De asemenea, selectia adecvatd a mijloacelor verbale, structura sintactica cu
particularitdtile ei concretizate in sintaxa dialogatd si sintaxa mixtd, configuratia
fonetica, elementele de naturd nonverbal si paraverbala argumenteaza existenta unei
capacitdti superioare de adaptare la contextual situational, copiii stiu sa {ind seama, in
desfasurarea interactiunii verbale, de locul, timpul si situatia specificd (activitate si
joc) [5, p.182].

Anumite activitati sunt folosite pentru formarea capacitatilor de comunicare si
imbogatirea limbajului: conversatiile, jocurile didactice, povestirile, repovestirile,
lecturile etc.

Lecturile dupa imagini aduc o contributie insemnata la fixarea si precizarea
cunostintelor copiilor, in activizarea vocabularului si in formarea unei exprimari orale
corecte si coerente. Prin convorbiri se realizeazd verificarea cunostintelor, sistematizarea
lor, perfectionarea exprimarii intr-o forma gramaticala corecta. Acest gen de activitate este
considerat ca mijloc de dezvoltare a vorbirii, in cadrul caruia se pune accent sporit pe
aspecte ale structurii gramaticale, urmarindu-se: pronuntarea corecta a substantivelor proprii
si a celor comune la singular si la plural si in diferite cazuri; folosirea corecta a gradelor de
comparatie ale adjectivelor cunoscute de copii (tot atat de, mai putin, cel mai); folosirea
corectd a verbelor cunoscute la timpul prezent, trecut si viitor; utilizarea corectd a
propozitiilor simple si dezvoltate si mai ales a cuvintelor de legatura intre propozitii;
alcdtuirea corecta a propozitiilor si frazelor; reproducerea cu usurintd a unor aspect care se
desprind din tablou fara abateri de la subiect, repetari sau omisiuni [2, p.68].

Prin intermediul povestirii copiii obtin informatii din intamplari veridice sau
verosimile prezentate in povestiri, povesti, basme sau balade, Tnvata sa-si exprime liber si cu
usurintd impresiile despre povestirile sau basmele audiate, putand reproduce continutul
acestora, dobandesc deprinderi necesare in procesul comunicarii cu colegii, cu adultii, prin
care is1 exprima cu usurintd reactiile, gandurile, sentimentele, atitudinile, invatd sa

reproduca fard dificultati firul logic al unei povestiri sau chiar intdmplari personale si din



viata familiei ori observatii despre vietuitoare. Prin aceste ,,naratiuni”, 1i dirijdm si stimulam
sd prezinte, moment cu moment, aspectele unui eveniment sau al unei succesiuni de
intamplari legate logic intre ele si in succesiune cronologicd. Pentru a putea povesti ceva,
copilul va fi nevoit sa prezinte si contextul in care intamplarea se produce, sa precizeze cand
incepe ea, momente principale si finalul. Copilul descopera ca o povestire are o semnificatie
si cd el va dori sd comunice si altora ce semnificatie a acordat Intamplarii [2, p.37].

Formarea capacitatilor de comunicare e posibild prin realizarea controlului auditiv,
prin exercifii se 1nlanfuie, se sistematizeaza si se automatizeaza deprinderile verbale [6,
p.54].

De mic copilul este atras de imagini. La gradinita, copilul prescolar intalneste diferite
tipuri de imagini prezentate sub forma de jetoane, tablouri, desene realizate de copii si
adulti, albume, diafilme. Fondul de reprezentari format in urma activitatilor de observare si
lecturi dupa imagini trebuie valorificat. Dupa prezentarea materialului vizual in activitatile
dirijate urmeaza o munca de prelucrare, sistematizare, consolidare a cunostintelor receptate.
Prin dialog euristic, educatoarea cunoaste nivelul la care copiii au receptat continutul
imaginilor utilizate. Dupa o scurta convorbire pe baza de imagini, prescolarii sunt lasati sa
povesteascd sau sd facad comentarii libere in legatura cu cele vazute, pot fi incurajati sa
adreseze intrebari pentru a-si clarifica unele neintelegeri, ceea ce conduce la intdrirea
operatiilor de analiza, sinteza, comparatie si interpretare si la stimularea productivitatii
gandirii. O 1intrebare adresatd de catre un copil nu este semnul necunoasterii, ci al
interesului, al curiozitdtii, fapt pentru care, mai mult timp adreseazd intrebarea care i-a
retinut atentia. Uneori, datoritd vocabularului sarac, copilul prescolar nu se poate situa pe
punctul de vedere al interlocutorului daci acesta este adultul. In relatiile cu ceilalti copii,
prescolarul poate coopera, poate dialoga ca partener egal avand drept consecinta
socializarea inteligentei si a limbajului, intelegerea utilitdfii schimbului de idei. Pentru a
stimula conversatia dintre copii trebuie sa cream conditii care sa permita reuniunea libera a
copiilor in grupuri, sd antrenam copiii la activitati care stimuleaza interesul pentru dialog
[13].

Consideram ca una dintre metodele cu impact maxim in formarea capacitatilor
de comunicare la varsta prescolard este jocul didactic. In acest sens, optim pentru
utilizarea diverselor jocuri didactice precum: ,,Unde am fost — nu spunem, ce-am
facut va aratam”, ,,S& comunicam”, ,,Bate vantul”, ,,Povesteste intamplarea!”, ,,Ce a
uitat pictorul sd deseneze?” etc.

Suntem de parerea ca un educator comunica eficient cu copiii atunci cand cunoaste
particularitatile de varsta si individuale ale acestora. De asemenea, empatia ajuta educatorul
sa patrunda in lumea interioara a copiilor si sa priveasca lucrurile din perspectiva lor. Astfel,
dificultatile de interrelationare, de adaptare la noi contexte de comunicare pot fi depasite cu

ajutorul unui plan de actiune bine stabilit de catre educator.



Activitatile organizate in gradinitd si indeosebi cele de dezvoltare a limbajului si

comunicarii orale, fac posibila formarea eficientd a capacitatilor de comunicare, accentul

eqe, v,

actul de comunicare. Cadrul didactic trebuie sa-1 permitd copilului sd vorbeasca, sa

povesteasca, sa-si pund gandurile si trairile prin utilizarea mijloacelor verbale, paraverbale,

nonverbale; sd-1 permita copilului sa initieze el insusi relatia verbala cu adultul si nu doar sa

fie cel ce asteapta si primeste. Acordand cu totii 0 mai mare atentie relatiilor de comunicare

intre noi, ascultdndu-l cu adevarat pe interlocutor, receptionand optim ceea ce ni se

comunica, colaborand, putem asigura comunicarea eficientd in varii contexte sociale.
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