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TIPURI DE LECTURA iN CLASELE PRIMARE
Silvia Golubitchi, dr. ped., conf. univ.
Catedra Pedagogie si Metodica Invatimantului Primar, UST
Rezumat. Lectura nu mai presupune o receptare pasiva a mesajului textului si este un proces personal, activ.
Elevii claselor primare vor cunoaste, prin intermediul lecturii, diverse tipuri de texte, literare si nonliterare.
Modalitatile de lectura aplicate pe text sunt: lectura-informatie, lectura-distractie, lectura-refugiu (forma de
evaziune), lectura-pldcere, lectura-culturd, lectura-existentd, lecturd de informare, lecturd literard, lectura
de descifrare a simbolurilor sau a schemelor, lectura de destindere / de pldacere sau recreativa etc.
Abstracts. Reading no longer involves passive reception of the text message and is a personal, active
process. Students of primary classes will know through reading various types of texts, literary and non-
literary. The reading methods applied on the text are: reading-information, reading-fun, reading-refuge
(evasion), reading-pleasure, reading-culture, reading-existence, reading, literary reading, reading of the
symbols or schemes, relaxation / pleasure or recreational reading, etc.

Lectura este una dintre activitatile de baza ale elevului in scoald si rdimane pentru
toatd viata un proces prin care el nu doar cunoaste lucruri importante pentru realizarea sa
profesionald, ci si recepteaza sisteme coerente de imagini, valori promovate in limbaj
artistic.

Valoarea lecturii, ca si valorile achizitionate prin lectura, sunt determinate de faptul
daca stii sa citesti, stii CUM sa citesti, stii Ce sa citesti.

Notiunea de lecturd privilegiaza ceea ce textul contine si reprezinta un sistem specific
de abordare a textului, un sistem de interpretare orientat pe mai multe nivele continute in
operd. Lectura nu mai presupune o receptare pasiva a mesajului textului, lectura, dupa cum
evidentia si Alina Pamfil, este un proces personal, activ ce diferentiazd modelul actual de
cel traditional [6, p.131].

Lectura reprezintd un sistem specific de abordare a textului, un sistem de interpretare
orientat pe mai multe nivele continute in operd. Ea este de asemenea un act intelectual prin
care se cauta sensurile inscrise in codul textual, deci e o hermeneutica a textului [2].

Ea este un proces complex care incepe in clasa I cu formarea deprinderii de a citi
corect, congtient, cursiv si expresiv, continudnd apoi cu deprinderea de interpretare a
textului citit.

Elevii claselor primare vor cunoaste, prin intermediul lecturii, diverse tipuri de texte,
literare §i nonliterare, lectura devenind, treptat, o tehnica utilizata din ce in ce mai frecvent

de scolarul mic; dar simpla lecturd nu garanteaza invatarea, avem nevoie si de alte elemente
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pentru a-1 ajuta pe elev sa inteleagd mesajul textului parcurs si sa descopere ce poate el
valorifica din actul lecturii.
Actul lecturii este reprezentat de Judith Langer [Apud A. Pamfil, p.64 ] prin patru
tipuri de relatii care se stabilesc intre cititor si text :
ea pasi din exterior spre interior: intrarea in lumea textului;
e a fi 1n interior si a explora lumea textului;
ea pasi inapoi si a regandi datele pe care le avem;
ea icsi din lumea textului si a obiectiva experienta.
Competentele specifice fac trimitere la textele literare/nonliterare si propun utilizarea
strategiilor de lecturad pentru studierea lor [4]:
« lectura-intelegere (intelegerea globald );
« lectura critica (elevii evalueaza ceea ce au citit );
« lectura creatival de interpretare (prin extrapolare, elevii cauta interpretari personale,
Cornita G. stabileste urmatoarele modalitati de lectura: lectura-informatie, lectura-
distractie, lectura-refugiu (forma de evaziune), lectura-pldacere, lectura-cultura, lectura-
existenta [1].
Lor 1i se pot adduga, cu eventuale suprapuneri, lectura de intrefinere, de imbunatatire
a profesiei, lectura ca recreere, divertisment, cale spre cunoasterea culturald sau stiintifica,
lectura-curiozitate etc. Ca alte forme se pot aminti, de asemenea, lectura-drog si lectura-
tranchilizant, privite ca valori terapeutice.
Plecand de la caracterul general al activitatii de lecturd scolara, specialistii in teoria
literaturii si didactica lecturii disting mai multe tipuri de lecturd [5]:
a) lectura de informare, de documentare si de cercetare;
b) lectura literara, care poate fi: de intelegere, explicativa, interpretativa,
¢) lectura de descifrare a simbolurilor sau a schemelor;
d) lectura notelor muzicale pe un portativ sau de descifrare a unei imagini;
e) lectura de destindere / de placere sau recreativa etc.

Lectura intai, explicativa, ca discurs didactic, solicita situatii-problema din viata reala,

problematizare si invatare prin descoperire pe exemple relevante ca: identificarea setului de
achizitii anterioare necesar abordarii noului continut; activitati de invatare (situatii-problema
din viata realda, motivante, desprinse din cotidian, realizarea unor legaturi inter- / intra- /
trans-disciplinare, compatibilizarea cu experienta anterioara a elevului); introducerea
suportului notional (esentializare, limbaj simplu si clar, definitii, explicatii, demonstratii
devenite puncte de reper: marturisiri ale autorului, corespondenta, dialogurile, interviurile
care trimit la geneza)”. Tipurile de intrebari explicative vor fi atat extratextuale, cat si
intratextuale si intertextuale.” [4, p. 22] .

« Comprehensiunea textului sau Lectura a doua, dupa C. Schiopu, ca discurs didactic

inseamna Intelegerea coerentd si substantiala a sensului literal al lui ,,solicitd prelucrarea



unor continuturi si informatii prin aplicatii practice cu o reala calitate didactica ce se vor
constitui Tn modele semnificative §i vor permite in timp sistematizari prin modelare si
algoritmizare”. Intrebirile dominante in aceasti etapi care presupune intrarea in lumea
textului si identificarea cu aceasta vor fi cele intratextuale, inchise. Astfel, pe langa sarcinile
de naturd explicativa, care pot fi utilizate si in cadrul acestei lecturi, vor fi propuse elevilor
si exercitii cu caracter reproductiv [8].

o Interpretarea textului, lectura a treia, elevul-cititor cerceteaza, extrapoleaza,
transfigureaza obiectul subiectivizandu-1 / interiorizandu-1, creeaza ipoteze analogice despre
sensul operei. Intrebarile extratextuale, deschise si intertextuale il vor ajuta si interpreteze,
sd se raporteze permanent la text, sa dea semnificatii subiective semnificatului obiectiv al
operei [3].

Pedagogia lecturii este cea a pasilor marunti si se aseamdnd, prin caracterul ei
secvential, cu pedagogia muzicii sau a dansului. In cadrul ei, comprehensiunea si
interpretarea numesc doua moduri diferite de cuprindere a sensului textului, realizate prin
lecturi diferite: comprehensiunea este cuprinderea textului din interiorul lumii lui si apartine
privirii inocente sau ingenue, iar interpretarea este cuprinderea textului din exterior si
apartine privirii critice. Aceste moduri de lecturd sunt, pe de o parte, expresia unor orientari
diferite ale gandului cititorului (orientare lineard si prospectiva in cazul prim lecturi si
orientare retrospectiva, in cea de-a doua) si, pe de alta parte, expresia uno; distante diferite
fata de text (distanta redusa pana la identificare in comprehensiuni, distanta considerabila in
interpretare) [2, p. 34].

S. Nuta enumera urmatoarele tipuri de lectura sunt [5]:

1) lectura liniara, facuta de regula inertial, din rutina; textul e parcurs secvential sau in
intregime, rdmanand in actul lecturii la primul nivel de intelegere a textului, cel literal.
Acest tip de lectura nu il angajeaza pe cititor in straturile de profunzime ale textului;

2) lectura receptivda, o varianta amelioratd a lecturii liniare, caracterizata prin
parcurgerea integrala a textului, o parcurgere facutd cu suplete si receptivitate; o lectura
intensiva si analitica, asimilatorie. O forma a lecturii receptive ar putea fi numita lectura
asociativa;

3) lectura literard, consideratd o varianta a lecturii receptive si asociative. Strategia
abordarii textului e aici conditionata de specificitatea acestuia. Cititorul are si in acest caz o
atitudine de consimtire la spatiul fictiunii;

4) lectura informativa, globald, aceasta e un tip de lecturd selectivd care vizeaza
obtinerea unei idei de ansamblu asupra textului. Cititorul selecteaza un cuvant-cheie, un
grup nominal cu functie tematicd incercand sa inteleagd mesajul textului;

5) lectura exploratorie consta in recuperarea unui simbol sau a unui grup de simboluri
predeterminate din ansamblu unui text;

6) lectura de cercetare consta in recuperarea unor informatii la o tema data. Acest tip de

lectura e, in cele din urma, o varianta a celei exploratorii;



7) lectura rapida vizeaza rationalizarea mecanismelor perceptive si ameliorarea

comprehensiunii spre a obtine performante superioare atat in plan cantitativ, cat si calitativ.

Din competenta lecturii — fiind una generala, transversala si complexa — deriva
urmatoarele competente specifice [7, p.78]:
e de lectura fluentd, expresiva a diverselor tipuri de texte;
e de receptare adecvata a mesajului global al textului citit;
e de intelegere detaliatd a universului ideatic descris in text;
e de analiza si interpretare a unei tipologii variate de texte;
e de rezumare a textului citit (in cazul textului narativ);
e de percepere a constructiei interioare a textului; — de formulare a unor opinii in legatura
cu textul citit etc.

Pentru imbunatatirea competentelor de lecturd, invatatorul nu trebuie sd angajeze
elevii in Invatarea mecanicd, pasiva, ci va constientiza actul citirii, a carui tehnicd o va
consolida si stabiliza in scopul dobandirii unor instrumente de lucru cu cartea, prin
suscitarea, Incurajarea si dezvoltarea dorintei de lecturd, recurgerea la texte literare
accesibile varstei si ritmului de achizitie al fiecarui copil.

Cerinte psiho-pedagogice ale lecturii [5]:

e asigurarea unei permanente interferente intre toate componentele studiului limbii
romane la clasele I-1V;

e  corelarea continuturilor cu competentele specifice;

e selectarea si dezvoltarea volumului de informatii;

e  definirea clara a obiectivelor operationale;

e utilizarea celor mai potrivite metode si procedee in realizarea obiectivelor propuse;

e concordanta deplind dintre obiective, continuturi, strategii didactice si posibilitdtile
de invatare proprii elevilor de aceasta varsta [42].

La clasa a ll- a, la ora de lectura, sub indrumarea invatatorului, elevii pot fi deprinsi sa
se orienteze in structura unei carti (titlu, autor, alineat), ceea ce 1i va ajuta mult la efectuarea
notatiilor scrise in legatura cu cartile citite in clasele urmatoare, sa citeasca unele fragmente
Selectate si sa raspunda la intrebarile Invatatorului.

In clasa a Ill-a, ei trebuic si se obisnuiascd si noteze in caiete titlul cartilor citite,
numele autorului si ce i-a captivat mai mult. Acestia trebuie deprinsi sd citeasca, sa stie sa
redea continutul citit.

In clasa a IV-a, trebuie deprinsi si exprime pe scurt continutul textelor citite si si-si
exprime atitudinea fatd de eroi si evenimentele descrise in ele, de asemenea trebuie
indrumati sa generalizeze continutul mai multor texte care au aceeasi tema.

Evaluarea competentelor de lectura si a atitudinilor fata de lectura trebuie [7]:

e sdvizeze competentele specifice disciplinei;



sa fie realizatd prin probe care sa acopere atat abilitatile de exprimare orald, cat si pe

cele de exprimare scrisa in receptarea textelor prin metode diverse;

sd vizeze, in primul rand, latura calitativd a procesului de lectura (competentele si

atitudinile elevului);

s vizeze progresul fiecarui elev in raport cu un moment anterior.
Sinteza ideilor examinate releva teze importante cu privire la esenta lecturii:

e lectura este asimilarea informatiei de catre elev;

e lectura devine eficienta daca ai invatat sa citesti;

e valoarea textelor literare este cu atdt mai mare, cu cat lectura insasi este realizatd pe
texte de valoare;

Aceste caracteristici ale lecturii textelor literare revendica recunoasterea statutului de

cel de al doilea subiect creator al operei literare a elevului cititor in contextul educatiei
literar-artistica.
Este necesar de fiecare data de stabilit tipul de lecturd pentru a conduce spre o intelegere

si interpretare corectd si eficientd. In concluzie, lectura reprezinta o activitate de baza in

dezvoltarea si formarea elevului, de aceea necesita studiata in amanunt in ideea de a fi foarte

bine abordata.
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