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VALORIFICAREA INSTRUIRII PROBLEMATIZATE iN FORMAREA
CAPACITATILOR INTELECTUALE LA ELEVII DE VARSTA SCOLARA MICA
Valentina Fluierar, asist. univ.

Catedra Pedagogie si Metodica Invatimantului Primar, UST

Rezumat. Problema abordata reflectd aspectele esentiale ale formarii capacitatilor intelectuale sugerand ca,
in ansamblu, conditia de realizare a educatiei intelectuale se inscrie pe o traiectorie extrem de complexa in
contextul intampinarii diferitor obstacole generate de schimbarile permanente ale societatii. Disponibilitatea
bogitiei instrumentale si experienta pedagogica avansatd demonstreazd necesitatea implementarii
tehnologiilor didactice in directia dezvoltarii capacitatilor intelectuale la elevii de varsta scolara mica, a caror
baza didactico-metodica este capabila instruirea problematizata.

Abstract. The problem addressed reflects the essential aspects of intellectual capacity formation, suggesting
that the condition for achieving intellectual education as a whole is on a very complex path in the context of
meeting various obstacles created by the permanent changes of society. The availability of instrumental
wealth and the advanced pedagogical experience demonstrate the need to implement didactic technologies in
the direction of developing intellectual capacities in pupils of low school age, whose didactic-methodological
base is capable of problem-solving.

In contextul schimbarilor permanente ale societtii la care se adapteaza personalitatea,
o valoare educationald deosebita ii revine dobandirii si valorificarii unor capacitati necesare
pentru realizarea activitdtilor de referintd eficiente. Prin apelul la 1insusirile psihice
superioare ale personalitatii la nivel de capacitdti, ce vizeazd fondul aptitudinal general
propriu fiecdrui elev, este necesara identificarea, angajarea si perfectionarea acestor insusiri
in activitatea de invatare ca resursd a eficientizarii acesteia.

Sub incidenta explicativa a atribuirii unui rol primordial educatiei intelectuale in raport
cu celelalte dimensiuni ale educatiei se situeaza considerarea cd ,,ea constituie principala
cale de valorificare a capacitatilor intelectuale, talentelor, initiativei si creativitatii
individuale” [7, p. 47].

Formarea capacitatilor intelectuale, ca element structural al educatiei intelectuale, este
o prerogativa a scolii prin faptul ca asigura fundamentele psihologice ale Tnvatamantului
prin valorificarea aptitudinilor generale, precum sunt inteligenta generald dobandita prin
perfectionarea unor procese, activitati, caracteristici psihice ale personalititii, la care se
referd inteligenta verbald, logico-matematica, spatiala, muzicala, kinestezica, interpersonala,
intrapersonala.

In evolutia sa, capacitatea se diferentiaza in procesul activitatii individuale, asigurand
reusita intr-un domeniu practic sau teoretic, astfel integrand in structura sa de actiune
resursele aptitudinilor virtuale, care constituie substratul potential al oricarei capacitati.



Aspectul formei de manifestare a capacitatii este surprins excelent de profesorul S.
Cristea ca fiind ,,0 insusire individuald functionald, care permite realizarea unor actiuni
eficiente” [2, p. 291]; ,,un sistem de insusiri functionale si operationale in uniune cu
deprinderile, cunostintele si experienta necesara, care permite realizarea unor activitati
eficiente, inclusiv la nivelul educatiei, instruirii, formarii profesionale” [2, p. 289].

In justificarea demersurilor didactice orientate spre formarea capacititilor de ordin
intelectual, elementul distinctiv 1l constituie specificitatea inaltei abilitdti in ceea ce priveste
valorificarea practica a potentialului existent al elevului mic la nivel de aptitudini. P.
Popescu-Neveanu atribuie capacitdtilor un rol de intermediar, care fac ca ,insusirile
potentate pe care le reprezintd aptitudinea sunt valorificate sau ,,urmeaza sa fie puse in
valoare” [6, p. 98].

In aria pedagogica, capacitatea este abordati la nivelul raporturilor sale cu aptitudinea.
In aceastd perspectiva, aptitudinea reprezinti o capacitate potentiala. Rezultd ca capacitatea
reprezintd o aptitudine valorificatd, realizata Intr-un context determinat. Relatia capacitate-
aptitudine se traduce printr-un act de interactiune cu toate resursele psihice cognitive si
noncognitive ale personalitatii. Deci, aptitudinea constituie premisa si suportul psihologic al
capacitdtii, iar capacitatea reprezinta continutul psihologic obiectivat al aptitudinii si
valorifici potentialul genetic al lor. In categoria aptitudinilor pot fi incluse toate
componentele psihicului uman cu calitati psihice superioare care, fiind valorificate la nivelul
unor activitati, contribuie la eficientizarea acestora. La randul sau, aptitudinile concentreaza
»insusirile psihice relativ stabile ale personalitatii, care asigurd si sustin realizarea unei
activitati la nivel calitativ superior, in termeni de produs, dar si de proces (viteza, procedee
noi, duratd, deschidere, cii de realizare)” [2, p. 138]. In literatura psihologica se identifica
doud categorii de aptitudini: ,,generale, definite ca trasaturi generale ale personalitatii
umane angajate in orice activitate, care alcatuiesc repertoriul instrumental-adaptativ
fundamental al oricarui individ si speciale, definite ca insusiri psihice ale personalitatii
umane dezvoltate ca structuri instrumentale care asigurd obtinerea unor performante
deasupra mediei in anumite sfere particulare de activitate profesionala” [2, p. 137].

In abordarea capacititilor intelectuale ne referim in mod deosebit la acea categorie a
insusirilor psihice superioare, care apartin proceselor afective, la care se raporteaza
sentimentele intelectuale superioare, printre care se numard curiozitatea, indoiala
epistemicd, dragostea pentru demonstrarea adevarului stiintific si obiectiv, stabilitatea in
raport cu anumite valori etc. Exprimand considerarile psihologului si pedagogului elvetian
E. Claparéde privitor la curiozitate ca componentd a sentimentului intelectual, care
premerge si insoteste actul de cunoastere a adevarului, aceasta este identificatd ca ,,factor
esential al dezvoltarii intelectual-rationale” [3, p. 144]. Specificd pentru elevii de varsta
scolard micd este curiozitatea orientatd spre ceea ce e misterios, tainic si are aspect
individual. Din aceste considerente, situatiile problematizate create in cadrul activitatii

didactice trebuie sa fie axate pe valorile epistemice de stimulare a curiozitatii elevilor.



Fiind definita ca ansamblu al resurselor psihologice de ordin cognitiv ale personalitatii
integrate sistemic, capacitatea intelectuald oferd posibilitatea reusitei intr-o sarcind angajata
in cadrul activitatii de invatare. Nivelul dezvoltarii acestor capacitdti depinde de calitatea
aptitudinilor, stadiul de maturitate atins, deprinderile dobandite si perfectionate prin
exercitii, cunostintele acumulate continuu integrate in structura unor strategii cognitive
necesare pentru sesizarea si rezolvarea de probleme si de situatii-problema.

Pentru formarea capacitatilor intelectuale la elevi se solicitd din partea cadrului
didactic crearea unor conditii favorabile activitatii de invatare. Printre conditiile
indispensabile valorificdrii acestor capacitdti se numadra ,aptitudinea existenta la nivel
potential, maturizarea dobanditd intr-un context psihologic si social determinat, exercitiile
realizate pentru formarea unor deprinderi, perfectionate si integrate in structura unei
activitati care probeaza prezenta si eficienta capacititii respective” [2, p. 289].

Conditii eficiente de formare a capacitatilor intelectuale la elevii de varsta scolara mica
oferd instruirea problematizatd ca directie stiintifica de mare importanta si de perspectiva. O
insusire importantd a aspectului de continut al instruirii problematizate, identificata in
teoriile savantilor psihologi C.JI. Pyounmreiin, JI.C. Beirorckuii, A.H. JleonTseB etc. o
reprezintd reflectarea contradictiilor obiective, care apar in procesul cunoasterii stiintifice,
raportat la activitatea de instruire sau la alte activitati, care constituie izvorul dezvoltarii in
orice sfera.

Instruirea problematizatd este abordatd in literatura de specialitate din diverse
perspective, la general exprimand o modalitate activa de organizare de catre invatator a unor
situatii de interrelationare a elevului cu continutul de invétare problematizat, in cadrul caruia
subiectul se ataseaza contradictiilor obiective a cunoasterii stiintifice si modurilor de
rezolvare a acestora, invata sa gindeasca, sa asimileze creativ cunostintele.

Studiul legitatilor fundamentale ale procesului instructiv i-au permis savantului
polonez W. Okon sad introducd in didactica generald teoria instruirii problematizate ca
sistem de instruire bazat pe studierea continutului informatiei instructive dintr-un anumit
domeniu, prin provocarea in constiinta celui supus invatarii a unor sarcini si probleme
cognitive, care au la baza cautarea stiintificd. Ca proces creativ, acest tip de instruire
presupune rezolvarea sarcinilor stiintifice nestandarde.

In conceptia lui 1.51. JlepHep, instruirea problematizati este ,,un tip de instruire, in
contextul careia elevii se incadreazd sistematic in procesul de rezolvare a problemelor si
sarcinilor-problema, in baza continutului programului. El afirma ca ,,in procesul rezolvarii
de catre elevi a unui sistem de probleme si sarcini-probleme special elaborate, se
achizitioneaza experienta de activitate creativd, asimilarea creativa a cunostintelor si
modurilor de activitate, formarea unei personalitati active, constiente, cu o atitudine creativa
fata de activitate” [9, p. 101]. Situatia-problemd este privitd de autor ca ,,0 dificultate

constientizatd, avand o claritate de intensitate diversd, depasirea cdreia necesitd cdutarea



creativa a noilor cunostinte, moduri si actiuni, in conditiile disponibilitatii de date pentru
cautarea cailor de depasire a dificultatii” [9, p. 102].

Abordarea problematizatd a instruirii de catre B.T. KyapsaBueB vizeaza ,,un sistem
pedagogic specific, bazat pe intelegerea determinata a legitatilor logico-psihologice de
dezvoltare a gandirii si capacitatilor creative In general” [8, p. 4]; ,,un tip specific de
instruire, caracteristica de bazd a caruia o detine functia lui dezvoltativa cu referire la
capacitdtile creative” [8, p. 6]; ,,un sistem didactic integrat, bazat pe legitatile logico-
psihologice de asimilare creativa a cunostintelor in activitatea instructiva” [8, p. 6].

Mai multi cercetdtori ai instruirii problematizate — M.H. Ckatkun, M.1. MaxmyToB,
A M. Marromikun, A.B. bpymmunckuii, FO.K. babanckuii s.a. — au constatat ca elementul
central al tipului dat de instruire este situatia-problemi. In viziunea acestora, situatia-
problemd reprezintd dificultatea de ordin intelectual a omului, cdnd acesta nu gaseste
explicatia unui fapt, fenomen sau proces, dat fiind faptul cd modurile cunoscute de actiune
nu 1i permit atingerea scopului si atunci el incepe sa caute altele. Asadar, situatia-problema
este situatia conflictului dintre cunostintele din experienta anterioard si incapacitatea de a
explica noile fenomene. Aceastd dificultate reprezinta conditia de aparitie a necesitatii de
cunoastere. Situatia-problemd contine componentele de bazad: cunostinte necunoscute;
contradictia care apare atunci cand experienta anterioard nu este suficientd pentru a iesi din
dificultate; necesitatea de a cunoaste ca conditie internd de stimulare a activittii de gandire;
posibilitatile intelectuale ale elevului de a ,,descoperi” noul.

In acceptiune generalizati, instruirea problematizatd se sprijind pe formularea si
expunerea unor situatii-problema ca dificultati intelectuale ce vizeaza starea psihicd a
elevului in procesul indeplinirii sarcinii, care ii ajutd sd constientizeze contradictia intre
necesitatea de a indeplini sarcina si imposibilitatea de a o realiza in baza cunostintelor
achizitionate. Constientizarea contradictiei 11 trezeste elevului necesitatea de a descoperi not
cunostinte despre obiect, modul sau conditiile de realizare a actiunii. Savantul V. Panico
considera contradictia ca ,,element esential al situatiei-problemd, care provoaca elevilor
nevoia de a gasi caile de rezolvare a dificultatilor intelectuale” [5, p. 33]. Constatarile
profesorului I. Cerghit la fel argumenteazd necesitatea prezentei contradictiei in cadrul
situatiei-problema ca fiind ,,neasteptata, surprinzdtoare, rezultdnd din trdirea simultana a
doua realitati, de ordin cognitiv si motivational, incompatibile intre ele: experienta trecuta,
pe de o parte si, elementul de noutate si de surprizd, necunoscutul, cu care este confruntat
subiect, pe de altd parte, care pot aparea Intre cunostintele deja insusite si noile cunostinte
care nu se incadreazd in limitele celor vechi; intre cunostintele vechi si noile fapte si
fenomene pentru a cdaror intelegere si explicare cunostintele anterioare nu mai sunt
suficiente; intre tratarea teoretica si rezolvarea practicd; intre realitatea practicd si teorie;
intre sesizarea particularului si nevoia de generalizare; intre doua sau mai multe teorii,

conceptii, idei sau ipoteze; intre cunostintele teoretice si propriile observatii asupra realitatii;



intre un mod de a tine si altul; intre ,,comportamentul” diferit al unor obiecte sau fenomene
in contexte situationale diferite” [1, p. 157].

Consemnarea fixatd la nivel teoretic si praxiologic privitor la formarea capacitatilor
intelectuale angajeazd implicarea elevilor de varstd scolara micd in cadrul instruirii pentru
antrenarea acestora intr-un context problematizat determinat, in care accentul se plaseaza pe
valorificarea resurselor intelectuale ale personalitdtii prin modalititi nestandarde de
abordare a realitatii. Considerarile adeptului noilor educatii J. Dewey vin sa sprijine
necesitatea caracterului problematizat al sarcinilor instructive: ,tendinta copilului spre
cunoastere apare numai in cazul, cand el se confrunta cu o anumita dificultate, pe care nu o
poate rezolva prin modurile deja cunoscute. Confruntandu-se cu o multitudine de dificultati
pe care, de obicei, le rezolva singur, el se invata” [4, p. 34]. Evident ca formularea acestor
dificultati se bazeazd pe experienta cognitivd si operationald trecuta a subiectului dar, In
fine, ea provoacd o zdruncinare a vechiului sistem de reprezentari al elevului mic.
Raportarea gradului de dificultate a sarcinii-problema la nivelul aptitudinal general al
elevului creeaza in perspectiva restructurarea profunda a achizitiilor anterioare si construirea
unor structuri noi, corespunzdtoare unui nivel net superior de explicare stiintificd a realitatii.
Aceasta restructurare favorizeaza formarii capacitatilor intelectuale prin dezvoltarea
modalitatilor noi de investigatie si de cunoastere a realitatii. Participarea activa la rezolvarea
situatiilor-problema valorifica gindirea elevilor, indeamna la observatii si reflectii profunde,
asigura extinderea si transferul cunostintelor in gasirea raspunsurilor, creeaza si intretin 0

necesitate de cunoastere si autodepasire.
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