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ROLUL EDUCATORULUI iN SOCIALIZAREA PRESCOLARILOR
Tatiana Crijanovschi, doctoranda, UST

Oxana Berghi, masteranda, UST
Rezumat. Intrarea in gradinitd este pentru copilul prescolar un eveniment social important, iar procesul
adaptarii la noua situatie nu este foarte usor. Copilul care trece pentru prima oara pragul gradinitei, parasind
universul familiar de acasd trdieste o aventurd surprinzatoare: acasd era singurul reprezentant al generatiei
sale, intr-un mediu alcdtuit din personaje de dimensiuni si de importantd diferite, insd caracterizate prin
faptul de a fi, toate, de neinlocuit. De la locul sau bine stabilit de parinti, printr-0 trecere mai mult sau mai
putin brusca, se trezeste intr-un mediu nou, de la care nu stie ce sa astepte si caruia nu stie cum sa-i raspunda.
Primul fenomen care se produce este o stare de tensiune, generatd de efortul stocarii de catre copil a unei

cantitati excesive de informatii noi, intre persoane pe care acum le vede pentru prima data.

Gradinita este un cadru grupal mai larg decat familia ceea ce presupune, pe de o parte, o
cantitate de neprevazut si, pe de alta parte, impune cerinte mai severe conduitei copilului: un
orar mai diversificat si complex care necesita noi solicitari de adaptare prin faptul ca se
creeazd un discret disconfort deoarece pand atunci el parcurgea variate situatii, fara
programari clare. Mai mult, exista aici o circulatie de afectiune mai retinuta decat in familie,
rigori reverentioase, 0 mai mare solicitare de a controla personal propria igiena si modul de
a manca astfel incat toate acestea solicita eforturi de adaptare. In fata tuturor acestor lucruri
neobisnuite, ceea ce socotea el ca reprezentand adevarul absolut se clatina si se trezeste,
singur, fard “armura”, intr-o lume care nu se bucura de nici o prejudecata favorabila.

Rolul cadrului didactic este esential intrucat educatoarea este principalul intermediar
intre prescolar si lumea noua: educatoarea este privilegiata din plin de atentia copilului si, ca
atare, intrd in zona socializarii de prim grad. Mai mult, acum se produc interesante
fenomene de transfer afectiv si de identificare afectiva, in sensul ca prescolarul isi transfera
toata dragostea si atentia catre educatoare, cu care se si identifica, aceasta fiind pentru el un
efort de substitut al mamei. O mare parte din viata copilului se va desfasura de-acum in
gradinita iar de armonia dintre cele doua medii educationale reprezentate de parinti si
educatoare depinde dezvoltarea viitoare a copilului.

Competentele pe care trebuie sa le aiba cea care va continua activitatea de modelare a
personalitdtii prescolarului sunt sintetizate de catre A. Glava si anume [1, p.82]:

e in primul rand cadrul didactic trebuie sa fie o persoana careia sd-i placd copiii.
Evident, nu 1n declaratii sau efuziuni sentimentale fata de copil atunci cand parintii sunt de
fata, ci trebuie sa-i placa acesti copii de zi cu zi- nu copiii ideali, ci copiii aga cum sunt ei, cu
felul lor de a se purta si de a intelege lucrurile. Educatoarea are un important rol in formarea

eticd a copilului astfel incat nu trebuie sd priveasca in termenii de “copil bun” sau “copil



rau” ci, coordonandu-si eforturile cu parintii, sa lupte impotriva atitudinilor gresite, daca
acestea exista.

e cadrul didactic trebuie sa constituie un model de adult atat pentru copil (care cauta,
instinctiv, un model pentru a-1 imita), cat si pentru parintii acestuia. Copiii 1i urmaresc pe
adulfi, 11 observa si ascultd ce spun ei. Desi familia continua sa aiba cea mai puternica
influentd asupra copilului, in perioada frecventarii gradinitei parintii trebuie sa accepte
faptul ca si alti adulti devin importanti pentru el si ca acest lucru nu inseamna ca dragostea
copilului pentru ei s-a diminuat. Copilul si-a extins aria de socializare, a inteles si a acceptat
st existenta altor reguli decat cele ale familiei si incearca sa se adapteze lor. Ar fi o greseala
ca parintii, simtindu-§i autoritatea “stirbitd”, sa insiste, impunandu-si parerea in dauna
cerintelor educatoarei cdci nu ar reusi decat sa diminueze autoritatea acesteia in fata
copilului, creand confuzie si tensiune. Si parintii, si educatoarea constituie modele pentru
copil iar aceste modele nu trebuie sa fie conflictuale.

e cadrul didactic trebuie sa aibd o profunda cunoastere teoretica si practica a copilului
si copilariei, folosind aceasta stiinta pentru a promova dezvoltarea sanatoasa a copilului,
pentru a indruma eforturile acestuia in directia propriei sale maturizari, pentru a crea o
ambianta favorabila sustinerii acestor eforturi.

e 0 alta calitate a educatoarei este atitudinea sa pozitiva fata de familie: trebuie sa vada
intotdeauna copilul in contextul familiei, s cunoasca situatia familiei si influentele ei
asupra copilului. Acest lucru nu semnificd o intruziune in viata familiei sau emitere de
critici la adresa unuia din membrii familiei copilului, ci exprimarea, prin cuvinte si actiuni, a
sprijinului sau pentru nevoile acestuia si pentru depasirea diferitelor greutati ce pot aparea
datorita schimbarilor fizice si psihice inerente unei dezvoltari normale.

Consecintele practice ale acestor calitati pe care, teoretic, orice educatoare ar trebui
sa le aiba se inscriu insa intre doua extreme: educatoarea severa sau educatoarea bldnda:

e cducatoarea severd pleaca de la deviza: “Copilul trebuie sa asculte, de aceea e
copil.” Si obtine, intr-adevar, ascultare: copiii sunt nemiscati dar personalitatea lor nu se
manifesti. In schimb, se manifesti din plin personalitatea educatoarei iar copiii sunt
spectatori, dar nu atenti, pentru ca educatoarea inspird teama si teama nu atrage, prin insasi
natura ei.

e cducatoarea blanda porneste de la deviza: “Lasa-I, e doar un copil.”, astfel Incat lasa
copilul sa se comporte asa cum doreste el. Pe masura ce copilul creste si personalitatea lui
se contureaza din ce Tn ce mai puternic, in aceeasi masura slaba autoritate a educatoarei se
va diminua pand cand va deveni neinsemnatd. Copilul va face ce vrea, neascultarea si
nestapanirea de sine- devenite trasaturi de caracter, il vor impinge spre greseli tot mai mari.

Calea de mijloc intre cele doua extreme este cea mai buna solutie: nici sufocarea
personalitdtii prin severitate dar nici sldbiciunea nu vor permite copilului sd se dezvolte
armonios.



Alaturi de rolul cadrului didactic in socializarea secundara, cercetarile de pana in
prezent au evidentiat intensificarea tendintei copilului prescolar de a contacta alfi copii de
varsta lui si importanfa grupului de covarstnici care, la o anumita treapta, devine
indispensabil copilului pentru ucenicia sa sociald. Studierea unui numar mare de prescolari
I-a condus pe A. Rosca la concluzia ca frecventa contactelor de prietenie creste in aceasta
perioada, ceea ce constituic manifestarea spontana a tendintelor de integrare sociala.
Conform aceleiasi autoare, la aceasta varsta exista trei feluri de raporturi interpersonale:
relatii strict personale (bazate pe simpatie si antipatie), relatii de lucru si relatii
interpersonale apreciative [3, p.80].

Instalarea si ramificarea unor astfel de legaturi intre copii constituie aspectul cel mai
pregnant din punct de vedere social al prescolarititii pentru cd aceste legaturi 151 lasd
amprenta asupra reusitei integrarii sociale a copilului. Din acest considerent educatia
prescolard trebuie sd asigure toate mijloacele si cdile de a facilita integrarea copiilor in
grupurile de varstnici, sa le dezvolte sociabilitatea, sa le creeze conditii favorabile
construirii unei retele de legéturi inter-copii. Numai in grup copilul are posibilitatea sa se
compare, sd-si evalueze capacitatile si limitele, sa-si formeze imaginea de sine mai
obiectiva, premise importante in Incadrarea sa ulterioara In noi grupuri si, in general, in
societate.

Limitata la cercul familiei in primii trei ani de viatd, lumea copilului se largeste
treptat, incluzand caracteristicile noii comunitati in care traieste. Relatiile care se leaga in
timpul prescolaritatii, cu fiinfe care nu apartin cercului sau de familie, influenteaza procesul
de conturare a imaginii si constiintei de sine: aprecierea pozitiva a celorlalti conduce la
imbogatirea eului. Unii autori considera simtul originar al eului ca fiind constituit, Tn mare
masurd, din atitudinile, cuvintele si gesturile celorlalti, pe care copilul le percepe, le imita si
carora le raspunde: “simful eului este un produs al comportamentului celorlalfi fata de el”
[2, p.18]. Pentru ca nu detine, pe deplin, sentimentul eului, si mai ales pentru ca fantezia si
realitatea se contopesc, iar fictiunea domina viata jocului, copilul cedeaza tuturor sugestiilor
astfel incat natura raporturilor cu ceilalti trebuie sa raspunda nevoilor lui.

Imaginea de sine este inca neclar conturata, formandu-se treptat printr-un proces de
interactiune eu-celalalt Tn urma céruia copilul ajunge sa cunoasca ceea ce se asteapta de la
el. La Inceputul perioadei prescolare se observa o tendinta neta de supraapreciere- in absenta
reperelor de comparatie copilul se proiecteaza pe sine drept etalon implicit, face o apreciere
centratd pe sine ceea ce conduce la dilatarea imaginii de sine. Pe parcurs, gradinita ofera
spatiul social de comparatie prin intermediul grupului de egali §i a activitatilor comune
ajungandu-se astfel la cunoasterea de sine si de celdlat si la scdderea acestei supraaprecieri.
Integrarea in acest grup completeaza imaginea de sine §i modul in care se raporteaza la cei
din jur.

Grupul de egali este considerat o formd de socializare secundara deoarece ii ofera
copilului posibilitatea de a se manifesta spontan si natural: copiii interactioneaza unii cu



altii, dand nastere sentimentelor de prietenie si unor legaturi emotionale speciale astfel incat
se realizeazd contacte sociale in masurd mai mare decat cu adultii. Din acest moment copilul
se desparte lent de familie, iese din “cochilia” protectoare a acesteia pentru a-si face
“ucenicia” vietii in societate, construindu-si propria realitate.

Prescolarul formeaza impreund cu acest grup o mica societate, un climat in care se
formeaza atitudini si experiente emotionale, cu legaturi afective foarte puternice, suficiente
pentru realizarea echilibrului sau afectiv. In acest grup sunt satisfacute necesititile de
apartenentd si stima, de sigurantd, se realizeazd maturizarea afectiva si caracteriald, se
cristalizeaza configuratii comunicative. Cercetdrile au demonstrat cd imaturitatea afectiva
conduce, mai tarziu, la stari de frustratie si conflicte afective ce genereaza devianta [4,
p.29].

Fiind pus in legétura cu copii de aceeasi varsta, Intreg sistemul de relatii cu cei din
jur se modifica. Rolul acestor interactiuni este foarte mare in ceea ce priveste aparitia unui
climat socioemotional favorabil desfasurarii unor activitdfi, si, mai important, se
repercuteaza asupra personalitatii copiilor, conducand fie la aparitia unor trasaturi pozitive
de caracter, fie la izolare, la inchistare in sine. Desi dinamica relationald care std la baza
prieteniei si colegialitatii prescolarului este sustinutd de o motivatie aparent paradoxald, in
sensul cd fiecare copil doreste doar afirmarea sa iar acest lucru genereaza atitudini
individualiste si nu socializare, explicatia constd in necesitatea pe care prescolarul o simte
fatd de parteneri cu care si se compare si si se confrunte. In grupul de egali copiii se afld pe
aceleasi pozitii deoarece nici un copil nu domina, in mod normal, in toate privintele. Acum
totul se va desfasura pe principiul “primesti ceea ce oferi”, care acorda copiilor
oportunitatea de a invata cum sa interactioneze cu ceilalti intr-un cadru cooperant.

Copilul trebuie sa-si faca initierea si in alte raporturi sociale decadt cele pe care le
stabileste cu modelele sale, si in alte schimburi decdt cele pe care le practica cu fiinte a
caror superioritate o resimte in mod inevitabil; el trebuie sa cunoasca si raporturile de la
egal laegal” [2, p.70].

Grupul este organizat din initiativa copiilor, scapata de influenta adultilor, partenerii
fiind alesi, prin acceptari si respingeri, pe criterii ce au ca element central “popularitatea”
sau “nepopularitatea” dobandita in fata celorlalti, pe baza trasaturilor personale. Lipsa
acestor aprecieri pozitive, a popularitatii afecteaza puternic autoaprecierea si autoevaluarea.

In concluzie, viata colectiva in grup asigura copilului individualizare prin socializare,
adica afirmarea proprie in intrecerea cu ceilalti ca el. Interiorizand conduitele copil-copil,
conduite duble, mobile si reversibile: a da / a primi, a ajuta / a fi ajutat, se realizeaza o
transmitere de deprinderi, sentimente, convingeri care reprezintd chintesenta experientei

colective a fiecaruia si a tuturor.
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VALORIFICAREA INSTRUIRII PROBLEMATIZATE iN FORMAREA
CAPACITATILOR INTELECTUALE LA ELEVII DE VARSTA SCOLARA MICA
Valentina Fluierar, asist. univ.

Catedra Pedagogie si Metodica Invatimantului Primar, UST

Rezumat. Problema abordata reflectd aspectele esentiale ale formarii capacitatilor intelectuale sugerand ca,
in ansamblu, conditia de realizare a educatiei intelectuale se inscrie pe o traiectorie extrem de complexa in
contextul intampinarii diferitor obstacole generate de schimbarile permanente ale societatii. Disponibilitatea
bogitiei instrumentale si experienta pedagogica avansatd demonstreazd necesitatea implementarii
tehnologiilor didactice in directia dezvoltarii capacitatilor intelectuale la elevii de varsta scolara mica, a caror
baza didactico-metodica este capabila instruirea problematizata.

Abstract. The problem addressed reflects the essential aspects of intellectual capacity formation, suggesting
that the condition for achieving intellectual education as a whole is on a very complex path in the context of
meeting various obstacles created by the permanent changes of society. The availability of instrumental
wealth and the advanced pedagogical experience demonstrate the need to implement didactic technologies in
the direction of developing intellectual capacities in pupils of low school age, whose didactic-methodological
base is capable of problem-solving.

In contextul schimbarilor permanente ale societtii la care se adapteaza personalitatea,
o valoare educationald deosebita ii revine dobandirii si valorificarii unor capacitati necesare
pentru realizarea activitdtilor de referintd eficiente. Prin apelul la 1insusirile psihice
superioare ale personalitatii la nivel de capacitdti, ce vizeazd fondul aptitudinal general
propriu fiecdrui elev, este necesara identificarea, angajarea si perfectionarea acestor insusiri
in activitatea de invatare ca resursd a eficientizarii acesteia.

Sub incidenta explicativa a atribuirii unui rol primordial educatiei intelectuale in raport
cu celelalte dimensiuni ale educatiei se situeaza considerarea cd ,,ea constituie principala
cale de valorificare a capacitatilor intelectuale, talentelor, initiativei si creativitatii
individuale” [7, p. 47].

Formarea capacitatilor intelectuale, ca element structural al educatiei intelectuale, este
o prerogativa a scolii prin faptul ca asigura fundamentele psihologice ale Tnvatamantului
prin valorificarea aptitudinilor generale, precum sunt inteligenta generald dobandita prin
perfectionarea unor procese, activitati, caracteristici psihice ale personalititii, la care se
referd inteligenta verbald, logico-matematica, spatiala, muzicala, kinestezica, interpersonala,
intrapersonala.

In evolutia sa, capacitatea se diferentiaza in procesul activitatii individuale, asigurand
reusita intr-un domeniu practic sau teoretic, astfel integrand in structura sa de actiune
resursele aptitudinilor virtuale, care constituie substratul potential al oricarei capacitati.



