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INTERDISCIPLINARITATE SI INTEGRARE CURRICULARA
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Abstract. The significance of the didactic study, presented in the paper, focuses on the interdisciplinary
approach - constitutive principle in the implementation of integrated curriculum. The correlation of content
of common interest in at least two to three school subjects provides support for an effective and high quality
teaching and learning of Geography, to capitalize students' knowledge, skills and abilities acquired in other
disciplines, geography lessons and vice versa, for a collaboration between teachers of different disciplines in
activities of common interest.

Rezumat. Semnificatia studiului didactic, prezentat in lucrare, se axeaza pe abordarea interdisciplinard —
principiu constitutiv In implementarea unui curriculum integrat. Corelarea continuturilor de interes comun
din cel putin doud-trei discipline scolare ofera un suport pentru o predare si invatare eficienta si de calitate a
Geografiei, pentru valorificarea cunostintelor, competentelor si deprinderilor elevilor, dobandite in cadrul
altor discipline, la lectiile de geografie si invers, pentru o colaborare intre profesorii de diferite discipline in
activitatile de interes comun.

Fundamentari teoretice

Interdisciplinaritatea, fundamentata pe proximitatea diferitelor domenii ale stiintei, se
afirmad ca una dintre tendintele cele mai stringente ale dezvoltdrii societatii bazate pe
cunoastere. Abordarile interdisciplinare nu sunt noi in educatie. Interdisciplinaritatea a
preocupat filosofii si pedagogii inca din cele mai vechi timpuri — sofistii greci, Plinius,
Comenius si Leibnitz, iar n spatiul romanesc — S. Haret, |. Gabrea, G. Gavanescu si, dintre
numerosii pedagogi ai perioadei contemporane amintim pe G. Vaideanu. Conceptul de
interdisciplinaritate a fost abordat in prima parte a secolului al XX-lea si a fost frecvent
asociat cu miscarea de educatie progresiva [1, p.14-15]. In opinia lui G. Viideanu,
intredisciplinaritatea ,,implica un anumit grad de integrare intre diferitele domenii ale
cunoasterii §i intre diferite abordari, ca si utilizarea unui limbaj comun permitand
schimburi de ordin conceptual si metodologic” [2].

Integrarea interdisciplinara presupune o intersectare a diferitelor arii disciplinare. In
abordarea interdisciplinara incep sa fie ignorate limitele stricte ale disciplinelor, cdutandu-se
teme comune diferitelor obiecte de studiu, care pot duce la realizarea competentelor-cheie
(transversale), considerate cruciale pentru succesul in societatea contemporand. Integrarea
curriculard joaca un rol cheie In dezvoltarea unui curriculum adaptat cerintelor educatiei
contemporane, iar modelele de proiectare curriculara tin astdzi cont de criterii multiple,

inclusiv pedagogice, psihologice sau institutionale.



Invitarea interdisciplinarda permite profesorilor si elevilor/studentilor si faca
conexiuni Intre Tnvatare si explorare, sd aplice ceea ce a fost invatat, oferd oportunitati de
aprofundare a invatirii. In lucrarea “Logica studiilor interdisciplinare”, autorii Mathison si
Freeman afirma ca: "...studiile interdisciplinare dezvolta un cadru benefic pentru profesori
care, la randul sau, determina mentinerea unor relatii autentice cu elevii si abilitatea de a
le dezvolta capacitatile cognitive, cooperarea si gandirea criticd, conectarea la viata
reala” prin intermediul diferitor experiente si scenarii de invatare” [3].

Fundamente teoretice ale interdisciplinaritatii sunt urmatoarele (dupa Nicolescu, 2002)
[4]:

- Se bazeaza ontologic pe unitatea esentiala a diferitelor domenii de studiu ale stiintei.
Notiunile de ordin epistemologic (fapt stiintific, concept, judecata, rationament, lege,
metoda, teorie) sunt comune tuturor disciplinelor.

- Conceptul de studiu al disciplinelor devine tot mai abstract si permite stabilirea
izomorfismelor si omomorfismelor epistemologice ale unei stiintei in alta stiinta in
vederea dezvoltarii;

- Interdependenta relativa a teoriilor in raport cu faptele.

Considerand transferul metodelor intre discipline ca principal fundament al

interdisciplinaritatii, Nicolescu (2002) identifica trei grade de interdisciplinaritate:

- Un grad aplicativ (integrare aplicativd): in urma transferului de metode rezulta
aplicatii practice concrete (ca atunci cand metodele fizicii nucleare transferate in
medicinad duc la aparitia de noi tratamente contra cancerului);

- Un grad epistemologic (integrare epistemologicd): in urma asimilarii de metode din
alte domenii, in cadrul disciplinei respective se initiazd analize profitabile in privinta
propriei epistemologii (ca atunci cand transferul metodelor logicii formale in
domeniul dreptului genereaza analize interesante in epistemologia dreptului);

- Un grad generator de noi discipline (integrare hibridd): transferul de metode intre
doud sau mai multe discipline conduce la aparitia unui domeniu autonom (ca atunci
cand transferul metodelor matematicii in domeniul fizicii a generat fizica
matematica, al metodelor din fizica particulelor in astrofizici a dat nastere
cosmologiei cuantice, iar informatica aplicata 1n artd a dus la arta informatica).

Din punctul de vedere al modului in care se produce invdtarea in contextul
interdisciplinar, conform lui R. Legendre (Legendre, 1993) [5, p.71], putem diferentia intre:
interdisciplinaritatea centripeta - cu accent pe utilizarea in interactiune a diferitelor
discipline pentru explorarea sau formarea unei teme sau pentru formarea unui rezultat
complex al invatarii; interdisciplinaritatea centrifuga - muta accentul de pe disciplind pe cel
care invatd, punand 1n prim plan tipurile de achizitii interdisciplinare pe care acesta le va

dobandi prin invatare.



Interdisciplinaritatea in procesul de invatamant

Interdisciplinaritatea este o forma de cooperare intre discipline stiintifice diferite,
care se realizeazd 1n special, respectaind logica stiintelor respective, adaptate
particularitatilor principiilor didactice si 1i ajuta pe elevi in formarea unei imagini unitare a
realitdtii, le dezvolta o gandire integratoare.

In perioada contemporani reforma continuturilor invatimantului din Republica
Moldova a creat cadrul unor transformari la nivelul curriculumului, intre care se distinge
perspectiva interdisciplinara. Interdisciplinaritatea reprezintd o modalitate de organizare a
continuturilor nvatarii, cu implicatii asupra intregii Strategii de proiectare a curriculumului,
care oferd o imagine unitard asupra fenomenelor si proceselor studiate in cadrul diferitelor
discipline de invatamant si care faciliteazd contextualizarea si aplicarea cunostintelor
dobandite.

In procesul de invatimant se regisesc demersuri interdisciplinare la nivelul
corelatiilor minimale obligatorii, sugerate chiar de planul-cadru, curricula disciplinelor sau
programul ariilor curriculare. In infiptuirea unui invatiméant modern, formativ, considerim
predarea-invatarca-evaluarea interdisciplinara o conditie importanta. Corelarea cunostintelor
de la diferitele discipline scolare contribuie substantial la realizarea educatiei elevilor, la
practicd; corelarea cunostintelor fixeaza si sistematizeaza mai bine cunostintele, o disciplina

0 ajuta pe cealalta sa fie mai bine insusita.

BE/AFI

Atitudini, convingeri, actiuni

KNOW/A STI DO/A FACE
Intelegeri durabile Competente
complexe

Concepte interdisciplinare interdisciplinare

Concepte disciplinare Competente disciplinare

Domenii Competente de ordin inferior

Fapte, fapte, fapte

Figura 1. Modelul conceptual Know/Do/Be dupd Drake si Burns
Utilizand o abordare de tipul Backward Design, Drake si Burns [6] au elaborat o
hartda conceptuald pentru proiectarea programelor interdisciplinare numitd Cadrul
Know/Do/Be (a sti/a fi/a face), care incearca sa raspunda cadrelor didactice la trei intrebari
importante: Ce ar trebui sa stie elevii? (Ce continuturi sunt necesare?) Ce ar trebui sa poata
sa facd studentii elevii? (Ce evaluari sunt necesare?) Ce fel de personalitati vrem sa fie



elevii? Cadrul Know/Do/Be este un instrument util in planificarea unui curriculum

interdisciplinar. Fiecare piesa a cadrului necesitd o analiza atentd si 1i ajuta pe profesori sa
organizeze un curriculum interdisciplinar eficient. Drake si Burns oferda urmatoarea grafica
pentru a ilustra conexiunile dintre elementele cadrului Know/Be/Do (figura 1).

Drake si Burns afirma ca triunghiurile (Know/Do) trebuie sa ofere un echilibru pentru

Be, care serveste drept o punte intre ele. Fiecare piesa este la fel de importantd si dependenta
de celelalte. Be reflectd ceea ce face un individ cu Know si Do [6, p.35]. in cadrul acestui

model, Drake si Burns au identificat mai multe elemente-cheie care sunt reflectate in tabelul

1.
Tabelul 1. Elemente-cadru ale modelului conceptual Know/Do/Be
Know Be Do
A sti Afi A face
Concepte si a Valorile democratice Abilitati
dobandi intelegerea | Abilitati pentru viatd | interdisciplinare ca
necesara pe parcursul Educarea punct de referinta
studierii caracterului Sunt incluse si
disciplinelor. Structurile operatorii abilitatile
cognitive disciplinare
Evaluare Echilibru intre evaluarea traditionald si cea autentica;
Activitati de evaluare care integreaza continuturile disciplinelor.
Maniera de Disciplinele se coreleaza prin intermediul conceptelor si abilitétilor
abordare a comune;
cunoasterii Cunoasterea este abordata ca un construct social in devenire;

Exista mai multe raspunsuri corecte.

Gradul de integrare

Mediu/crescut.

Nucleul care
determina modul de
organizare

eqe v,

standardele disciplinelor.

Procesul planificarii

Backward design;
Bazat pe standarde;

Alinierea procesului instructiv, a standardelor si a evaluarii.

Rolul disciplinelor

Conceptele si abilitatile interdisciplinare sunt centrale

Rolul cadrului
didactic

Facilitator;
Specialist/generalist.

Punctul de pornire

Conexiunile interdisciplinare;
A sti/a face/a fi.




In abordarea interdisciplinari, legitura dintre discipline se poate realiza la nivelul
continuturilor, obiectivelor, dar se creeaza si un mediu propice pentru ca fiecare elev sa se
exprime liber, sa devind mai creativ, sa lucreze in echipa sau individual.

Predarea si iInvatarea unei discipline au dezavantajul cd folosesc perceperea
secventiald si insulara a realitatii unice facand-o artificiala. Din acest motiv este necesara
realizarea unor conexiuni, intre anumite discipline scolare pentru o percepere unitara si
coerentd a fenomenologiei existentiale.

In functie de gradul diferit de integrare a disciplinelor si de criteriile de integrare,
literatura de specialitate face referire la discipline integrate, discipline integrale, discipline
de bloc si discipline complexe (Preda si Ferenczi, 1983) [5, p.79].

Disciplinele integrate, aflate la un nivel superior de integrare, sintetizeaza informatii
preluate din diferite domenii stiintifice, le structureazd in functie de anumite criterii,
renuntand totodata la logica independentd a stiintelor particulare. Spre exemplu, disciplina
Stiinte este structuratd in functie de criteriul nivelului de organizare a materiei. Curriculum-
ul de Stiinte a fost conceput in mod cross-curricular pornind de la domeniile Biologie,
Fizica, Chimie, Geografie si de la temele comune acestora. Studiul acestor discipline in
clasele primare permite fundamentarea stiintifica necesara studiului ulterior al disciplinelor
particulare, iar in clasele liceale sintetizeaza informatiile asimiliate la niveluri superioare de
globalizare.

Interventia profesorului determind corelatii obligatorii prevazute de programele
scolare si impuse de logica noilor cunostinte, fapt ce duce la interdisciplinaritate. In
studierea geografiei, interdisciplinaritatea este obligatorie, avind in vedere aplicabilitatea
directa 1n practicd a istoriei, matematicii, fizicii, chimiei, biologiei, a limbii si literaturii
romane si a altor discipline scolare. Integrarea reusita ale acestor discipline poate sensibiliza
elevii spre o invdtare constienta si, in acelasi timp, de a consolida unele cunostinte si
competente nu doar din domeniul geografiei. Atat la treapta gimnaziala, cat si la cea liceala
conexiunile interdisciplinare in studierea geografiei pot fi destul de interesante si rezultative
pentru elevi. Profesorul de geografie poate realiza lectii de tip integrat/interdisciplinar
impreuna cu profesorii de biologie (Unitati de continut: Biosféera, Resurse de sol, Zone
naturale, Protectia mediului — clasele V-a, VI-a, Vll-a, X-a), de matematica, chimie
(Compozitia petrograficd si chimicid a scoartei terestre — clasa X-a) s.a. In studierea
geografiei umane, lectii integrate/interdisciplinare pot fi realizate cu profesorii de istorie,
biologie (Cultura plantelor, Cresterea animalelor, Industria usoara — clasele a IX-a si a XI-
a), fizica (Industria constructoare de magsini — clasele a 1X-a si XI-a). Se pot elabora, in
echipa, proiecte de lectii, planificari semestriale sau anuale comune a doud sau mai multe
discipline (geografie-biologie, biologie-chimie, biologie-fizica, matematica-fizica etc.).

Evaluarea didactica/metodologica a diferitor lectii de tip integrat determind aceeasi
structurd ca si in cazul lectiilor clasice axate pe dezvoltarea gandirii critice (Evocare,

Realizarea sensului, Reflectie si Extindere). Pentru o desfasurare eficientd a lectiilor



integrate ar trebui respectate urmatoarele conditii: determinarea corectd a temei abordate,
obiectului de studiu, selectarea minutioasa a continutului lectiei si a resurselor integratoare;
profesorul sa aiba o temeinica cultura generald, sa cunoasca bine metodologia disciplinei
sale, sa asigure colaborarea creativa si integratoare in timpul pregatirilor pentru lectie si in
timpul lectiei; punerea accentului pe invatarea autonoma a elevilor in pregatirea prealabila
pentru lectie; aplicarea unei varietati de strategii didactice: interactive, traditionale,
informationale, axate pe rezolvare de probleme si studii de caz; 0 asociere bine ganditd a
formelor de lucru cu elevii (individual, in grup); luarea in calcul al particularitatilor
individuale si de varsta a elevilor; colectivul didactic trebuie sa devina o echipa care si se
axeze pe munca in parteneriat in scopul evidentierii acelor cunostinte ce pot fi utilizate ca
interdisciplinare.

Metode de predare integratd: invatarea prin cercetare, invatarea prin problematizare,
invatarea prin dezbatere, Invatarea aventura/de tip expeditionar, invatarea prin descoperire,
invatarea bazatd pe proiecte.

Dificultati si limite: dificultatea pregatirii cadrelor didactice care sa predea intr-0
asemenea manierd. Sistemul de formare initiald a cadrelor didactice este predominant axat
pe predarea pe discipline, in functie de specializarea de pe diploma de absolvire a facultatii;
imposibilitatea aprofundarii de catre elevi a cunoasterii stiintifice specializate; lipsa unei
traditii pedagogice a integrarii; opozitia latentd sau activa a cadrelor didactice privind
tendintele integratoare.

Caracteristicile continutului care se circumscrie invdtamantului integrat implica
prioritar 0 anumita estompare a granitelor dintre disciplinele scolare si, in acelasi timp, o
centrare a continutului pe interesele, motivatia si nevoile elevului, in concordantd cu
cerintele societatii contemporane. Cu toate acestea, raiman un sir de probleme critice la care
cercetarea pedagogicd trebuie sa raspundd: cum sa se coordoneze mai bine predarea
monodisciplinara cu cea integrata? La ce nivel urmeaza sa fie elaborate disciplinele
integrate si cu ce scop fundamental? Abordarea integrata trebuie sa vizeze integral
disciplinele sau numai anumite sectiuni/teme? etc.

Toate aceste definitii si perspective sustin viziunea conform careia curriculumul
integrat reprezinta o abordare educationala ce pregateste elevul pentru invatare pe parcursul
vietil.

Concluzii

Interdisciplinaritatea reprezintd o modalitate de organizare a continuturilor invatarii,
cu implicatii asupra intregii strategii de proiectare a curriculumului, care oferd o imagine
unitard asupra fenomenelor si proceselor studiate in cadrul diferitelor discipline de
invatamant si care faciliteaza contextualizarea si aplicarea cunostintelor dobandite.

Predarea interdisciplinarda pune accentul simultan pe aspectele multiple ale
dezvoltarii  copilului:  intelectuald, emotionald, sociald, fizicA i  estetica.

Interdisciplinaritatea asigurd formarea sistematicd si progresiva a unei culturi comunicative



necesare elevului in invatare, pentru interrelationarea cu semenii, pentru parcurgerea cu
succes a treptelor urmatoare in invatare, pentru Invatarea permanenta.

Concluziile generale ale cercetarilor in domeniu sustin efectele pozitive ale integrarii
curriculare. Curriculumul integrat creaza un cadru care faciliteaza aplicarea structurilor
operatorii dobandite de elevi; asimilarea unei baze de cunostinte integrate permite
reamintirea rapidd si corectd a informatiilor necesare; promoveaza atitudinea pozitiva a
elevilor s.a.
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