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Rezumat. Prescolarul si nu numai, foloseste vorbirea in fiecare zi, in fiecare clipa a vietii sale pentru elaborarea
si comunicarea propriilor ganduri, pentru formularea cerintelor, trebuintelor, a bucuriilor si necazurilor, in
organizarea vietii si activitatii lui. Ansamblul metodelor didactice, a procedeelor si a mijloacelor de invataimant
nu pot fi puse 1n aplicare in cadrul interactiunii dintre educator si educat decat intr-o stransa legatura cu toate
celelalte componente ale procesului de invatamant. Metodologia devine astfel un intermediar, un mediator
intre continutul invatarii si copii, intre obiectivele educatiei si continuturi, intre educator si copil, intre resurse
si finalitati. Alegerea metodelor didactice constituie o decizie practica, concretd, care se face in functie de
obiectivele urmarite.
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Summary. The preschooler and not only, uses the speech every day, in every moment of his life for the
elaboration and communication of his own thoughts, for the formulation of the requirements, needs, joys and
troubles, in the organization of his life and activity. The set of teaching methods, procedures and means of
education can be implemented in the interaction between educator and educated only in close connection with
all other components of the educational process. The methodology thus becomes an intermediary, a mediator
between the content of learning and children, between the objectives of education and contents, between the
teacher and the child, between resources and purposes. The choice of teaching methods is a practical, concrete
decision, which is made according to the objectives pursued.
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Copilul foloseste vorbirea in fiecare zi, in fiecare clipa a vietii sale pentru elaborarea si
comunicarea propriilor ganduri, pentru formularea cerintelor, trebuintelor, a bucuriilor si
necazurilor, In organizarea vietii $i activitdtii lui. Comunicarea prescolarilor este simpla,
aceasta manfestandu-se in cuvinte putine, propozitia fiind folosita mai tarziu. Metodicile de
dezvoltare a vorbirii evidentiaza necesitatea Tmbunatatirii comportamentului social al
copilului, prin optimizarea capacitatilor de relationare cu semenii. In cadrul acestor relatii, un
mult mai complex decat cel al vorbirii, motiv pentru care educarea capacitatilor comunicative
este distinctd de educarea capacitdtilor de vorbire si ulterioard dezvoltarii acestora.
Capacitatile de comunicare sunt puse n evidenta intotdeauna intr-un context relational in care
partenerii isi schimba rolurile intre ei [5, p. 200 ].

Pentru o comunicare eficienta, educatorul utilizeaza diverse metode de interactiune, care
stau la baza comunicarii. Prescolarul poseda informatii dobandite dintr-0 varietate de surse,
dintre care enumeram si internetul, iar sistemul acesta de surse informationale la care participa

prescolarii pare sd se transforme dintr-o provocare pentru gradinitd intr-o alternativa la
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aceasta. Dincolo de accentul informational, aspectul formativ si motivational se manifesta zi
de zi.

Unul dintre obiectivele importante ale sistemului de invatamant este acela de a-1 pregati
pe prescolar pentru viata, pentru cerintele Situate dincolo de gradinitd. Comunicarea si
interactiunea sunt prezente in experienta cotidiana a fiecaruia, de aceea, cultivarea spiritului
de cooperare devine un factor favorizant in insertia sociala a persoanei [6, p.362].

Insusindu-si limba, copilul dobandeste mijlocul prin care poate realiza comunicarea cu
cei din jur in forme superioare, poate ajunge la cunoasterca tot mai deplind a realitatii
obiective. Imposibilitatea de a comunica prin limbaj ar produce o stagnare in dezvoltarea
personalitatii copilului, ar modifica relatiile lui cu oamenii, cu realitatea inconjuratoare, I-ar
singulariza $1 impiedica in mare masurd sd participe la o activitate sau alta, daca nu s-ar
organiza o muncd instructiv-educativd speciali. In procesul didactic, prin intermediul
limbajului se realizeaza transmiterea cunostintelor, largirea orizontului cu noi reprezentari.

In consecinta, limbajul poate fi privit din doud puncte de vedere, pe de o parte ca mijloc
de comunicare si pe de alta parte ca mijloc de cunoastere. Pe masura ce 1si insuseste vorbirea,
copilul poate fi educat mai usor [2, p.7].

Prin intermediul cuvantului, de exemplu, se contribuie la educarea lui intelectuala.
Cuvantul sub forma de intrebare sau adresare directa, il face pe copil sa gandeasca, sa
analizeze, sd compare, sa clasifice, sd traga concluzii, sd se ridice la generalizare. Punand
mereu 1n fata copilului probleme ce se cer rezolvate, prin cuvant il invatam sa se straduiasca
mintal, si giseascd un raspuns. In acest mod se contribuie la dezvoltarea concomitentd a
gandirii si limbajului, la cresterea capacitatilor de cunoastere, la largirea sferei de cunostinte,

Cu ajutorul cuvantului, educatoarea contribuie si la educatia estetica a copilului.
Dezvaluindu-i prin cuvinte frumosul din natura, viatd si societate, educatoarea ii invatd pe
copii sa vada frumosul, sa-I inteleaga, sa-1 iubeasca si sa-1 foloseasca in viata de toate zilele.
Prin urmare, folosind limba ca un mijloc puternic de educatie intelectuald, morala si estetica,
educatoarea realizeaza instruirea si educarea copiilor, le dezvolta vorbirea, necesara in
procesul de comunicare si de cunoastere a vietii inconjurdtoare si, in acelasi timp, le
perfectioneaza exprimarea, corectandu-le pronuntia, le imbogateste vocabularul si 11 ajuta sa-
si insuseasca in mod practic structura gramaticala a limbii [8, p.9].

In misura in care perceptia devine mai cuprinzitoare, mai exacti si mai variatd si
reprezentdrile copiilor sunt mai precise, mai clare, mai bogate in continut. Dezvoltarea
capacitatii de a opera cu reprezentarile mareste treptat capacitatea de a opera cu notiunile,
care la aceasta varstd au, de asemenea, un continut concret. Gandirea opereaza cu materialul
furnizat direct de senzatii, perceptii, reprezentari. Concomitent cu dezvoltarea intensa a
perceptiilor, a reprezentdarilor si a gandirii, in cursul prescolaritatii se manifesta si alte procese

psihice de cunoastere ca memoria si imaginatia, care se diferen{iaza si se constituie ca procese
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psihice de sine stitdtoare. Toate aceste transformari sunt legate de dezvoltarea limbajului
copiilor care inregistreza modificari calitative si cantitative Tnsemnate.

Astfel, limbajul copiilor se perfectioneaza in timpul prescolaritatii sub aspectul fonetic.
Ei 1si insusesc pana la 4-5 ani toate sunetele limbii materne, reusind sd pronunte corect
cuvintele si grupurile de cuvinte. La varsta prescolara mica se mai intdlnesc unele deficiente
in pronuntare cum sunt: inlocuirea sunetelor mai dificile cu altele mai usoare (r cu [, § cu s, j
Cu z, etc.), inversiunea sunetelor, omisiunea unor sunete [7, p.126 ].

Ansamblul metodelor didactice, a procedeelor si a mijloacelor de invatamant nu pot fi
puse in aplicare in cadrul interactiunii dintre educator si educat decat intr-o stransa legatura
cu toate celelalte componente ale procesului de invatamant. Metodologia devine astfel un
intermediar, un mediator intre continutul invatarii si copii, intre obiectivele educatiei si
continuturi, intre educator si copil, Intre resurse si finalitati. Alegerea metodelor didactice
constituie o decizie practica, concretd, care se face in functie de obiectivele urmarite. In
acelasi timp, o metoda poate participa simultan sau succesiv la realizarea mai multor obiective
instructiv-educative, de aceea putem spune ca ele au un caracter polifunctional. Optiunea
educatorului pentru o anumita metoda este o decizie foarte complexa, pentru ca el trebuie sa
tind cont nu numai de finalitatile educatiei sau de continuturile transmise, ci si de
particularitatile de varsta si individuale, de psihilogia prescolarului si de natura mijloacelor
de invatamant.

Astfel, in invatamantul prescolar sunt preferate metodele de explorare directa a realitatii,
metodele de comunicare orala sau metodele practice. Educatorul trebuie sa stapaneasca foarte
bine metodologia didactica pentru a o putea adapta la o situatie precisa. Daca metodele si
procedeele alese de educatoare sunt cele potrivite, ele duc la operationalizarea invatarii, la
diferentiata a copiilor, la densitatea Tnvatarii, la stimularea si motivarea participantilor la acest
proces, determinand succesul scolar [3 p.128].

Metodele interactive de grup implica mult tact din partea educatorilor, deoarece trebuie
sa-si adapteze stilul didactic in functie de tipul de copil: timid, pesimist, agresiv, acaparator,
nerabdator, pentru fiecare gasind gestul, mimica, interjectia, intrebarea, sfatul, orientarea,
lauda, retinerea, aprecierea, entuziasmul in concordanta cu situatia de moment. Situatiile de
invatare rezolvate prin metode interactive de grup dezvolta copiilor gandirea democratica,
deoarece ei exerseazd gandirea criticd si inteleg ca atunci cand analizeazd un personaj,
comportamentul unui copil, o faptd, o idee, un eveniment, ei criticd comportamentul, ideea,
fapta, nu critica personajul din poveste sau copilul, adultul.

Metodele invata copiii ca un comportament intalnit 1n viata de zi cu zi poate fi criticat
pentru a invata cum sa-1 evitam. Ei aduc argumente, gasesc solutii, dau sfaturi din care cu totii
invata. Este Insa importanta alegerea momentului din activitate, dintr-o zi, personajul-copil si

fapta lui, deoarece ele reprezinta punctul cheie in reusita aplicarii metodei si nu trebuie sa
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afecteze copilul. Tocmai acesta este punctul forte al metodelor care introduc in dezbatere
comportamente reale, cotidiene [4, p.19].

Educatorul doreste sa gaseasca in demersurile de prezentare a metodelor didactice
precizie si siguranta unei retete care sa ofere raspunsuri la toate situatiile si evenimentele care
se pot petrece la grupa. Astfel existd doud modalitati de clasificare a sistemului metodelor de
invatamant: o abordare functional-actionala si 0 abordare ce utilizeaza criteriul obiectivului
principal urmarit de metodele in cauza. Ambele viziuni au la baza conceptul de continuum
metodologic si sunt utile atat prin prisma unei viziuni actionale (care investeste educatorul cu
responsabilitatea identificarii permanente a unor noi modalitati de optimizare a metodelor
folosite), cat si prin unghiul de vedere al intelegerii fenomenului intr-un mod sistemic.

Abordarea functional-actionald se refera la vizualizarea distribuirii metodelor pe
intervale intr-un continuum metodologic, pornind de la metodele active la metodele
interactive. Cel de-al doilea continuum este categorizarea rolurilor in grup, roluri ale activitatii
si roluri de constructie si sustinere a grupului, identificdnd la o extrema metodele ce au drept
finalitate productia unor idei si rezolvarea unor probleme si la cealaltd pe cele care se
centreaza pe optimizarea relationarilor in interiorul grupului.

Metodele de interactiune se clasifica pe trei categorii:

e Metode centrate pe analiza fenomenului, producerea ideilor si rezolvarea de probleme
(incluzand categoriile, metode de analizd, metode centrate pe producerea ideilor si
metode centrate pe rezolvarea problemelor);

e Metode centrate pe reflectie, observare si actiune (cuprind metode de reflectie, metode
de observare si metode ce pun accentul pe actiunea reald si simulatd a partenerilor in
procesul de formare);

e Metode bazate pe utilizarea si dezvoltarea relationarilor in cadrul grupului (metodele
bazate pe cooperare, privind utilizarea conflictului in invatare, cu accent pe competitie
si metodele care vizeaza, in special, dezvoltarea relationarilor ce se stabilesc in cadrul
grupului) [6, p. 365].

Metodele sunt modalitati moderne de stimulare a invatarii experentiale, de exersare a
capacitatilor de analiza, de dezvoltare a creativitatii copiilor. Specific acestor metode este
faptul ca ele promoveaza interactiunea dintre prescolari, schimbul de idei, de cunostinte,
asigurand un demers interactiv al actului de predare-invatare-evaluare. Prin folosirea acestor
metode, prescolarii depun un efort intelectual, de exersare a proceselor psihice, de abordare a
altor demersuri interdisciplinare prin studiul mediului concret si prin corelatiile elaborate
interactiv, in care isi asuma responsabilitati, formuleaza si verifica solufii.

De asemenea, aceste metode activeazd tofi prescolarii si le dezvoltd comunicarea,
creativitatea, independenta In gandire si actiune, 1i ajuta sa ia decizii corecte si sa argumenteze
deciziile luate. Aceste metode presupun respectarea particularitatilor de varsta, Tmbinarea
diferitelor forme de activitate, imbinarea muncii individuale cu munca pe grupuri §i activitatea

frontala, evaluarea corecta a rezultatelor obtinute si reconstituirea relatiei educatoare-copil.
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Metodele de invatare activa implica copiii In procesul de invatare in sensul formarii lor ca

participanti activi la procesul de educare, astfel fiind ajutati sa inteleagd lumea in care traiesc

si sd aplice in diferite situatii de invatare ceea ce au invatat.
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