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Summary. Informatiile abordate in articolul ,,Continuitatea — conditie inerentd a educatiei copiilor de 6-9
ani” prezintd O intemeiere teoreticd a conceptului de continuitate, fiind bazatd pe dovezi stiintifice in
domeniu. Esenta continutului este datd de notiunea ,,continuitate” ca un proces complex, care presupune
fenomenul continuitatii este un proces de dezvoltare evolutiva a individului la fiecare treapta a sistemului
de invatdmant continuu, ca urmare, crearea unui sistem de conditii, care ar favoriza trecerea lejerd a
copiilor de la gradinita la scoald. Asadar, in fata scolii se ridicd o problemd majora, care nu trebuie sa
rdmand in fundal, ci, alimentatd teoretic si metodologic, sd constituie piatra de incercare a calitatii
educatiei copiilor de 6-9 ani din perspectiva continuitatii.

Cuvinte-cheie: continuitate, proces complex, legatura, dezvoltare, evolutiv, relationare, etape de invatare
si dezvoltare, educatie.

Summary. The information addressed in the article "Continuity - an inherent condition of the education
of children aged 6-9" presents a theoretical basis for the concept of continuity, being based on scientific
evidence in the field. The essence of the content is given by the notion of “continuity” as a complex
process, which presupposes the existence of specific availabilities for the education of children aged 6-9.
The idea that the phenomenon of continuity is a process of evolutionary development of the individual at
each stage of the continuous education system is highlighted, as a result, the creation of a system of
conditions, which would favor the easy transition of children from kindergarten to school. Therefore, in
front of the school there is a major problem, which should not remain in the background, but, fed
theoretically and methodologically, to be the cornerstone of the quality of education of children aged 6-9
from the perspective of continuity.

Keywords: continuity, complex process, , connection, development, evolutionary, relationship, stages of
learning and development, education.

Unul din factorii esentiali, ce asigurda dinamismul social, stabilitatea psihica si
potentialul creativ al copilului, il reprezintd procesul de invatamant integral. Lipsa
continuitdtii la una sau la altd secventd a procesului de invatamant creeaza impedimente,
greu de depasit, in calea succesului in invatare, de la o treapta la alta.

Abordarea conceptului de continuitate in stiinta pedagogica releva o gama bogata de
semnificatii. Astfel, la ora actuald, nu existd o parere unanim acceptabild asupra definirii
si interpretarii esentei pedagogice a continuitatii.

Conform afirmatiilor specialistilor in domeniul pedagogic, notiunea de continuitate a
avut si continua sa aiba o evolutie speciala si un impact deosebit asupra sistemului de

invatdmant, incepand cu prescolaritatea si pand la scoala superioard, asupra formarii
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personalitdtii, asupra activitatilor umane din postmodernitate (I. A. Comenius, B.Bloom,
L.Hainaut, C.Cucos, I.Bontas, A.Nicolau, B.A. Cnactenun, T. Callo, V1. Gutu etc.).

Problematica continuitdtii ca principiu pentru prima datd a fost argumentata teoretic
de catre pedagogul ceh I. A. Comenius in lucrarea ,Marea didactici”. In acest sena,
autorul propune un principiu pedagogic fundamental: educatia si se facd tinandu-se
seama de treptele de dezvoltare ale individului, de particularitatile sale de varstad. Din
aceastd perspectiva, I. A. Comenius constatd ca natura se afla intr-o miscare continua
inainte, nu se opreste niciodatd, nu se apuca din nou, abandonind ceea ce a inceput,
dimpotriva, continud ceea ce a inceput. Ca urmare, activitatile trebuie sa fie structurate in
asa fel incat continuturile ulterioare sa se bazeze pe cele anterioare, dar cele precedente
si se fixeze prin ulterioare. In acelasi context, el examineazi continuitatea de pe pozitiile
didacticii, ca pe o necesitate a procesului de invatare [3]. Prin urmare, I.A Comenius,
pentru prima datd, a Incercat sd identifice continuitatea ca pe o categorie pedagogica
universala, care are impact asupra tuturor problemelor pedagogice.

In aceeasi problematica se inscrie si conceptul lui J.J.Rousseau, care indeamna la
cunoasterea naturii copilului pentru a intelege si a respecta particularititile varstei
copiilor, mentionand totodatad ca copilaria este o perioada de varsta care se deosebeste de
adult nu numai cantitativ, ci si calitativ. Copilul nu este un adult in miniatura, ci o fiinta
cu particularitati specifice, cu cerinte §i nazuinte proprii [Apud, 8]. Acest fapt
indreptateste afirmatia noastra ca functionalitatea integralitatii si continuitatii presupune
conturarea si valorificarea optimala a posibilitatilor de varsta ale copiilor de 6-9 ani.

Printr-o analiza a ideilor cercetatorilor, identificim continuitatea incadrata in
contextul categoriei de principiu, care asigurd coerenta si reciprocitatea intre toate
treptele de invatamadnt, incepand cu prescolard si pana la cea superioara. Desi unii autori
nu opereaza cu conceptul ,,principiu”, de fapt, dezvaluie esenta principiului continuitatii
ca principiu de invatare si educatie a tinerei generatii. Astfel, K. 3omoraps subliniaza ca
,continuitatea presupune corelarea si legatura intre toate treptele de lucru instructiv-
educativ, care contribuie la eficientizarea calititii acestui proces [11, p. 114]. In aceeasi
opticd, studiul realizat de A. JlroOnuHCcKas se Intemeiazd pe principiul directiondrii si
integrarii personalitatii [12, p. 34], care, In opinia noastra, constituie reperul de baza in
asigurarea continuitdtii intre treapta educatiei prescolare si invatamantul primar. Prin
urmare, este importantd conturarea continuturilor activitdtii copiilor din institutia
prescolard si clasa I, respectdndu-se succesiunea intre acestea si caile de stabilire a
continuitatii.

Alti autori considera continuitatea ca principiu pedagogic general. Din aceasta
perspectiva, fenomenul continuitatii, raportat la Tnvatare, necesita asigurarea legaturilor
neintrerupte dintre diferite laturi, parti, etape si trepte ale Invatdmantului, dar si in
interiorul acestora; extinderea si aprofundarea cunostintelor dobéandite in etapele

anterioare de invatare: ordonarea unor idei si concepte intr-un sistem riguros de
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cunostinte, abilitati si deprinderi de facturd ,.spiraloida” in vederea desfasurarii intreg
procesului de invatare, a formelor si metodelor de lucru, luand in calcul modificarile
calitative care se produc in personalitatea copilului [113, p. 10]. In acelasi timp,
continuitatea dintre institutiille de invatamant reprezintd principiul ce consolideaza
sistemul de invatimant. In acest sens, autorul observd caracterul universal al acestui
principiu din perspectiva respectdrii legitatilor procesului educational, realizarii logicii
lui, de rezolvare a contradictiilor [10, p. 50].

Dupa cum vedem, in pedagogie multi cercetdtori interpreteaza continuitatea sau ca
principiu metodologic, sau ca principiu pedagogic general de organizare a procesului
educational la diverse etape ale sistemului de invdtdmant. Prin urmare, abordarea
continuitdtii ca principiu metodologic si ca principiu pedagogic general are o mare
importantd pentru intelegerea esentei teoretice a continuitatii in procesul educational,
incepand cu treptele inferioare de Tnvatamant (prescolaritate si invatamant primar) si pana
la cele superioare. Pe baza acestei abordari, putem sa identificam un set de actiuni privind
dezvaluirea relatiilor de continuitate in educatia copiilor la etapa incipienta.

O inviatare durabild si eficientd este realizata intr-0 ordine logic-sistemica si se
desfagoara intr-o maniera continud, fard salturi si intreruperi. Unitatile si elementele de
invatamant se afla dispuse intr-o organizare ierarhica, astfel incat fiecare element de
continut urmeaza dupa altele si este urmat de altele. Acest fapt a determinat abordarea
continuitatii ca principiu didactic. In acest context, unii autori abordeazi principiul
invatarii sistematice §i continue (I.Bontas, A.Nicolau, T Cozma, [.Neacsu, b. Ecunos, T.
Wnwuna, [1.IIunkacucteiit, B. Auapees etc.). Din aceasta perspectiva, fiecare element nou
al cunoasterii devine o proprietate a copilului, atunci cand acesta se bazeazd pe ceea ce
este deja cunoscut, atunci cand el se incorporeazi usor in ceea ce este deja insusit. In
acelasi timp, aceasta legatura intre nou si vechi ar trebui sd fie pusa in miscare de la vechi
la nou, precum si din nou la vechi. Noul va deveni o proprietate a constiintei noastre
numai in cazul in care acesta este organic inclus in sistemul de cunostinte si abilitati, cand
invatatorul tine cont de acesta, stie in ce doze sa integreze materialul nou, astfel incat
acesta sa se Inscrie pe deplin In constiinta copilului, si care ar putea servi drept instrument
de lucru 1n continuare in vederea achizitionarii de noi elemente ale cunostintelor.

Principiul Invatarii sistematice si continue, in opinia cercetatorilor A.Nicolau si
T.Cozma, se manifesta in arealul educational in contextul a doua niveluri si prezintd doua
aspecte pentru fiecare dintre acestea [5, p. 51]:

1. la nivelul sistemului de invagamant, unde prin politica educationald se poate construi si
organiza un sistem coerent si deschis, prin elaborarea unor documente educationale care
sa stipuleze in mod explicit coordonari sistemice si continuitate fireasca intre diferitele
cicluri de invatamant.

2. la nivelul procesului de invatamant, cele doua aspecte ale acestui principiu reclama o

invatare realizata intr-o maniera sistemica si continua.
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e aspectul sistemic presupune o ordonare a informatiilor conform unei logici a actului
de invatare, a disciplinei respective si a didacticii. Fiecare element al materialului
studiat va fi legat in mod logic de alte elemente, cele prezente bazandu-se pe cele
anterioare.

e aspectul continuu presupune realizarea fluenta, logica, esalonatd, permanenta,
consecventa si fard salturi a procesului educativ.

Deci, invdtarea sistemica reprezintd o conditie a continuitdtii In Insusirea
cunostintelor, de la un an la altul, de la o treapta la alta.

Sistematizarea ofertei informationale presupune integrarea in contexte
logice/psihologice/ pedagogice (a informatiei). Ordonarea informatiei trebuie sa respecte
logica disciplinei de invatamant/stiintei particulare in formarea liniard, concentrica,
genetica dar si logica invatarii [6, p. 145]. La fel si . Bontas considera continuitatea ca o
orientare spre sistematizarea cunostinfelor. Succesiunea si continuitatea, in viziunea
autorului, se afla 1n corelatie cu logica expunerii materiei, adica decurge In mod firesc una
din alta, se completeazi pe un plan superior una pe alta [1, p. 106]. In acelasi context, este
recomandabild evitarea secventierilor, care ar asigura o anumitd Structuralitate si
integrativitate a cunostintelor destul de eterogene sub aspectul continutului [Apud, 2].
Astfel, continuitatea presupune o trecere fireasca, relativ ritmica, printr-0 Succesiune
logica a informatiei.

Alt concept cu valoare de principiu este si interdisciplinaritatea in contextul
procesului continuu al activitatii de invatare. Relatiile interdisciplinare, considera G.
Gusdorf, sunt niste coincidente de scop si continut ce se stabilesc in mod obiectiv intre
disciplinele de invatamant. Organizarea interdisciplinara a continuturilor se delimiteaza
dupa criteriul naturii transferurilor operate intre discipline. De aici si cateva valente
formative ale interdisciplinaritatii realizate in procesul de invatare prin prisma
continuitatii: reactualizarea cunostintelor; asocierea achizitiilor dobandite la alte
discipline; explorarea, utilizarea achizitiilor de la o activitate practica la alta activitate —
cognitiva [4, p. 243]. Esenta acestui principiu se exprimd prin cerinta ca toate
continuturile transmise copilului sa fie astfel organizate si proiectate incat sa reprezinte o
continuare logica a celor insusite anterior, in care sa se integreze sistemic, asigurand o
inaintare progresiva in Tnvatare.

Din perspectiva psihologica, sistematizarea si continuitatea se bazeaza pe principiul
transferului (specific si nespecific), pe realizarea unor conexiuni intra- si interdisciplinare
[7, p. 356]. Cerintele acestui principiu vizeazd deopotriva activitatea cadrului didactic,
precum si pe cea a copilului. Deci, sistematizarea, pe de 0 parte, exprima cerinta ca intreg
continutul proiectat i transmis copilului/elevului sa fie organizat intr-un sistem si sa
asigure conditiile adecvate pentru integrarea acestuia in ansamblul achizitiilor anterioare,
pe de alta parte, continuitatea constituiec o consecinta fireasca a conditiilor sistematizarii,

evidentiind articularea logica a continuturilor asimilate in diferite momente temporale.
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Aceasta cerintd este asiguratd atat prin documentele scolare (planul cadru,
programele scolare, manualele scolare), cat si prin activitatea didacticd propriu-zisa.
Astfel, in planul-cadru putem identifica respectarea acestui principiu la nivelul ciclurilor
curriculare (obiectivele de formare pe fiecare ciclu: prescolar-primar) si succesiunea
disciplinelor de invataimant in cadrul ariilor curriculare. La nivelul programei,
sistematizarea si continuitatea se realizeaza prin organizarea liniard, concentrica §i in
spirald a continuturilor instruirii, reflectand insasi logica de construire a disciplinei
respective. La nivelul manualului scolar — prin gruparea tematica a lectiilor si articularea
lectiilor[Ibidem, p. 361]. Deci, respectarea acestui principiu are efecte formative la nivelul
personalitatii, prin formarea deprinderilor de activitate sistematica, a spiritului §i rigoare
in gandire si actiune, care 1i permite copilului sa se adapteze fara dificultati la scoala.

O viziune identicd intdlnim si la B. Awngpees, care readuce in prim plan
continuitatea, evidentiind principiile generalizatoare, printre care numeste si principiul
sistemic, care se realizeaza printr-o serie de principii pedagogice: integritatii, relatiilor
interdisciplinare si intradisciplinare, iar principiul dezvoltarii, potrivit autorului, se
realizeaza cu ajutorul principiului pedagogic al continuitdtii si perspectivei [9, p. 53].
Astfel, autorul subliniaza importanta principiului continuitatii in procesul educational.

In unele cercetiri se demonstreaza necesitatea promovarii principiului continuitatii
intre treapta educatiei prescolare si a invatdmantului primar in trei directii: (a) realizarea
curriculumului; (b) identificarea specificului relationarii adultilor cu copiii, prin crearea
comunitatii copii-adulti; (c) organizarea procesului pedagogic la aceste trepte de
invatdmant (prescolar si invataimant primar) [14, p. 10].

Din cele expuse mai sus, este evident faptul ca cercetdtorii abordeaza continuitatea
din perspectiva diferitor semnificatii: ca parte a principiului sistematic si continuu; ca o
conditie didactica; ca un mijloc sau o cale; ca sistem; ca metoda etc. Totodatd, trebuie
remarcat faptul ca majoritatea cercetitorilor evidentiaza aspectul continutal —
informational al continuitatii in nvatare. Prin urmare, aceste abordari ale continuitatii in
invatare contureaza esenta, subliniaza universalitatea si polifunctionalitatea ei.

In tentativa de a sintetiza ideile ce esentializeazi continuitatea, putem pune in acord
urmatoarele concluzii:
1. Din abordarile teoretice, se desprinde ideea continuitdtii ca un proces complex, si
anume: legatura, sistem, principiu, proces, legitate, cerinte, conditii, factori, functii.
2. Continuitatea este un proces de dezvoltare evolutiva a individului la fiecare treapta a
sistemului de invatamant continuu, se bazeazd pe relationarea dintre etapele de
invatare si dezvoltare a copilului, care se realizeaza in baza si evidenta formatiunilor
noi ale etapei precedente, si, ca urmare, crearea unui sistem de conditii, care ar
favoriza trecerea lejerd a copiilor de la o treaptd a procesului de invatare la alta si
dezvoltarea (de la gradinita la scoala).
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Continuitatea, fiind unul din principiile de bazd de organizare a procesului de
invatamant, se caracterizeaza prin aceea ca fiecare treaptd de Invdtdmant care
precede finalizeaza cu pregatirea copilului pentru nivelul treptei corespunzitoare, de
asemenea este orientatd spre continutul si tehnologiile de baza, tipice treptei
urmatoare. De aici §i importanta continuitdtii in realizarea educatiei copiilor de 6-9
ani, identificarea punctelor comune si asemanarile fundamentale ale acestor doud

trepte de Invatamant.
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