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Rezumat. Lucrarea scoate in evidenta particularitatile dezvoltarii limbajului copiilor de varsta anteprescolara
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Problema achizitionarii de catre copil a limbajului continud sa faca obiectul unor
aprige dezbateri stiintifice. Un prim curent considera aceasta ,,facultate” drept caracteristica
definitorie a umanitatii; ce ar fi permis dezvoltarea ansamblului potentialitatilor umane.
Datorita unor mutatii genetice aleatorii, omul ar fi fost dotat cu un echipament biologic
specific, care l-ar fi facut apt sa produca si sa inteleagd orice tip de fraza. Gramatica
generativd a lui N. Chomsky se straduieste mai cu seama sa descrie aceastd competenta
inndascuta. Cu o opticd mult mai ,,evolutionista”, un al doilea curent considera, dimpotriva,
limbajul ca o consecintd a dezvoltarii cognitive. In conceptia lui J. Piaget (1946), fiinta
umand este inzestratd cu puternice capacitati functionale, ce fac posibild emergenta unei
functii simbolice generale, din care limbajul nu ar fi decat un aspect. Acestor curente care
pun accentul pe determinarea interna a limbajului, li se opun cele care vad in el mai ales
produsul complex de invatari acumulate de umanitate de-a lungul istoriei sale. Aceasta
pozitie, adoptatd mai cu seama de behaviorism, a fost dezvoltata cu precadere de sustinatorii
interactionismului social (L. S. Vigotski, 1934). In conceptia acestora din urmi, procesul de
hominizare s-a caracterizat, mai intai, prin dezvoltarea unor noi forme de cooperare sociala
(noi activitati) care au facut posibila folosirea de unelte, apoi dezvoltarea limbajului. Pe plan
functional, primele doua curente considera inainte de orice limbajul ca un instrument de
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reprezentare, pe cand celelalte doud curente vad in el mai intdi un sistem de comunicare,
adica un sistem de actiune asupra congenerilor [apud 4, p.460].

Achizitia limbajului de catre copil a facut obiectul a trei tipuri de studii majore.
Primele descriu stadiile de producere spontana a unitatilor si structurilor limbii materne, de
la holo-fraze (la aproximativ 15 luni) pana la frazele complexe (in jur de 5 ani). Al doilea tip
de studii este in legiatura cu dezvoltarea (mai tarzie) a strategiilor de comprehensiune a
enunturilor produse in ambient. Al treilea tip de studii se refera la mecanismele folosite
(inca si mai tarziu) pentru a produce discursuri complexe, adaptate la diferitele situatii de
comunicare. Achizitiile observate au ficut obiectul a diferite tipuri de explicatii. /n opfiunea
chomskyand, copilul este inzestrat cu o capacitate innascuta (dispozitiv de achizitie a
limbajului), iar etapele achizitiei constituie un simplu proces de aparitie ce depinde de
gradul de maturizare al sistemului nervos central. [n opfiunea piagetiand, terminarea
stadiului senzoriomotor (in special accesul la permanenta obiectului) face posibila aparitia
limbajului, iar achizitiile ulterioare sunt si ele conditionate de dezvoltarea cognitiva
generald. /n concepyia interacfionistd, achizitia limbajului este descrisd ca o succesiune de
invatari sociale care suprapun achizitiilor cognitive semnificatiile istorico-culturale
elaborate de grup (al doilea sistem de semnalizare). Psihologia limbajului a studiat in mod
deosebit efectele produse de interiorizarea acestui de-al doilea sistem: reorganizarea
memoriei si a proceselor perceptive, reglarea actiunii, structurarea personalitatii [4, p.461].

Cercetarile privind achizitia limbajului in prima jumatate a sec. XX au fost mai mult
descriptive, cu scopul de a stabili norme de dezvoltare. Primele studii evidentiaza reperele
care caracterizeaza cresterea si dezvoltarea copiilor in general, indiferent de limba pe care o
vorbesc si indiferent de cultura din care provin: ganguritul din prima jumatate de an, rostirea
primelor cuvinte intre 8 si 18 luni, combinatii de cuvinte la inceputul celui de-al treilea an
de viata si constructii gramaticale in jurul varstei de 4-5 ani. Regularitatea acestor achizitii
indiferent de limba materna a copiilor conduc la ideea unui proces de maturizare similar cu
rostogolitul, mersul sprijinit si mersul in picioare. Faptul cad o asemenca stadialitate este
prezenta la toate culturile demonstreaza ca acele componente innascute ale limbajului sunt
foarte specifice. Elementele innascute ale limbajului sunt atat de specifice incat copiii parcurg
traseul normal al achizitiei limbajului, chiar si in conditiile in care mediul in care traiesc nu
le ofera modele de vorbire. Contextul lingvistic de stimulare in care copii cresc ii determina
sa acumuleze un limbaj, desi in acelasi timp limbajul pare ca poate fi invatat sau insusit fara
expunerea acestora la un limbaj vorbit, gadndindu-ne aici la copiii surzi din nastere sau la cei
serios neglijati care nu achizitioneaza limbajul verbal. Aceastd contradictie aparenta
reprezintd baza dezbaterii dintre innascut si dobandit. La sfarsitul anilor '50, doi cercetatori
importanti au polemizat n acest sens. Aceasta polemica este depasita datorita faptului ca in
acest moment ideea ca omul se naste cu anumite dispozitii pentru a intelege si a vorbi o

limba, de asemenea faptul cd mediul lingvistic si extralingvistic joacd un rol esential in
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explicarea achizitiei limbajului nu mai sunt doud pozitii disjuncte, ci doud teorii care
completeaza tabloul achizitiei limbajului.

B.F. Skinner abordeaza limbajul din punctul de vedere behaviorist, la fel ca pe orice alt
comportament care este insusit pe masura ce adultii aplicd principiile recompensei la
rostirile copiilor mici si prescolari. incepand de la faza de gangurit spontan, contactele cu
parintii modeleaza rostirile copilului prin aproximatii succesive, pana cand acestea se
apropie de vorbirea unui adult. Modelarea silabelor gangurite in cuvinte si a cuvintelor in
propozitii, astfel incat copiii sa ajunga ca la varsta gradinitei sa produca forme gramaticale
complexe si sa dobandeasca un vocabular activ de peste 14 mii de cuvinte, este pentru foarte
multi parinti 0 tintd aproape imposibila. Din aceastd cauza, abordarea behaviorista a
limbajului conform careia copilul raspunde la recompensele unui adult insistent nu mai este
atat de acceptatd. In cartea sa Syntactic Structures (1959), N. Chomsky are un punct de
vedere critic asupra teoriei lui B.F. Skinner, carte care a convins comunitatea stiintifica de
faptul ca si copii cei mai mici 1si asuma mare parte din responsabilitatea invatarii propriului
limbaj. In plus fatd de acesta, N.Chomsky atrage atentia asupra altor aspecte ale teoriei lui
B.F. Skinner, inclusiv asupra faptului ca o parte din cuvinte nu sunt propuse spre invatare
copilului in mod intentionat. Astfel de cuvinte sunt autogenerale, sunt productii noi
guvernate de o cunoastere activa a regulilor gramaticale. Alternativa propusa de N.Chomsky
este teoria ineista. El accentueaza ca si alte specii de animale poseda sisteme de comunicare,
dar nici unul din sisteme nu se apropie de complexitatea si flexibilitatea limbajului uman.
N.Chomsky considera capacitatea extraordinara de a ne exprima prin limbaj vorbit ca fiind
o caracteristicd umand unicd, dependentd de mecanisme innascute. Concentrandu-se pe
realizarile gramaticale ale copiilor, N.Chomsky considera ca structura limbii este prea
complexa pentru a fi direct predatd copiilor sau descoperita independent de un copil
prescolar, imatur din punct de vedere cognitiv. Copiii se nasc cu mecanism de achizitie a
limbajului (LAD = Language Acquisition Device), o reprezentare gramaticala innascuta ce
se afla la baza tuturor limbilor. Acesta permite copiilor imediat ce achizitioneaza un
vocabular suficient, s combine cuvintele in rostiri noi, dar constante gramatical, si sa
inteleagd semnificatia a ceea ce aud. Existenta acestui mecanism este elementul care permite
copiilor sa-si dezvolte limbajul atat de timpuriu si atat de repede. El a propus teoria
gramaticii transformationale pentru a explica cum un singur LAD poate fi considerat ca
element de achizitie a unor diverse sisteme lingvistice existente in toatd lumea. Teoria este
complexa si pentru ca face distinctia intre structura de suprafata - ceea ce oamenii spun de
fapt - si structura de adancime sau semnificatia de baza din spatele cuvintelor. Distinctia
aceasta presupune cd atunci cand auzim o propozitie rostitd, traducem gramatical de fapt
diversele structuri de suprafatd in sensurile comune sau obisnuite, folosind niste reguli
transformationale incluse in LAD. De exemplu, urmatoarele doua propozitii au din punct de
vedere gramatical structuri de suprafata diferite: ,,Mihai 1i da Mariei un cadou” si ,,Un cadou
este dat Mariei de catre Mihai”. Pentru ca putem aplica o regula transformationala care sa ne
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conduca de la doud structuri de suprafata diferite la aceeasi structurd de adancime,
recunoastem imediat ca cele doud propozitii au acelasi sens. Exemplul de mai sus se aplica
intelegerii limbajului, dar producerea limbajului functioneaza invers. Producerea limbajului
incepe cu structura de adancime, careia i se aplica reguli transformationale pentru a genera
structuri de suprafata corecte gramatical (N.Chomsky, 1957). Dezvoltarea limbajului este o
chestiune de dobandire a usurintei de aplicare a acestor reguli transformationale in perioada
copildriei timpurii. Pe copii nu ii invatd nimeni cum sd foloseasca aceste reguli, in schimb
capacitatea acestora de a le folosi cunoaste o maturizare spontana prin simpla expunere intr-
un mediu in care se vorbeste [apud 8, pp.93-94].

Teoria lui B.F. Skinner si abordarea lui N.Chomsky au starnit multe polemici. Criticii
accentueaza faptul cd nu este foarte clar care sunt regulile transformationale pe care le
achizitioneaza copiii. In prezent, exista cel putin 4 gramatici transformationale elaborate de
lingvisti diferiti, inclusiv N.Chomsky, schimband detalii ale teoriei sale initiale. Pentru ca
aceste reguli transformationale nu sunt suficient de clar descrise, abordarea lui N.Chomsky
ofera foarte putine elemente definite si specifice privind modul in care se produce
dezvoltarea limbajului. De asemenea, o serie de cercetatori pun sub semnul intrebarii
existenta psihologica a structurilor gramaticale de adancime (Berk, 1989). Exista suficiente
dovezi care arata ca primele combinatii de cuvinte ale copiilor foarte mici nu se bazeaza pe
o aplicare constantd a unor categorii gramaticale formale, respectiv relatia subiect-obiect-
verb. In schimb, copilul incepe mai intdi sa utilizeze cuvinte care apartin aceleiasi clase
gramaticale, intr-un mod, variabil si imprevizibil, care nu se potrivesc cu niste cunostinte
inndscute de gramatici (Braine, 1976, Maratsos si Chalkley, 1980). In ciuda deficientelor,
teoriile lui B.F. Skinner si N.Chomsky au contributii importante la studiul dezvoltarii
limbajului. Desi achizitia limbajului nu se poate reduce la mecanismul de recompensa sau
modelare, existd destule exemple care arata ca o datd ce copilul a inteles o noua forma
lingvistica, perfectionarea ei este facilitata de feed-back-ul din partea unui adult si de
exemple. Principiile behavioriste continud sa-gi pastreze valoarea practica in logopedie prin
efortul specialistilor logopezi de a-i ajuta pe copii cu dizabilitati si intarziere de limbaj sa-si
depaseascd problemele. Teoria lui N.Chomsky a lasat o mostenire durabild prin aceea ca
astazi este unanim acceptat faptul ca copiii sunt fiinte active, orientate spre reguli, care
testeaza ipoteze si care achizitioneaza cea mai mare parte a limbajului din proprie initiativa.
Mai mult, teoria sa a deschis noi directii de cercetare. Credinta sa ca sistemul limbajului
flexibil si complex din punct de vedere gramatical reprezinta o capacitate specifica si unica
omului serveste ca imbold pentru un numar mare de tentative de a invata primatele un
limbaj de comunicare (Berk, 1989) [apud 8, p.95].

Noile teorii privind achizitia limbajului accentueaza faptul cd exista legaturi si
interactiuni intre predispozitiile interioare si elementele de mediu, inlocuind dihotomia
generatd de polemica Skinner-Chomsky. Modele interactioniste accentueaza contextul

social al invatarii limbajului. Un copil activ, bine inzestrat pentru invatarea limbajului,
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observa si se angajeaza in schimburi sociale cu ceilalti. Din aceastd experienta, copilul isi
construieste un sistem lingvistic care relationeaza forma si continutul limbajului cu sensul
social al limbajului. Atat inzestrarile native, cat si un mediu bogat in comunicare il ajuta pe
copil sa descopere functiile si regularitatile limbajului (Bloom, Lahey, 1978); desi acesti
teoreticieni considerd copilul ca fiind o fiintd activd si comunicativa de la nastere, nu exista
incd un consens privind natura exacta a abilitatilor innascute ale copilului (Berk, 1989). Alte
teorii privind dezvoltarea limbajului s-au axat pe interactiunea intre copil si cel care il
ingrijeste, spre deosebire de teoriile axate pe invatarea limbajului, cum erau cele dezvoltate
de B.F. Skinner sau N.Chomsky. Un reprezentant al acestei orientari este J.S. Bruner
(1977), care sustine ca este mai important cu cine vorbeste copilul decat ce vorbeste copilul.
Aceasta schimbare de paradigmad accentueaza asupra intentiei comunicative (cea a
locutorului si a interlocutorului). In acest context, se discuti despre acte de limbaj mai
curdnd decat despre enunturi. Se prezintd astfel aspectul social al actului comunicativ.
Pentru ca un copil sa invete sa vorbeasca el are nevoie sa achizitioneze sintaxa, deoarece el
trebuie sa fie capabil sa enunte fraze in conformitate cu regulile gramaticale, dar mai trebuie
ca ceea ce spune el sd aibd un sens, ceea ce presupune aspectul semantic al limbajului
(aceastd Invatare a referd la legatura intre obiect si cuvant). Aceste aspecte se construiesc
chiar de la primele schimburi nonverbale intre copil si mama, se construiesc concomitent gi
nu pot fi disociate. Mama si copilul creeaza un tip de scenariu previzibil, ceea ce J.S. Bruner
numeste LASS (Language Support System), adica un sistem de suport pentru achizitionarea
limbajului. Prin sistemul de suport de care vorbeste J.S. Bruner se realizeaza asocierea intre
limbaj si intentia comunicativa. LASS nu este exclusiv lingvistic, ci si fundamentat social.
J.S. Bruner situeaza originea limbajului in primele schimburi interactive ale copilului cu
mama sa si subliniaza continuitatea intre aceastd perioada nonverbald si preverbald cu
perioada verbald ulterioard. Aceastd continuitate este asigurata de LASS prin formate sau
scenarii (modele standardizate de interactiune) familiale sau de rutina (care corespund
jocurilor repetitive), In care copilul poate face repetitii in baza acestor elemente ce apar
regulat in scenarii. LASS are rolul de a ajuta trecerea intre lingvistic si nonlingvistic,
focalizand atentia copilului mai ales asupra elementelor variabile ale situatiei (pentru ca cele
care se repeta formeaza fondul), si asupra functiei comunicarii.

J.S. Bruner (1977) aratd cd mama in interactiunea cu copilul altereaza paternul
limbajului in concordanta cu nivelul de intelegere al copiilor. Mama are rol de profesor, fara
a intentiona acest lucru, si asta se intampla deoarece ea cauta mijloacele cele mai potrivite
pentru a regla distanta intre complexitatea limbajului propriu si capacitatea de intelegere a
copilului. In stadiile urmitoare ale dezvoltirii limbajului, rolul mamei este din ce in ce mai
pregnant. Ea tinde sa foloseasca fraze mai scurte, mai simple si le repeta adesea, cu alte
cuvinte, comportamentul fiind unul de simplificare [apud 8, p.96].

Teoria lui J.S. Bruner se intalneste aici cu cea a lui L.S. Vigotsky. Lucrarea sa Gandire
si limbaj, publicata la putin dupa moartea sa (1935), a fost tradusa in limba engleza abia in
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anii '60, iar in franceza in 1984, fapt pentru care circulatia ideilor sale nu a avut anvergura
meritatd de valoarea teoriei. L.S. Vigotsky identificad cuvantul ca fiind unitatea de baza a
gandirii si limbajului, aratdand ca dezvoltarea limbajului si a gandirii sunt strans
interrelationate. Limbajul are functia de a organiza perceptiile si procesele de gandire, fapt
care ii confera o mare importantd in structurarea gandirii. Comparativ cu J. Piaget, L.S.
Vigotsky pune mai mult accent pe importanta dezvoltarii limbajului, desi subliniaza faptul
ca acesta trebuie vazut in contextul culturii din care individul face parte. L.S. Vigotsky a
comentat si criticat opera lui J. Piaget in prefata la traducerea rusa a primelor doua carti ale
psihologului elvetian. Conform teoriei sale, interiorizarea activitatilor concrete in activitati
mintale, din ce in ce mai complexe, este asigurata de cuvinte, interiorizare care sta la baza
formarii conceptelor. In contradictie cu teoria lui J. Piaget, L.S.Vigotsky arati ca limbajul
copilului nu numai ca nu este ,,egocentric”, dar are chiar un caracter social, joaca un rol de
mediator in dezvoltarea si functionarea gandirii si se transforma progresiv in limbaj interior.
Ca si J.S. Bruner, L.S. Vigotsky considera comportamentul adultilor fatd de copii
,programat” aproape inconstient, in asa fel incat sa sprijine progresul copiilor. J.S. Bruner
vorbeste despre un patern de limbaj al mamei, care este destinat prin acuratete si simplitate
sa sprijine copilul in invatarea limbajului. L.S. Vigotsky descrie o zona proximald de
dezvoltare ca o potentialitate a copilului de a trece intr-un stadiu superior, ca urmare a
sprijinului primit din partea unui adult [apud 8, p.97].

Limbajul si gandirea sunt strans legate si se interconditioneaza, desi nu sunt fenomene
identice. Luand limbajul ca un proces comunicational, trebuie sd precizdm ca ceea ce se
transmite sau comunica, este un mesaj, deci un continut informational, semantic. De altfel si
limbajul are o laturd semantica si fiecare cuvant are o semnificatie principala si multe alte
sensuri secundare. Asa cum este legat cuvantul de propozitie, tot asa este legat si conceptul
de judecati. Normele gramaticale si normele logicii formale sunt solidare si simetrice. In
consecinta, intre comunicagional si cognitiv se instituie un raport de unitate. La un nivel
evoluat nu se poate gandi fard mijloacele limbajului, iar vorbirea fara inteles sau continut
cognitiv este o simpla forma fard continut. De altfel, limbajul indeplineste, in sistemul
psihic uman, un rol deosebit de important. Este un fel de ax al sistemului psihic care face
posibil fenomenul de constiinta [6, p.70].

Limbajul obliga la rationalizarea si socializarea gandirii. Pentru a ne face intelesi
trebuie sd elimindm ceea ce e prea individual, afectiv, personal, exprimarea trebuie sa fie
clara, precisa.

Evolutia limbajului de-a lungul mileniilor a fost solidari cu dezvoltarea gandirii. In
mare, categoriile limbajului corespund categoriilor intelectului. Substantivele indica in
special substante, adjectivele si numeralele vizeaza proprietati, verbele se referd la
fenomene si activitati, iar prepozitiile si conjunctiile desemneaza relatii. Totusi gramatica -
logica vorbirii - nu ¢ atdt de strictd cum e aceea a gandirii. Limba a evoluat in sensul

favorizarii comunicarii dintre oameni si mai putin in vederea elucidarii adevarului.
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Progresul invatarii limbajului se realizeazd concomitent cu progresul gandirii.
Comunicand, incercand sa elucidam altora o notiune, ne precizam noua insine intelesurile,
eliminam neclaritatile. Cei care incep o cariera didactica adesea constatd ca unele concepte
nu le erau suficient de explicite, pentru a putea fi lamurite celorlalti. Abia atunci, cercetand
noi surse documentare si stabilind noi relatii, ajung la nivelul de claritate necesar pentru a fi
intelesi de elevi. Este evidentd stransa legatura intre gandire si limbaj, intre inteligibil si
comunicabil [3, p.172].

La inceput, cuvintele nu spun nimic copilului, fiind simple sonoritati. Asociindu-se
mereu cu aceleasi obiecte sau fiinte, ele directioneaza atentia si inlesnesc operatiile gandirii:
analiza, sinteza, comparatia. Treptat, fiecare termen devine un punct de cristalizare, de
fixare a semnificasiilor, fiindca spre deosebire de imagini, care sunt variabile, el este un
complex de sunete stabil. W. Hamilton facea o comparatie pentru a sublinia valoarea acestei
proprietati: o armata cucerind un teritoriu si raspandindu-se pe suprafata lui, nu-1 poate
stapani decat daca stabileste anumite fortarete, puncte de control. La fel, nici gandirea nu
poate progresa, fara anume centre de organizare a sistemului de relatii in jurul cuvintelor.

Semnificatiile sunt in functie de experienta individului, dar, incetul cu incetul, ele sunt
corectate si precizate de catre societate, vocabularul condensand experienta milenara a unei
societati. Invitarea termenilor implica insusirea unui vast bagaj de cunostinte variate.

Cu cat un cuvant se afla in relatie cu mai multe fapte, imagini, notiuni, cu atat mai
bogat i este intelesul. Termenii, o data cu notiunile, sunt in stranse raporturi, ei formeaza
ceea ce s-ar putea denumi ,,memoria fonetica”, indisolubil legatd de memoria semantica. Dar
acelasi cuvant poate avea mai multe intelesuri, in functie de context, ca de pilda ,,masa”,
care inseamna fie un obiect, fie o multime, fie o cantitate de materie a unui corp.

Bogiatia de termeni este in raport cu importanta pe care 0 au anumite obiecte si
fenomene in viata unei comunitati. Astfel, eschimosii au o multime de cuvinte distincte
privind zdpada, in functie de caracteristicile ei: daca e mai uscata ori mai umeda, mai fina
sau mai aspra etc. [3, p.172].

In ontogeneza se atestd mai multe etape de dezvoltare a limbajului:

1. Lalasiunea - Pregitirea prelingvistica. Intre 3 si 6 luni copilul incepe si produca
sunete asemanatoare silabelor. Debuteaza perioada ganguritului, in care copilul isi va exersa
capacitatile de expresie cu o bucurie din ce in ce mai clard timp de aproape un an si
jumatate. Chiar si dupa pronuntarea primelor cuvinte, lalatiunea continua, ceea ce sugereaza
cercetatorilor faptul ca aceastd etapa este una importantd, de pregitire a producerii
limbajului. De asemenea, evidentele referitoare la lalatiunea copiilor surzi proveniti din
parinti cu surditate, aratd ca aceasta este cu sigurantd o etapd importantd in deprinderea
limbajului (A. Birch, 2002). Pe de alta parte, progresul lalatiunii la copil este dependent de
abilitatea de a auzi sau de a produce sunete a copilului. Observatiile asupra lalatiunii au
aratat ca spre varsta de 7-8 luni, cam inainte de producerea primelor cuvinte, lalatiunea

contine sunete din limba vorbitd a maturilor, lucru care nu se petrece decat mult mai tarziu
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in cazul copiilor cu deficiente de auz. In cazul copiilor cu surditate total, lalatiunea pare si
nu capete aceasta apropiere de limba vorbita. Ceea ce pare destul de sigur este faptul ca se
produce (la copii tara deficiente) o maturare continud a lalatiunii, iar dezvoltarea fonetica a
ganguritului pastreaza un patern universal (Berk, 1989).

2. Dezvoltarea fonologica. Cronologia dezvoltarii fonologice indicd faptul ca unele
foneme apar putin mai tarziu ca altele, cu precadere consoanele constrictive (s, z, f, j, 1, r,
etc.), chiar daca copilul le discrimineaza cu mult timp inainte, articularea lor este mai
dificild. Pronuntia corecta este un proces complicat, care depinde de capacitatea copilului de
a controla aparatul fonoarticulator, de continua imbundtatire a capacititii de a urmadri
secvente fonologice complexe, de capacitatea de a-si monitoriza si corecta productiile
eronate pentru a fi cAt mai aproape de vorbirea adulta. Intre 1 si 4 ani, copiii fac un
remarcabil progres 1n acest sens. De la faza lalatiunii la vorbirea propriu-zisa,
comportamentul copilului se afld intr-un continuu efort de incercare si eroare in pronuntarea
cuvintelor, iar rezultatele se descriu in aceeasi manierd, unele cuvinte sunt pronuntate cu o
surprinzatoare acuratete fatd de altele care sufera unele ,transformari”. Joaca cu sunetele
poate fi consideratd o perioada in sine, ea produce o mare bucurie copilului si este de fapt
momentul unui continuu exercitiu al capacitatilor sale fonologice. In aceasti perioada apare
jargonul extins, care deriva din lalatiune si cuprinde cuvinte ale limbii vorbite in jurul
copilului, dublate de o mimica dedicata, totul pe un fond clar al intentionalitatii comunicarii
(Menyuk, Menn, Silber, 1986). Pronuntia copiilor se Tmbunatateste simtitor in perioada
prescolard ca urmare a maturarii aparatului fonoarticulator si a exercitiilor active ale
copilului. La intrarea in sCoald, pronuntia copilului este aproape corectd in cele mai multe
cazuri [apud 8, p.99].

3. Dezvoltarea codului lingvistic cuprinde: dezvoltare semanticd; dezvoltarea
sintactica. Dezvoltarea semanticd presupune realizarea corespondentei intre concept si
eticheta verbald. Copiii sunt angajati intr-un efort cognitiv considerabil, constind in
conectarea conceptelor cu etichetele lor verbale dupa o foarte scurta familiarizare cu
intelesul acestora. Ordinea achizitiilor verbale aratd o conexiune importantd Iintre
dezvoltarea cognitiva si cresterea vocabularului. Ca urmare, obiectele sunt printre primele
etichetate verbale, in timp ce actiunile si atributele persoanelor sau obiectelor ajung mai
tarziu sa fie numite. Dezvoltarea sintactica priveste achizitiile vorbirii corecte din punct de
vedere gramatical. Primul episod al acestei dezvoltari este stadiul cuvantului fraza sau
propozitie, cel al holofrazelor. Cercetatorii care sustin existenta acestui moment ca fiind
distinct in dezvoltarea limbajului considera ca fraza-cuvant transmite un inteles de sine
statator. Acest cuvant-fraza este de cele mai multe ori insotit de o mimica aferenta si de 0
anume intonatie. Alti cercetatori (Bloom, 1973) resping ideea cuvantului-fraza,
argumentand prin lipsa elementelor de sintaxa din repertoriul copilului. Primele cuvinte
combinate in propozitii sunt in consecintd primul pas spre sintaxa. Vorbirea telegrafica,

concisa si eliptica este cea a propozitiilor de tipul ,,tata sus”, ,,masina merge”, ,,mama apa”,
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unde lipsesc articolul, verbul si/sau alte elemente ale constructiei gramaticale. Exercitiul
propozitiilor din doua cuvinte este avanpremiera gramaticala, caci copilul pare sa incerce sa
descifreze formula de asezare a cuvintelor. Langa acelasi subiect ,,mama”, el stic acum sa
aseze 0 multime de cuvinte producand alte propozitii. Vorbirea complexa apare intre 2 si 3
ani, prin aparitia propozitiilor simple. Printr-un Studiu Intercultural, s-a demonstrat ca
propozitia de tipul substantiv+verb+atribut, caracteristici pentru limba engleza, nu este
tipici pentru toate limbile(Maratsos, 1983), copiii folosind ordinea cuvintelor
caracteristica pentru limba la care sunt expusi in mediu.

4. Dezvoltarea capacitatilor metalingvistice apare relativ tarziu la copii si se refera la
capacitatea de a privi dinafard si de a reflecta asupra limbajului ca sistem. Aceastd
capacitate presupune cunoasterea explicita a limbajului la diferite niveluri, respectiv la nivel
fonetic (de exemplu, despartirea in silabe), la nivel semantic (intelegerea sinonimiei), la
nivel sintactic (judecatile gramaticale), desi copilul devine capabil de a enunta propozitii
simple Tnainte de a le putea evalua corectitudinea gramaticald. Activitatea metalingvistica
este asociata activitatii scolare si se exerseaza in acest context [8, p.101].

Primii pasi in receptarea limbajului verbal cuprind capacitatea de decodare a unor
aspecte acustice si fonologice bazale, precum diferentierea sunetelor verbale de cele
nonverbale, separarea unitatilor lingvistice pe baza contururilor prozodice, discriminarea si
identificarea fonemelor particulare limbii materne.

P.D. Eimas arata ca inca de la nastere, copilul pare capabil sa faca diferente
fonematice fine, precum cea dintre sunetele b (din cuvantul ,,bara”) si p (din cuvantul
,»pard”). Aceastd capacitate este legatd de procesari auditive de la nivelul unor structuri
precorticale (nuclei cohleari, corpi geniculati laterali) deja complet maturizate functional la
acest moment, precum demonstreazd cercetarea intreprinsd de B. MacWhinney [apud 5,
p.48].

Exista argumente electroencefalografice aduse de catre A.D. Friederici, M. Friedrich,
A. Christophe, conform carora, pana catre mijlocul celei de-a doua jumatati a primului an de
viata, copilul poate sa diferentieze principala forma de accentuare a cuvintelor bisilabice
specificd limbii materne. De tip iambic (prima silaba neaccentuatd) pentru o parte dintre
limbile latine, de tip trohaic (prima silaba accentuatd) pentru limbile germanice [apud 5,
p.48].

Un repertoriu complet de astfel de contraste fine caracteristice unei imense varietati de
limbi (inclusiv cele proprii limbilor ,tonale” (limbi in care acelasi sunet poate avea
modulatii semnificative, incarcate de sens) asiatice exotice ori limbilor slavice masiv
consonantice, de exemplu) este accesibil oricarui copil (independent de limba parintilor sai)
pentru o perioada relativ limitata de timp (atingadnd un nivel functional optim pe la mijlocul
primului an de viatd), astfel ca, expus la aceste particularitati lingvistice specifice, in acel
interval, isi poate insusi CU acuratete maxima practic orice limba cunoscutd, fenomen
denumit ,,universalitate fonemica” la care fac referire J.F. Werker, R.C. Tees (1984) si P.K.
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Kuhl (2004). Reflectare a plasticitatii structurilor corticale temporale, aceastd capacitate
aparent Tnndscutd si relativ rafinatd de sesizare a unui spectru atit de larg de diferente
auditive incepe sa se diminueze progresiv catre sfarsitul primului an de viata, ajungand la un
minimum la incheierea celui de-al doilea (P.K. Kuhl, 2007), posibil drept ,,compensare”
pentru cresterea vitezei si automatismului in procesarea fone(ma)tica generala (K. Kilborn,
A. Cooreman, 1987). Acest ,,angajament neural” pentru caracteristicile sonore ale limbii
materne a fost evidentiat deopotriva la nivel comportamental si neuroimagistic (Y. Zhang
s.a., 2005). Copiii care cresc in acesti primi doi ani expusi constant unui mediu bilingv isi
pastreaza intacte capacitatile de diferentiere fonemica specifice fiecarei limbi, oricat de
diferite ar fi intre ele (J.F. Werker, R.C. Tees, 1984). Acesta este cel mai limpede exemplu a
ceea ce psihologii dezvoltarii au considerat a fi ,perioade critice/zone proxime de
dezvoltare”. Totusi, capacitatile considerabile de insusire adecvata (cu accent impropriu
minimal) a unei a doua limbi persista de-a lungul intregii perioade prescolare (si in mai
restransd masura si dupa aceea), ca urmare a unei plasticitati auditive extraordinare, precum
remarca A. Fernald, 2001 [apud 5, p.49].

In ceea ce priveste dezvoltarea vocabularului, se necesiti a specifica faptul ca un
proces gradual de generalizare, cu frecvente fluctuatii (sub- si in general mai rar supra-
generalizari) ale semnificatiilor cuvintelor invatate, sta la baza dezvoltarii semantice
ulterioare (E. Dromi, 1987). In urma unor asemenea aproximiri episodice diverse se
contureaza pentru fiecare cuvant un ,,nucleu confirmat” de semnificatii (B. MacWhinney,
1989), ce este in cele din urma stocat in memoria semantica. Direct proportional cu
amploarea locvacitatii materne (P.R. Huttenlocher, 1998), volumul acestui stocaj
progreseaza de la cateva cuvinte in momentul aniversarii primului an de viatd la cateva sute
la inceputul celui de-al treilea, la peste o mie in cursul celui de-al patrulea, pentru a depasi
zece mii in timpul celui de-al cincilea (H.R. Schaffer, 2007). Acest tip de invatare lexicala
pare sa reprezinte prototipul Invatarii explicite in perioada copildriei timpurii. Mai mult,
pare sa aiba la aceste varste un efect general de facilitare a creativitatii in cursul insusirii si
exersarii unor operatii cognitive elaborate variate (precum categorizarea, exemplificarea,
diferentierea etc. la care fac referire S. Waxman si T. Kosowski, 1990 [apud 5, p.50].

Aceasta ,,explozie” a volumului cuvintelor insusite se asociaza treptat catre sfarsitul
celui de-al doilea an de viata cu incercari de combinare a acestora si cu trecerea de la
cuvinte-propozitie (,,holofraza”) la propozitii bilexicale, apoi multilexicale veritabile (P.M.
Greenfield, J.H. Smith, 1976). Ritmul acestui proces este relativ mai redus comparativ cu
cel al achizitiei de noi cuvinte, probabil ca efect al ratelor diferite de maturizare a
structurilor neurale implicate n cele doud cazuri: invatarea lexicala este legata de un stocaj
declarativ, rezultat al consolidarii procesarilor hipocampice ale experientelor episodice, in
timp ce invatarea sintacticd depinde de un stocaj procedural, ca urmare a procesarilor la
nivelul ganglionilor bazali. Activ implicate in invatarea normelor (nu doar) gramaticale,
capacitatea de a sesiza si de a adopta reguli si cea de a observa si de a-si insusi exceptii de la
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acestea, procese prototipice de tip executiv, sunt fundamental legate de maturizarea
functionala, intensificatd incepand cu al treilea an de viatd, a structurilor corticale
prefrontale si a conexiunilor acestora cu cele corticale temporale (S. Bookheimer, 2007).
Procesul de rafinare gramaticald a limbajului constd, intre altele, In retentia mnezica a
structurilor lingvistice acceptabile si in eliminarea celor ,,incorecte”, procese bazate esential
pe eliminarea masiva a sinapselor ,,ineficiente”, rezultate Tn urma sinaptogenezei explozive
asociate largirii vocabularului [apud 5, p.50].

Denumirile de obiecte sau substantivele sunt mai usor de descifrat decat denumirile de
actiuni sau verbele, care sunt mai putin concrete. De altfel, substantivele predomina
vocabularul copilului.

Semnificatiile cuvintelor, desi inca restranse, sunt mult mai clare si mai corecte, dar
sensurile figurate ale structurilor verbale inca nu sunt intelese.

Prescolarii au o mare preferinta pentru diminutive. Isi dezvolta o atitudine importanta
fatd de limbaj, adica sunt incredintati ca acesta poate folosi ca sd comunice orice si tot ce
existd 1n jur poarta un nume. Daca intalnesc obiecte sau situatii noi si NU cunosc cuvintele
corespunzatoare, nu ezitd sa le creeze. T. Slama-Cazacu oferd cateva exemple de cuvinte
create: ,,ciontesc” = ceva urat; ,urlaret” = cel care plange tare; ,,modrobeti” = ceva in
dezordine [apud 7, p.178].

Catre varsta de 3 ani, limbajul este in plind expansiune si au loc progresele
spectaculoase privind constructia frazei. Daca dezvoltarea fonologica este aproape incheiata,
vocabularul va creste exponential si se va dezvolta sintaxa, devenind din ce in ce mai
complexa.

Importante pentru invatarea limbajului sunt cel putin trei secvente de dezvoltare
interdependente: dezvoltarea cognitiva (capacitatea de a recunoaste, identifica, discrimina si
manipula), dezvoltarea capacitatii de a discrimina si intelege vorbirea pe care o aude de la
ceilalti din apropiere si dezvoltarea abilitatii de a produce sunete si succesiuni de sunete ale
vorbirii care corespund din ce in ce mai exact structurilor vorbirii adultilor (Carroll, 1979).

Se dezvolta latura fonetica a limbajului, desi, datorita unor particularitati ale
aparatului fonator, ale analizatorului verbo-motor si ale celui auditiv, pronuntia nu este inca
perfectd. Sunt posibile omisiuni (cand este vorba de mai multe consoane aldturate),
substituiri (,,loc” in loc de ,,joc” sau ,,sase” in loc de ,,sase”), inversiuni de sunete (se refera
la schimbarea ordini fonemelor din cuvinte) (P. Golu, E. Verza, M. Zlate, 1993). La intrarea
in scoala, copiii pronuntd aproape toate sunetele, erorile fiind din ce n ce mai rare.

Volumul vocabularului creste de la un vocabular mediu de 700-800 de cuvinte la 3 ani,
la 1.000 de cuvinte, la 4 ani, pana la 2.500 de cuvinte, la 6 ani (W. Stern) si creste
preponderenta vocabularului activ fata de cel pasiv.

Din punctul de vedere al dezvoltarii codului lingvistic se arata ca acum limbajul
copilului se imbogateste nu numai cu substantive, ci si cu verbe, adjective, pronume.
Utilizarea corectd a diferitelor elemente ale frazei are loc progresiv. Pronumele personale si
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posesive sunt cele care faciliteaza dialogul, ele sunt achizitionate intre 2 si 4 ani, mai Intai in
forma lor de singular si abia apoi in forma de plural, catre varsta de 5 ani. Primele sunt
achizitionate prepozitiile si adverbele ce exprima posesiunea, apoi, catre varsta de 3-4 ani,
cele de loc, iar cele de timp par sa fie ultimele achizitii, intre 4 si 5 ani (Tourrette si
Guidetti, 2002).

T. Slama-Cazacu evidentiaza ca in utilizarea verbelor se fixeazd mai intai timpul
prezent, contaminand celelalte timpuri verbale construite mai tarziu, mai ales perfectul
compus care este la inceput format dupa structura prezentului. Pe parcursul perioadei, copiii
folosesc din ce in ce mai corect acordul gramatical al cazurilor si timpurile verbale [apud 8,
p.108].

Privitor la intonatie, copilul o foloseste chiar din primii ani, pentru a da frazei sensul
interogativ, afirmativ sau imperativ. Intonatia ascendenta sugereaza o intrebare, cea
descendentd un ordin, iar o intonatie egalda una informativa. Negarea este exprimata, de
asemenea, devreme, prin cuvinte, iar de la 4 ani, integreaza negatia in enunt. Exprimarea
interogatiei se perfectioneaza prin achizitia prenumelor si adjectivelor interogative, iar spre
varsta de 6/7 ani se deprinde vorbirea indirecta.

Intre 3 si 6 ani, copilul produce fraze din ce in ce mai complexe, incepe cu cele
construite prin juxtapunere, apoi este achizitionatd subordonarea propozitiilor si, in final,
deprinderea folosirii circumstantialelor (Tourrette si Guidetti, 2002). Sintetic spus, pentru
aceasta perioada, indicii dezvoltarii normale minimale a limbajului sunt: 3 ani si 6 luni —
copilul este capabil sa redea pana la 2 strofe; 4 ani — este uzuald folosirea pluralului in
vorbirea curentd si a pronumelui (,,eu”, ,,tu”, ,,noi”, ,,voi”); 5 ani — sunt folosite cel putin
doua adverbe de timp (,,azi”, ,,maine”);este capabil sa relateze despre 3 imagini cu detalii; 5
ani si 6 luni — foloseste 3 adverbe de timp (,,ieri”, ,,azi”, ,,maine”); recitd poezii lungi cu
intonatie; 6 ani — 3 adverbe folosite corect; relateaza despre 3 imagini; recunoaste corect 3-4
litere.

Pana spre varsta de 5 ani se dezvolta si limbajul intern. Limbajul intern este un limbaj
interior, structurat pe baza mecanismelor vorbirii sonore, cuprinde componente auditive si
vizuale, kinestezice, precum si componente eferente motorii. Limbajul intern are o functie
cognitiva, dar si de reglaj (Ana Tucicov-Bogdan, 1973), iar dezvoltarea acestuia se
realizeaza prin eliberarea vorbirii de legdtura ei nemijlocitd cu actiunea concretd. La
inceput, limbajul intern este mai putin automatizat, restrangerea lui are loc in consecinta
activitatii scolare. Concomitent cu dezvoltarea limbajului are loc si dezvoltarea celor mai
importante functii ale sale, si anume: functia de comunicare, de fixare a experientei
cognitive si de organizare a activitatii (U. Schiopu, 1963).

Privitor la funcsia de comunicare a limbajului, au puse in evidenta conduite precoce de
comunicare (T. Slama-Cazacu, 1966). Observatiile aratd construirea timpurie a
competentelor de comunicare prin limbaj, iar concluziile cercetatoarei se referd la exersarea
precoce a functiei de comunicare a limbajului si la faptul ca formele de comunicare se
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modificd o datd cu varsta, In masura in care ele sunt tributare cunostintelor, motivatiilor,
obiectivelor, care sunt, de asemenea, in dezvoltare. Desi monologul este extins in aceasta
perioadd, el nu reflectd, in conceptia cercetitoarei, egocentrismul, ci este o premisa a unui
limbaj interiorizat, pregatind activitatea sociala ulterioara. Examinarea mimicii si gesturilor
copilului indica utilizarea acestora in scopul exprimarii dorintelor, cunostintelor si nevoilor.
Cuvintele cu predominanta afectiva sunt emise in acelasi scop, si anume, a atrage atentia
asupra sa, a se face ascultat, a convinge. Cu toate acestea, continutul informativ este sarac,
argumentarea apare ca fiind aproape inexistenta, iar marea mobilitate a temelor abordate de
catre copil antreneazd o structurd laxa a dialogului, care se caracterizeaza prin fraze
intrerupte si productii eliptice. Aceste inconveniente sunt surmontate prin mimica, intonatie
sl gesturi, care precizeaza intoarcerea constanta la context. Concluziile sunt ca foarte
devreme (cercetarile au fost facute pe un lot de 360 de copii, cu varste intre aproape 2 ani si
pana la 6 ani) copiii simt nevoia de a vorbi pentru ceilalti, de a intra in relatie cu ceilalti prin
limbaj, de a utiliza limbajul pentru a comunica gandurile proprii si chiar de a folosi limbajul
pentru a coopera [apud 8, p.110].

Evidenta este dezvoltarea autonomiei datorita progreselor ce se realizeaza in planul
deprinderilor alimentare, de imbracare, igienice. Se intensifica, de asemenea, dezvoltarea
constiintei de sine, fapt ce se exprima prin cresterea opozabilitatii, a bravadei, a dorintei de a
atrage atentia asupra sa. Jocul devine in perioada prescolara activitatea de baza, incarcata de
caracteristici active de valorificare a experientei de viata, a observatiilor, emotiilor, a
actiunilor si conduitelor ce se vehiculeaza in ambianta sa. Jocul pune in evidentd o mare
experienta sociala achizitionata si capacitatea de a crea verbal si comportamental roluri (prin
mijloace dominant intuitive) prin care copilul reconstituie episoade din realitatea
inconjuratoare (jocul cu subiect si rol). In general, curiozitatea devine mai ampla si
abordeaza mai pregnant relatiile dintre fenomene (relatii de dependenta, de cauzalitate, de
conditionare, etc.). Copilului 1i plac povestile, prezinta interes pentru carti cu imagini,
pentru desen, modelaj, jocuri cu cuburi, teatru de papusi ori de marionete, TV, desene
animate, etc. [1, p. 52].

D.E. Papalia et al. (2010, p.242), evidentiaza principalele caracteristici si achizitii in
domeniul morfologiei si sintaxei la varsta prescolaritatii:

e La 3 ani: copiii incep sa foloseasca formele plurale, pronumele posesive si timpul
trecut, si cunosc diferenta intre eu, tu si noi, pot sa puna intrebari folosind ce si unde si sa
ofere si raspunsuri la intrebarile de acest fel. De ce si cum sunt mai greu de inteles,
propozitiile formate sunt, de obiceli, scurte si declarative, sunt omise articolele nehotarate, ca
un si o, sunt incluse unele pronume, adjective si prepozitii, se fac adesea greseli intrucat
copiii nu au invatat inca exceptiile de la reguli. A spune ,,cutituri”, in loc de ,,cutite” este un
semn normal de progres lingvistic, copiii tind sa suprageneralizeze o reguld pe care 0
descoperd, aplicand-o si la cuvinte care nu se conformeaza regulii respective.
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e La 4-5 ani: propozitiile contin, in medie, 4-5 cuvinte si pot fi declarative, negative,
interogative sau imperative, sunt folosite fraze complexe, alcatuite din mai multe propozitii,
propozitiile sunt ingiruite una dupa alta, in relatari lungi si continue (...si... si...).

e La 5-7 ani: vorbirea devine mai similara cu a adultilor, propozitiile sunt mai lungi si
mai complicate, sunt folosite multe conjunctii, prepozitii si articole, se folosesc fraze
compuse si complexe, desi vorbirea e fluenta inteligibila si destul de corectd gramatical, dar
multe din fineturile gramaticale nu sunt inca stapanite. Nu se foloseste diateza pasiva (Am
fost imbracat de mama) sau propozitiile conditionale (Daca as fi mare, as putea sa conduc
masina). Insusirea structurilor verbale se face in primul rand prin imitarea adultilor si apoi
prin respectarea modelelor propuse de gradinita. Acestea contin 0 gramatica implicita si
servesc pentru pastrarea corectitudinii vorbirii proprii si pentru corectarea altora [apud 7,
p.179].

Autoarea E. Badea prezintd urmatoarele caracteristici ale limbajului copiilor de varsta
prescolara:

e La 3 ani: vocabularul contine 800-1000 cuvinte; foloseste pluralul in vorbirea curenta;
repeta 6 silabe (este frig - este cald); foloseste in vorbire substantive, adjective, verbe;
exerseaza pronuntia corectd a consoanelor; invata sa se exprime in propozitii;

e La4 ani: vocabularul contine intre 1600-2000 de cuvinte; foloseste corect si sistematic
pluralul in vorbirea curentd; repeta 10 silabe (o minge mica - 0 minge mare); comite
mai putine greseli in vorbire; incepe sa interiorizeze limbajul (4,5 ani); exerseaza
utilizarea corectd a substantivelor, adjectivelor, adverbelor, pronumele personal; invata
acordul in gen si numar dintre substantiv si adjectiv, a acordului subiectului cu
predicatul; invata folosirea genitivului numelor proprii;

e La 5 ani: are vocabular de circa 3000 de cuvinte; poate pronunta corect toate sunetele
limbii materne; foloseste corect adverbele de timp si negatia; utilizeaza numeralele si
gradele de comparatie simple; invata noi substantive, verbe, adjective;

e La 6 ani: poseda vocabular de peste 3500 de cuvinte; pronunta corect cele mai dificile
sunete (r, s); foloseste corect numeralul si 3 adverbe de timp; invata sa foloseasca
gradele de comparatie ale adjectivelor; leaga propozitii in fraza, dialogheaza cursiv;

e La7 ani: realizeaza dialoguri coerente; insuseste forma scrisa a limbajului [2, p.76].

In concluzie, specificim faptul ci in primii sapte ani de viati limbajul cunoaste o
dezvoltare ampld, fapt demonstrat de achizitiile multiple care sunt inregistrate in vorbirea
copiilor, dar si de etapele multiple prin care trece respectivul proces cognitiv superior in
aceasta perioada de varsta.

Ca structurare de ansamblu, constatdm inca dominanta limbajului situativ la prescolarii
mici si mijlocii. Copiii amestecd gesturi, actiuni, onomatopee. Incepand cu 4 ani si catre 5
ani, copilului 1i este specific limbajul contextual, care presupune o utilizare adecvata si
suficienta a mijloacelor verbale pentru a comunica si a se face inteles, independent de

191



situatia de comunicare. De asemenea, este specific pentru aceasta varsta limbajul
egocentric, intrucat copilul, desenand sau jucandu-se, vorbeste fara sa-i pese de interlocutor
si fara sa verifice daca acesta a decodificat sau nu mesajul transmis.

Prescolarul realizeaza legaturi logice intre propozitii si fraze, unitate generala a
discursului verbal. Atunci cand povesteste ceva, copilul poate vorbi alternativ in locul
eroilor acelor intamplari si poate folosi adecvat si mijloace neverbale de comunicare:
gesturi, mimica, miscari, intonatia vocii etc. .

La varsta anteprescolarad si prescolard, in planul limbajului se atesta o spectaculoasa
dezvoltare, iar diferentele dintre inceputul si sfarsitul stadiilor respective sunt remarcabile.
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