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Descrierea disciplinei

Cursul “ Teoria si metodologia educatiei ambientale” cuprinde un
pachet de 4 unitati de curs delimitate Tn consens cu cerintele Tnaintate.
Subiectele cuprind probleme ce tin de abordarea teoretica si
metodologica a educatiei ambientale in clasele primare.

Competente

»Distingerea sensului epistemologic al educatiei amdientale
»Determinarea sensului teleologic al educatiei ambientale
»Generalizarea acceptiunilor stiintifice asupra educatiai
ambientale/ecolgice in clasele primare

»Compararea metodologiei de educatie ecologicd cu cea specifica de
educatie ambientald in clasele primare

»Demonstrarea oportunitatilor de realizare a educatiei ambientale in
cadrul formal de instruire la treapta primara de invatamint

»Optimizarea modalitdtilor de realizare a educatiei ambientalen cadrul
formal/nonformal la treapte primara de invatamint

Finalitati de studii
La finele cursului studentii vor fi capabili:

La nivel de cunoastere:

»sa reproduca documentele strategice la nivelul politicilor globale de
EE, izvoarele istorice de EE, =acceptiunile actuale asupra EE;

»sd distinga finalitatilr si normativele EE;

»sd descrie principiile EE;

»sd recunoasca Oemersurile pedagogice de institutionalizare a EE la
nivelul sistemelor moderne de invatamint;




»sa distinga ariile interes stiintific in adrul Stiintelor naturii referitoare
la educatia ambientala in clasele primare;

»sa identifica modalitati de realizare a educatiei ambientale in cadrul
formal la treapta primara ;

»sd descrie formele de educatie ambientala in plan formal/nonformal in
clasele primare;

La nivel de aplicare

»sa determine aspectele programelor educationale din RM 1in
problemele de EE la nivel de sistem si proces educational;

»sa extinda itinerarul de Metode si tehnici de educatie ambientala

»sd compare Metode si tehnici de educatie ambientala cu Metode si
mijloace de educatie ambientala in clasele primare;

»sd generalizeze esenta si specificul activitatilor de educatie ambientala
in plan formal la modulul Stiinte;

»sd compare continutul si metodologia de organizare si realizare a
orelor de dirigentie si activitatilor extracurriculare/extrascolare in
vizorul educatiei ambientale;

»sd restructureze metodologia de realizare a excursiei ca forma de
educatie ambiental;

»sd genarileze activitifle de educatie ambientald in cadrul
parteneriatului famile-scoala primara;

La nivel de integrare:

»sd dezvolte prevederile guvernului RM in sfera de instruir/educatie
ecologica la nivel formal/nonformal.

»sa producd itinerarul de metode, tehnici si mijloace de educatie
ambientala in clsele primare cu vizarea continuturilor specifice acestora
»sd elaboreze un continut ecoeducational la modulul Stiinte conform
uneia din tehnicile date, indicind clasa, subiectul, competenta la nivelul
disciplinei si la nivelul subcompetentei formate in cadrul lectiei la care
o veti aplica.

»sd construiasca toate etapele de proiectare a unei lectii sau activitati de
educatie nonformala in cheia modelului ERR

53 selecteze tehnicile de educatie ambientala in cadrul modelului ERR

Pre-recuzite (preconditii)

Pentru realizarea obiectivelor propuse studentul trebuie sa posede
cunostinte din cursul de teoria educatiel, teoria instruirii, managementul
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educatiei, teoria si metodologia activitatilor extracuriiculare si educatia
nonformala, stiinte ale naturii, teoria si metodologia stiintelor, educatia
pentru mediu/educatia ecologica.

Evaluarea curenta

Evaluarca se bazeazd pe convorbire orala, prezentare de
proiecte/portofoliu. Un accent deosebit se va pune pe:
»identificarea punctelor tari si slabe ale pregatirii studentilor ;
»intarirea increderii in ei (motivare) ;
=predictia performantelor universitare si a sanselor de reusitd in
carirera;

Tendintele Tnregistrate Tn acest domeniu vor fi:
saprecierea se va face in cadrul cursului si seminarului (nu doar prin
examene scrise/orale, in finalul acestei activitati) ;
»la apreciere vor participa si studentii ;
criteriile dupa care se va face aprecierea si se va acorda notele vor fi
precizate de la inceput si aduse =la cunostinta studentilor ;
=se va da 0 atentie mai mare evaluarii procesului, nu rezultatelor ;
»se vor evalua competentele (de a sti, a face si a fi) si nu doar
continutul programei analitice.

Evaluarea se bazeaza pe eseu. Regulile eseului :

Studiul bibliografiei: Chiar si cind exista un subiect dat acesta este
suficient de general dindu-ti libertatea sa-1 particularizezi in eseul tau
prin abordarea aleasa. In primul rand ar trebui sa studiezi un pic sa vezi
ce s-a mai scris pe subiectul respective. De cele mai multe ori, eseul tau
va fi construit pe baza a ceea ce s-a mai scris, va analiza sau va critica
una sau mai multe puncte de vedere, dindu-ti ocazia in acest fel sa-ti
exprimi punctul tau de vedere.

Introducere: In introducere, ar trebui si exprimi clar subiectul pe
care urmeaza sa-1 dezbati, si punctul tdu de vedere legat de acest
subiect. Exprimarea punctului de vedere este una din cele mai dificile
parti ale eseului. In cele din urma ar trebui sa fii in stare si explici intr-
o singura fraza care este esenta eseului tau.

Exprimarea trebuie sa fie concisa, specifica si clard. Nu ar trebui
sa promifi cd o sa analizezi examinezi sau ca o sd pui sub semnul
intrebdrii o problema, ci ca o sa sustii un anumit punct de vedere legat
de subiectul ales. De exemplu, un bun punct de vedere ar suna cam asa:




“Voi sustine faptul ca deosebirile..................... ”. Un punct de vedere
slab exprimat ar suna asa: “As dori sa analizez..................... ”. Prima
variantd exprimd clar un punct de vedere si il justifica introducind o
noud idee in timp ce a doua varianta nu face decit sa expuna niste fapte
existente. Punctul de vedere este unul din putinele locuri din eseu in
care este acceptat sa se scrie la persoana I, in timp ce in restul eseului
este uzual sa se scrie la persoana a III-a.

Explicarea structurii eseului urmeaza punctului de vedere din
introducere. In functie de mirimea eseului, vei aduce un numar de
argumente care sa-ti sustind punctul de vedere. Este recomandat sa
enumeri aceste argumente un paragraful ce urmeaza punctului de
vedere: “Trei argumente vor fi aduse in sprijinul acestui punct de
vedere. Primul va sublinia ca... Al doilea va sustine ca... Al treilea va
demonstra ca...”

Continut : Continutul eseului va elabora argumentele pe care le-
ai prezentat, pe cit posibil in ordinea in care le-ai enumerat mai sus.
Fiecare capitol sau paragraf incepe cu o “fraza-subiect” care expune
argumentul si pozitia autorului. In cazul in care folosesti capitole, da-le
nume in asa fel incit sa fie potrivite cu structura eseului si care sa fie
usor de citit. Discutia ar trebui sd urmeze expunerea fiecarui argument
intr-o maniera bine structurata: fapte, idei, opiniile autoritatilor din
domeniu precum si punctul de vedere personal. in final ar trebui
concluzionat in ce fel argumentul inifial std in picioare si sustine
punctul de vedere.

Concluzii : Dupa ce toate argumentele au fost prezentate si
dezbdtute, eseul se termind si ar trebui sd poti sd prezinti concluziile.
ntr-un eseu bine scris si organizat, argumentele sunt veridice si laolalta
iti sustin si demonstreaza punctul de vedere. Nu trebuie decit sa
subliniezi acest fapt si eventual sa mai explici ce studii s-au mai facut
pe acest subiect.

O alta sectiune posibild, dar nu obligatorie, adesea intilnitd in
eseurile academice, este cea de limitdri. Aici, poti sa scrii limitarile
rationamentului tdu, care sunt premizele de la care pleaca eseul, insa
care daca sunt false ar putea sa infirme concluziile, aspecte care nu au
fost analizate, posibile conditii care ar limita impactul concluziilor tale
etc.




Mairimea eseului ar trebui sa respecte regula de +/- 10%, asta
daca nu se specifica altceva. Asta Tnseamna ca textul nu ar trebui sa fie
nici mai scurt cu 10% si nici mai lung cu 10% decit marimea impusa.
De exemplu, pentru un eseu de 3000 de cuvinte, este acceptat sa scrii
2700-3300 de cuvinte. Poti sa folosesti functia Word Count din
Microsoft Word ca s vezi exact cate cuvinte are eseul tau.

In anumite cazuri foarte rare, este foarte dificil si-ti exprimi ideea
eseului intr-un punct de vedere. In aceste cazuri este acceptat si
inlocuiesti punctul de vedere cu o intrebare de cercetare care ar trebui
sa corespunda acelorasi criterii, exceptie facind faptul ca autorul amina
luarea unui pozitii clare pina la sfirsitul eseului. Nu este recomandata
aceasta abordare, nsa 1n cazul in care este necesara, ai grija sd expui
clar raspunsul la intrebarea de cercetare la incheierea eseului.

Motivul pentru care toate aceste reguli sunt importante este acela
Ca examinatorii vor citi poate sute de eseuri care vor incerca sa spund
cam aceleasi lucruri. In acest context este in avantajul tiu sa faci ca
eseul tau sa fie remarcat printr-o structurd clara si un punct de vedere
bine exprimat. Din cauza asta este foarte importanta respectarea acestor
reguli destul de simple.

Bibliografie: Un eseu academic necesita si o bibliografie unde sa
poti scrie toate sursele pe care le-ai folosit. Universitatile din Vest au
tendinta sa fie foarte stricte atunci cind este vorba de plagiat. Asa ca ai
griji si citezi absolut toate sursele folosite. In continutul eseului
incearcd sa eviti citate foarte lungi, ci mai degraba foloseste
parafrazarea — exprima prin cuvintele tale ceea ce altii au spus Tnainte.
Tn cazul In care citezi, foloseste citate clare si mentioneazi sursa. In
orice caz, citarea trebuie folositd doar pentru a incepe discutarea unui
punct de vedere si nu pentru a inchide un punct de vedere.

Criterii de evaluare a eseului si punctajul acordat
1. Raportarea la tema aleasa (5 puncte)
= Corespondenta dintre titlul temei si continutul eseului
2. Claritatea (10 puncte)
* mesajul eseului este bine conturat, formularea sa nu este ambigua,
lucrarea este organizata in jurul unei idei pentru care exista dovezi
verificabile;
» formularea de comparatii intre caracteristici ale unor fenomene,




activitati, evenimente, procese.
3. Argumentare (15 puncte)
= ideile, teoriile prezentate sunt sustinute de argumente din
bibliografie.
4. Coerenta logica (15 puncte)
= eseul are o structura logica bine conturata;
» ideile exprimate au fluenta si sunt in legatura unele cu altele.
5. Utilizarea materialului bibliografic (10 puncte)
= sursele bibliografice sunt citate corespunzator, argumentele aduse
sunt sustinute prin prezentarea diferitelor cercetari.
6. Originalitate, creativitate, inovatie (15 puncte)
» modul deosebit prin care se abordeaza tema, prezentarea opiniilor
personale bazate pe analiza diferitelor surse bibliografice.
7. Aspectul general al eseului (5 puncte)
= respectarea criteriilor de: gramatica, ortografia, aspectul estetic.

Totalul general reprezintd maximum de 0-75 puncte.

Transformarea punctajului obtinut in notd se face prin regula
madrimilor proportionale (regula de trei simpla).

Exemplu: Un student care a obtinut 45 puncte va avea nota.

75—10
60- p— 60x10 _ 600 _8
75 75
Lucrarea finala-proiectul- de examen.
Nota finala se constituie din urmatoarele componente:

40% — Chestionarea orala la examen
60% - evaluarea curentd

Evaluarea finala de examen

Modalitatea de evaluare Tn cheia data - proiectul realizabil
individual de fiecare student
Pentru evaluarea obiectiva a proiectului vor fi luate Tn vedere doua
categorii de criterii generale:
a) criterii pentru evaluarea calitatii proiectului si a produsului
realizat ;
b) criterii pentru evaluarea calitatii activitatii studentului, a
procesului pe care |-a parcurs :
a) aprecierea calitatii proiectului si a produsului realizat :
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a.l. relevanta, utilitatea si aplicabilitatea temei alese, conexiunile
interdisciplinare care se deschid ;
a.2. stabilirea scopului si a obiectivelor urmarite in cadrul proiectului ;
a.3. adecvarea metodelor de cercetare selectate ;
a.4. modul de gindire, elaborare si structurare a proiectului:
rigurozitatea proiectarii si realizarii demersurilor teoretice si practiv-
aplicative, logica structurarii materialului, argumentarea ideilor,
corectitudinea formularii ipotezelor si a verificarii lor etc.
a.5. caracterul strategiei de lucru adoptate: clasic traditional; original,
inovator, creator ;
a.6. aprecierea eficientei si validitatii proiectului.
b) aprecierea calitatii activitatii studentului, a procesului pe care |-

a parcurs si a modului de prezentare:
b.1. adecvarea si alitatea surselor bibliografice utilizate
b.2. selectarea resursele materiale necesare desfasurarii investigatiilor ;
b.3. prelucrarea criticd a informatiilor, structurarea materialului,
corelatiile intra- si interdisciplinare realizate;
b.4. activitatea efectiva, modul de valorificare a metodelor de cercetare
selectate: observatia directa, experimentul, ancheta, testarea s.a.m.d.;
b.5. corectitudinea observatiilor efectuate a colectérilor, a interpretarilor
si a concluziilor ;
b.6. calitatea si aplicabilitatea rezultatelor obtinute;
b.7. relevanta si calitatea produsului intelectual sau material realizat;
b.8. nivelul de elaborare si comunicare a continutului proiectului,
planul in care se situeaza nivelul de conunicare:

- empiric, factual, bazat pe enumerari;

- analitic, bazat pe explicatii si argumentatii;

- evaluative, care presupune emiterea de judecati de valoare,
formularea de aprecieri personale;
b.9. manifestarea originalitatii, a inventivitatii si a creativitatii
personale ;
b.10. calitatea prezentarii orale a proiectului (si, eventual, a produsului
realizat) :
10.1. structurarea si organizarea continutului prezentarii;
10.2. suporturile utilizate In prezentare: tabla, planse, mostre, fotografii,
casete audio, video, s.a;
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10.3. limbajul verbal utilizat:caritate, accesibilitate;

10.4 elementele de comunicare paraverbala: calitatile vocii, intonatia,
accentual, viteza, tonul, volumul etc. ;

10.5. elemente de comunicare nonverbala: limbajul mimico-gestual,
privirea, gesturile si alte elemente de comunicare nonverbald, tinuta
generala ;

10.6. legdtura cu auditoriul, masura in care il determina sa participe la
prezentare, sa puna intrebari etc.;

10.7. masura in care convinge auditoriul ;

10.8. incadrarea in timpul destinat prezentarii.

Fiecarui criteriu i se atribuie intre 1-5 puncte. Totalul general
redrezintd maximum de 80 puncte (16 criterii — 6 pentru evaluarea
calitagii proiectului si a produsului realizat si 10 criterii pentru
evaluarea calitatii activitatii studentului, a procesului pe care l-a
parcurs — inmultire cu 5 - punctajul maxim).

Transformarea punctajului obtinut in nota se face prin regula
marimilor proportionale (regula de trei simpla).

Exemplu : Un student care a obtinut 65 puncte va avea nota 8,12
(65 : 80 x 10 = 8,12 punctaj acumulat (65) : punctaj maxim (80) x 10
=Nota (8,12))

Frecventa

Frecventa este luatd in consideratie conform Regulamentului
pentru invatamintul cu frecventa la zi tinind cont de absentele motivate
ale studentului.

Continutul cursului
(Enumerarea tuturor temelor la disciplina datd)

1.Educatia ambientala-normativitate a educatiei ecologice (EE)

2. Abordarea teoretico-metodologica despre realizarea educatiei
ambientale Tn clasele primare

3. Modalitati de realizare a educatiei ambientale in cadrul formal la
treapta primara

4. Modalitati de realizare a educatici ambientale Tn cadrul
nonformal la treapta primara

Resurse bibliografice
(Minimum 5, maximum 7 — izvoare de baza)
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1. Monografie ,,Educatia ecologica in clasele primare. Centrare pe
competente. Ursu, L., (coord). Chisinau: Ed. Garomond-Stidio, 2010,
227p.

2. Bucovala, C., Candea, M., Metode moderne de educatie pentru
mediu, Bucuresti. 2003

3. Training metodologic pentru cadrele didactice de liceu. Suport de
curs elaborat de: Tatiana Caratleanu, Olga Cosovan, Lia Scifos. ME al
RM, Proiectul ,,Educatie de calitate Th mediul rural din Moldova.

4. Ursu, L., Excursia — forma de educatie ecologica in clasele primare
//Didactica Pro..., nr.3, 2009. p.98-101.

5. Ursu, L., Ginju, S., Castelul — o tehnica originala de dezvoltare a
gindirii critice. Aplicatii pentru activitati experentiale de educatie
pentru sandtate in cadrul disciplinei Stiinte in clasele primare //
Didactica Pro... Ne 1, Chisinau, 2009.

7. Ginju, S., Activitati experentiale in cursul primar de Stiinte.
Chisinau, 2009.

8. Ginju, S., Ursu, L., Utilizarea tehnicilor LSDGC in cadrul
activitatilor experentiale de educatie ecologica. Aplicatii pentru
disciplina Stiinte in clasele primare // Didactica Pro...” Ne6, Chisinau,
2008.

Unitatea 1. Educatia ambientald-normativitate a educatiei
ecologice (EE)

Obiective operationale:

La nivel de cunoastere:

-sa reproduca documentele strategice la nivelul politicilor
globale de EE, izvoarele istorice de EE, acceptiunile actuale asupra
EE;

-sa distinga finalitatilr si normativele EE;

-sa descrie principiile EE;

-sa recunoasca demersurile pedagogice de institutionalizare a
EE la nivelul sistemelor moderne de invatamint;

La nivel de aplicare:

-sa determine aspectele programelor educationale din RM in

problemele de EE la nivel de sistem si proces educational;
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La nivel de integrare:

-sa dezvolte prevederile guvernului RM 1in sfera de
instruir/educatie ecologica la nivel formal/nonformal.

1.1 Abordarea cronologica si de perspectivi a educatiei
ecologice (EE)

In secolul XX, omenirea a constientizat o serie de probleme
grave: deteriorarea continud a mediului, limitarea resurselor
naturale, cresterea demografica vertiginoasa, razboaiele, pandemiile
s.a. Aceste probleme au depasit domeniul de competenta a
specialistilor, de actiune a liderilor din diferite domenii si au devenit
probleme concrete pentru toata omenirea. Astfel, s-a profilat
conceptul de problematica a lumii contemporane, care a generat 0
serie de imperative bine definite: protectia mediului, apararea pacii,
promovarea unei noi ordini economice etc. In mod firesc, sistemele
educative au raspuns prin inovatie Tn conceperea continuturilor
educative, cristalizindu-se Noile Educatii.

Educatia ecologica este o orientare de baza a Noilor Educatii,
dintre cele mai indelung si temeinic fundamentate in procesul
evolutiei cunoasterii umane, si dintre cele mai bine structurate si
vertiginos dezvoltate Tn contemporanietate. Rolul educayiei
ecologice ca un factor-cheie al solugionarii problemelor de mediu
este confirmat la nivelul politicilor globale prin numeroase
documente strategice de maxima importanta, la care au aderat
majoritatea statelor, inclusiv Republica Moldova.

- Conceptia Strategiei Nationale pentru Dezvoltare Durabila a
Republicii Moldova, adoptata in 2000 in rezultatul semnarii
Planului Global Agenda XXI (Rio-de-Janeiro, 1992), declara ca
principiu ,,ecologizarea cunostintelor, remodelarea mentalitatilor,
reorientarea sistemului educational, etico-moral,cultural, stiintific si
tehnologic spre noi valori intelectuale si spirituale.”

- Conceptia politicii de mediu a Republicii Moldova (2001)
stipuleaza educatia si instruirea de mediu ca instrument de realizare
a scopurilor si obiectivelor preconizate.

Confluenta cu ecologia conferd educatiei postmoderne o
valenta superioara - de liant al tuturor dimensiunilor si laturilor
educatiei, ce tinde sa imprime o perspectiva ecologica formelor
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educatiei, la toate treptele educatiei, Tn sistemele educationale de pe
glob. Importanta educatiei ecologice este accentuata si in suportul
legislativ al sistemului educational al Republici Moldova:

- Legea Tnvatamintului a Republicii Moldova (1995) prevede
obiectivul ,,cultivarea simtului responsabilitatii fata de mediul
inconjurator, formarea constiintei ecologice”;

- Conceptia educatiei Tn Republica Moldova (1999) stabileste
ca un obiectiv educational major ,,formarea responsabilitatii fata de
mediul ambiant”.

Fundamentele educatiei ecologice implica cercetarea din cele
mai strdvechi timpuri, la momentul Tn care omul a constientizat
relatia cu mediul Tnconjurator. Educatia ecologica ca o stiinta
invecinata Moralei cu finalitati tangente: simtul, constiinta si
conduita morala, se constituie dintr-un sistem de reguli, esenta
carora rezida in respectarea unor serii de norme de comportare a
omului cu natura si in natura.

Izvoarele istoriei vizeaza tangenta moralei cu ecoeducatia
chiar din comuna primitivdi unde baza educatiei consta in
transmiterea experientei acumulate de la generatia adulta la cea
tinara, iar un segment al continutului ei era — cunostintele despre
naturd, modul de comportare cu natura si oamenii.

Primele abordari ale relatiei dintre educatie si natura le gasim
n operele filozofilor antici, de exemplu:

- Heraclit (530-470 i.Hr.) a evidentiat rolul naturii Tn
cunoasterea senzoriala si cunoasterea rationala;

- Socrate ( 466-399 i. Hr.) a accentuat ideea implicarii
cunoasterii de sine in cunoassterea mediului inconjurator.

- Democrit (460-370 i.Hr.) a pledat pentru o educatie Tn
armonia cu natura; natura, fiind creata prin transformarea omului n
procesul de educatie;

Renasterea marcheaza momentul de conexiune explicitd a
educatiei cu studiul naturii, profilind doua aspecte principale:
cresterea liberd in naturd si educarea conforma cu natura.

- Comenius LA. (1592-1670) este autorul primelor
generalizari despre necesitatea familiarizdrii cu natura pentru
dezvoltarea armonioasa a copiilor. Comenius a elaborat pentru
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prima datd un sistem desfasurat de instruire si educatie a omului de
la nastere pina la maturitate, in baza principiilor,educatiei conforme
cu natura: omul este o parte a naturii; educatia se bazeaza pe natura
— viata; exista legi generale care actioneaza pe parcursul intregii
vieti, atit in natura, cit si in societate.” [7]. Astfel, Comenius a
anticipat postulatul primar al ecologiei despre legatura inseparabila
a omului si naturii.

- Rousseau J.J. (1712-1778) a lansat un sistem pedagogic care
atribuia naturii rolul principal Tn educatia copiilor, avansind Tn prim
plan experienta senzoriala ca unica sursa veridica a cunoasterii, a
dezvoltarii cognitive, acuriozitatii si a activismului. El vedea in
naturd un important stimul al educatiei morale, estetice si prin
munca.” [37]

- Cantemir D. (1673 - 1723) a transpus ideile lui Rousseau
J.J., proclamind ca scop al educatiei pregatirea unor oOameni
intelepti, care sa aspire la linistea sufleteasca, pe calea cunoasterii
naturii” [5].

Secolele XVII-XIX s-au caracterizat prin preluarea si
dezvoltarea principiului conformitatii educatiei cu natura, profilind
al treilea aspect - respectul fata de natura.

- Pestalozzi 1.G. (1781-1787) a tins spre constructia unei teorii
stiingifice asupra educatiei intemeiate pe legile naturii. Studierea
fenomenelor naturii trebuie sd aibd loc cu ajutorul observarilor.
Evidentiereca  particularitatilor ~ esentiale ale obiectelor si
fenomenelor aflate n cimpul observarilor, verbalizarea celor
percepute constient, constituie temelia gindirii logice. [22]

- Diesterweg F.A. (1790-1866) a stipulat conformitatea cu
natura drept un ideal catre care tinde omul. [17]

- Asachi Gh. (1788-1869) a fondat primul Muzeu al Stiintelor
Naturii pe meleagurile moldave, propunindu-si, prin intermediul
exponatelor i materialelor, sa realizeze educatia tinerilor in
conformitate cu natura.

- benuuckuii B. T'. (1811-1848), I'epuien A. U. (1812- 1870),
Jlobpomobos H. A. (1836-1861), YUepusmmenckuit H. I'. (1828-
1889) s-au opus studiului formal al naturii, promovarii atitudinilor
utilitariste si nemiloase fata de natura. Ei au argumentat necesitatea
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introducerii Tn instruirea scolara a unor cunostinte ample despre
naturd, cu un impact decisiv asupra formarii calitatilor morale si
comportamentului individului.

- Yumnuckuit K. J1. (1824-1870) a emis principiul educarii prin
mijloacele naturii, important pentru constituirea educatiei ecologice.
El sustinea ca natura are un rol deosebit in dezvoltarea gindirii
logice si vorbirii coerente, iar cunoasterea naturii trezeste gindirea
copilului, contribuie la dezvoltarea capacitatilor creatoare, il face sa
mediteze asupra fenomenelor si corpurilor ce-l Tnconjoara. El
considera logica naturii drept cea mai accesibila, elocventa si
folositoare pentru copil.

- Montessori M. (1870-1952) a elaborat un sistem de educatie
a copiilor, centrat pe educatia senzoriala mijlocita de mediul natural.
Ea recunostea influenta majora a mediului natural asupra educatiei
fizice a copilului si dezvoltarea curiozitatii lui si Sustinea ca, in
procesul observarilor si al muncii Tn sinul naturii, copiilor li se
cultiva calitati morale semnificative, de exemplu, atitudinea grijulie
fata de fiintele vii. [34]

Prima jumdtate a secolului XX s-a remarcat prin profilarea
unui nou aspect al educayiei conforme cu natura — cel al studiului
activ.

Kaiiropogos JI. H. (1846-1924) a fTnaintat trei principii
relevante: studierea naturii pe habitate, in baza de excursii si pe
principiul sezonier.[136] Aromosckuit K. (1877-1943) este autorul
unui numar impundtor de lucrari metodice de predare a stiintelor
naturii in clasele primare. A elucidat importanta psihologica a
studierii naturii de catre elevii mici, considerind ca atitudinea
ecologica se manifesta atunci cind ”se educa la elevi deprinderile de
a aprecia fapte concrete” [apud 24, p.10].

Si conationalii nostri si-au adus aportul n cristalizarea
acceptiunilor ecoeducationale. De exemplu, Span P. (1860- 1911) a
delimitat directiile si scopul studierii stiintelor naturii si, pentru
prima data, a inclus in programele scolare la clasele primare
studierea integralizatd a unor aspecte din geografie,biologie si
ecologie, in baza principiului regional. Ghibu O. (1883-1972) a
plasat frumusetea naturii ca un cadru eficient pentru educatie. [19]
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- Cyxomnuuckuii B. A. (1918-1970) a promovat atitudinea
protectoare fatd natura in educatia copiilor, sustinind ca natura in
sine nu educd, educa doar activitatea de impact in natura (ingrijirea
animalelor si plantelor in ,ungherase vii”, crearea de ,spitale”
pentru pasari si alte animale, plantarea arborilor etc.) [64].

Tn secolul XX, omenirea a constientizat o serie de probleme
grave: deteriorarea continud a mediului, limitarea resurselor
naturale, cresterea demografica vertiginoasa, razboaiele, pandemiile
s.a. Aceste probleme au depasit domeniul de competenta a
specialistilor, de actiune a liderilor din diferite domenii, si au
devenit probleme concrete pentru toata omenirea. Astfel, s-a
profilat conceptul de problematica a lumii contemporane, care a
generat o serie de imperative bine definite: apararea pacii, protectia
mediului, promovarea unei noi ordini economice etc. Tn mod firesc,
sistemele educative au raspuns prin inovatie in conceperea
continuturilor educative.

Au aparut astfel, Noile Educatii, printre care si educatia
ecologicd (EE). Noile Educatii, numite si ,,discipline educative”
(Hubert R., 1965), ,laturi ale educatiei” (Tarcovnicu V., 1975),
,dimensiuni ale educatiei” (Teodoran D., 1982; Salade D., 1997),
,,componente ale educatiei” (Nicola I., 1990), au fost anexate la
conTinuturile generale ale educatiei ca niste complementaritati pe
axele prezent-viitor, teoretic-practic, continut-strategie.

Acceptiunile actuale asupra EE s-au cristalizat in cadrul
urmatoarelor foruri:

- 1948 — Conferinga IUCN, Paris - a fost introdus termenul de
EE.

- 1970 — Reuniunea IUCN, Nevada - a fost formulata
definitia: ,,EE este procesul prin care sunt recunoscute valori i
clarificate concepte pentru a se putea dezvolta abilitati si atitudini
necesare intelegerii si aprecierii relatiilor dintre om, cultura din care
face parte si mediul biofizic. EE include de asemenea, exersarea
ludrii unei decizii si formularea unui cod propriu de conduita
privind calitatea mediului.”’[157]

- 1972, Stokholm, Conferinga ONU privind mediul urban — s-a
remarcat importanta EE.
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- 1975, Belgrad, Atelier de lucru internasional
UNESCO/UNEP asupra EE — a fost elaboratd Carta de la Belgrad,
un cadru de referinta pentru educatia privind protectia mediului .

- 1977, Thilisi, Conferinta interguvernamentala UNESCO pe
tema EE — a fost adoptatd Declaratia de la Thilisi, in care s-a
constatat ca EE a fost definita (1970) in mod simplificat, fiind
echivalenta cu invatamintul formal. De aceea s-a completat cu un
nou concept - ,educatia pentru protectia mediului”, menita ,,sa
urmareasca dezvoltarea gradului de constiinta si a simtului
responsabilitatii tuturor oamenilor fata de mediu si problemele sale.
Oamenii trebuie sa dobindeascad cunostintele, atitudinile, motivatia,
angajarea si instrumentele necesare pentru a actiona, individual si Th
colectiv, in vederea solutionarii problemelor actuale si prevenirii
aparitiei unor noi probleme.”[69]

- 1980, IUCN/ UNEP/ WWF a adoptat Strategia mondiala
pentru conservarea mediului.

- 1987, Rio de Janeiro, Conferinra ONU - Raportul
Brundtland ,,Viitorul nostru comun” — a fost introdus conceptul de
dezvoltare durabila ca ,,un gen nou de strategie umana, conceputd in
viziunea reconcilierii dintre economie si mediul Tnconjurator, pe o
noua cale de dezvoltare care sa sustind progresul uman nu numai in
citeva locuri si pentru citiva ani, dar pentru intreaga planetd si
pentru un viitor indelungat.” [69]

- 1988, Rezolutia europeana asupra EE - a proclamat EE
drept ,,un instrument In serviciul conservarii pe termen lung a
mediului in contextul dezvoltarii durabile, rezultate dintr-un
consens al domeniilor economice, sociale si ecologice ce permit
gestionarea diversitatii bio-culturale.” [68]

- 1991, IUCN - a fost adoptat documentul ,,Grija pentru
Pamint: o stategie pentru viata durabila”.

- 1992, Rio de Janeiro, Conferinga Nagiunilor Unite asupra
mediului si dezvoltarii — a fost semnat Planul Global Agenda 21,
referitor la dezvoltarea durabild, care stipuleaza drept principiu
fundamental ,ecologizarea cunostintelor, remodelarea
mentalitatilor, reorientarea sistemului educational, etico-moral,
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cultural, stiintific si tehnologic spre noi valori intelectuale si
spirituale.” [70]

-1997, Montreal, Colocviul internitional — redefinirea
raportului dintre EE si formarea in domeniul mediului, prin
formularea scopului EE n Tnvatamantul general (,,sa nu reprezinte o
cunoastere eco-tehnicista a relatiilor de cauzalitate proximale, ci sa
promoveze o largire a viziunii formarii generale din perspectiva
imperativului ecologic”) si in invataminul superior (,,formarea,
instruirea specializata in domeniul mediului, pune accentul pe
transmiterea de cunostinte si deprinderi specifice, avind ca obiect
pregatirea de specialigti pentru un nou sector socio-economic in
plina afirmare si un inedit segment de cercetare stiintifica.”). [69]

- 2003, Fundatia Europeand de educatiessi Cultura ecologica
— a fost redefinit scopul EE dintr-unul stiintific conservator in unul
socio-politic: ,,Scopul EE este dezvoltarea constiintei ecologice, a
simtului responsabilitatii, a solidaritatii dintre indivizi pentru
pastrarea si ameliorarea mediului; dezvoltarea capacitatii de a lua
decizii, de a identifica si a pune Tn practica solutii pentru prevenirea
si rezolvarea problemelor concrete legate de relatia individului cu
mediul sau de viata; pregatirea cetateanului actual si viitor pentru a
influienta pozitiv deciziile politice, economice si sociale cu privire
la mediu.” [68]

- 2007,Belgrad, Reuniunea ministrilor educayiei si mediului ai
statelor UE — adoptarea Declaratiei comune pentru dezvoltare
durabila.

- 2008, Vilnus, Reuniunea ministrilor educatieissi mediului ai
statelor UE - lansarea Strategiei UNECE de Educatie pentru
Dezvoltare Durabild. Treptat, s-au cristalizat urmatoarele
caracteristicide baza ale EE (Mihailescu C., 2006):

- constituie 0 componenta integrala a planificarii de mediu si a
managementului ecologic;

- se refera la toate componentele mediului Tnconjurator:
naturale sau artificiale, personale si sociale, locale si globale,
culturale si economice etc. ;

- In mare masurd determind orizontul si evolutia gindirii
stiintifice ;
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- schimba modalitatile estetice si etice de abordare si
intelegere a realitatii, precum si motivele predominante de
comportare a fiecarei persoane in parte ;

- nu este doar o necesitate obligatorie a zilei de azi, ci este
criteriul principal al stilului de viata durabil si unica modalitate de
supravietuire a omenirii in viitor.

Evolugia conceptului de educatie ecologica a fost insotita,
bineinteles, si de evolutia acceptiunilor, referitoare la celelalte
elemente structurale ale procesului dat: scop, obiective, principii
etc.

1.2 Finalititi si normativitate in realizarea educatiei ecologice

Evolutia acceptiunilor despre scopul EE este aratatd in
literatura de specialitate ca o schimbare de la educatia despre si in
mediul natural la educatia pentru mediul inconjurator. (C. Bucovala
C., Candea M., 2003):

- Educaria despre mediu asigura intelegerea modului de
functionare a sistemelor naturale, a impactului activitagilor umane
asupra sistemelor naturale; dezvoltd capacitatile investigative si
gindirea critica; sta la baza formarii unui suport cognitiv care sa
permita apoi, participarea la luarea deciziilor de mediu.

- Eductia in mediu — asigura experienta practica a Invatarii,
prin contactul direct cu componentele mediului; dezvolta abilitati de
culegere a datelor si de investigatie pe teren; stimuleaza
preocuparea fata de mediu.

- Educayia pentru mediu — finalizeaza educatia in si despre
mediu, dezvoltind sensul responsabilitatii fata de mediu, motivatia
si abilitatile de a participa la Tmbunatatirea starii mediului;
promoveaza dorinta si capacitatea de a aborda un stil de viata
compatibil cu conceptul dezvoltarii durabile; ofera profesorilor
sanse sa contribuie cu elevii la buna gospodarire a resurselor
naturale, abordind, astfel, componente ale educatiei morale, estetice,
politice.

Desinger J. (1983) analizeaza trei perspective ce se includ n
scopul EE: schimbare comportamentald, schimbare individuala,
schimbare sociald. [apud 50] Fiecare perspectiva se regaseste in
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procesul de ecologizare a populatiei prin cunostinte acumulate
despre mediul natural si conservarea lui, sensibilitate i
responsabilitate pentru actiunile n si pentru mediul Tnconjurator.

Dezvoltarea acceptiunilor despre scopul EE nu a finalizat cu
educatia pentru mediu. De exemplu, Jickling M. (1992)
argumenteaza ca educatia pentru mediu este un instrument Tn
schimbarea societatii in favoarea mediului natural si nu un rezultat
al constiintei umane, iar Hopkins C. (1993) critica prevederile
Agendei 21, sustinind ca educatia pentru mediu este eronata:
,educatia pentru un scop particular nu poate mult timp fi considerat
educational, pentru ca educatia nu este particulara.” [27, p. 3]

In ultima perioadi, au inceput si se consolideze si alte
acceptiuni asupra scopului EE, in cadrul unor noi abordari
(Dragomir 1., 2008; Bleahu M., 2008):

- Educatia in perspectiva ecologica - 0 dimensiune esentiala a
educatiei fundamentale, care implica dezvoltarea personala si
sociald; urmareste inducerea unei dinamici sociale, stimulind
abordarea colaborativa si critica a realitatilor socioeconomice si de
mediu, dar si ciutarea autonoma si creativa a solutiilor pertinente.

- Educagia pentru conservarea naturii - recunoaste rolul
central al omului in eforturile de conservare, tinta conservativa fiind
focalizata pe problemele biologice si strategiile conservative;
asigura imbunatatirea cunostintelor membrilor unei comunitati si
suportul lor consecvent pentru dezvoltarea unor politici
conservationiste si a unui management adecvat al mediului;
formarea continud a abilitatilor tehnice a managerilor care
administreaza resursele naturale.

- Educayie in spiritul democrayiei biocentrice — se centreaza
pe viziunea biocentrica, bazata pe ideea ca toate formele de viata au
valoare; urmadreste 1incurajarea subiectilor de a adopta un
comportament ecoprotector individual si comunitar, formindu-le
competente de participare si initiativa Tn actiuni comunitare
ecoprotectoare, de mobilizare, stimulare si angajare a membrilor
comunitagii la actiuni ecoprotectoare.[42]

- Conform lui Hungerford, Volk, Ramsey (1994), scopul
Educayiei pentru mediu este ,,de a-i ajuta pe cei care invata sa
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dobindeasca cunostite legate de mediu, sa-si formeze priceperi, sa
devina fiinte umane dedicate care Sint dispuse sa lucreze individual
sau colectiv cu scopul de a atinge sau de a mentine un echilibru
dinamic intre calitatea vietii si calitatea mediului”.

Scopul EE determind compendiul de obiective ale EE, care
subscriula un proces de eliberare de sub centrarea excesiva asupra
cunostintelor faptice in favoarea insusirii de valori. Obiectivele EE
cunosc  formulari  diferite, toate  intrunind  componente
comprehensive, comportamentale i valorice, de exemplu:
Landsheere V., 1992; Cozma T., 1996; Calin M., 1996; Viideanu
G., 1996; Chac Z.,1998, Hong S.,1998:

- ,alfabetizarea” 1in materie de mediu: dobindirea
cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor pe care fiecare cetatean
trebuie sa le stipineasca;

- constientizarea diversitatii si importantei problemelor
ecologice, ca si a diversitatii comportamentelor umane care
afecteaza mediul;

- Intelegerea corecta a raportului individ — mediu;

- dezvoltarea respectului fata de mediu si a responsabilitatii —
ca elemente definitorii pentru stilul individual de viata;

- analiza criticd a problemelor de mediu la scard locald si
mondiala;

- dezvoltarea capacititii de a lua decizii care sa influenteze
pozitiv raportul individ—mediu.

Peiimepc H.®., 1992:

- sd ajute si sa sensibilizeze indivizii si grupurile sociale
pentru a deveni constienti de dezvoltarea mediului;

- sa achizitioneze cunostinte fundamentale: dezvoltarea
globala a mediului, prezenta omului in mediu;

- sa traiasca sentimente de interes pentru mediu si motivatie:
sa vrea sa participe la protejarea si ameliorarea mediului.

Drumea P., 1995:

- asimilarea cunostintelor si formarea capacitatilor intelectuale
care permit intelegerea unitatii si diversitatii biosferei, a legitatilor
el, necesitatea conservarii si protectiei naturii; cunoasterea
raportului omului cu natura, civilizatiei cu mediul, a cauzelor
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deteriorarii mediului, urgentarea masurilor pentru evitarea
dezastrului ecologic;

- familiarizarea cu tehnicile poluante si nepoluante, despre
modalitatile realizarii echilibrelor ecologice, intretinerea curata a
mediului etc.;

- formarea motivatiilor, convingerilor si atitudinilor privind
situatia biosociala a omului, dependenta conditiei umane de evolutia
raportului om-biosfera, natura-societate, necesitatea armonizarii
comportamentului individual cu cerintele mediului;

- formarea priceperilor si deprinderilor, comportamentului
corespunzator, care este, de fapt, o sintezd a rezultatelor educatiei
ecologice.

Barna A., 1998:

- formarea si fundamentarea cunoasterii si culturii ecologice;

- formarea unor structuri psihice ale comportamentului
ecologic;

- formarea si dezvoltarea unor sisteme valorice, a unor
adeziuni emotionale si relationari moral-estetice, conceptii teoretice.

Janunos-/lanmnesu B.., Jloces K.C., 1999:

- intelegerea teoretica a cunostintelor despre natura, valorile
ei, activitatea omului in naturd, problemele ecologice si caile de
rezolvare a acestora in procesul de productie si in cotidian (inclusiv
norme ecologice si reguli de conduitd);

- dobindirea unei experiente de a realiza judecati valorice
referitoare la mediu si om;

- insugirea unor priceperi de muncd in vederea protetiei,

Momanu M., 2002:

- formarea constiintei ecologice, a simgului responsabilitatii, a
solidaritatii dintre indivizi pentru pastrarea si ameliorarea mediului;

~dezvoltarea capacitatii de a lua decizii, a identifica si a pune
Tn practicd solutii pentru prevenirea si rezolvarea problemelor
concrete legate de relatia individului cu mediul sau de viata;

- pregatirea cetateanului actual si viitor pentru a influenta
pozitiv deciziile politice, economice si sociale cu privire la mediu.

Botgros I., Odoleanu N., Ursu L., Bocancea V., 2007:
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- insusirea unor notiuni, idei, teorii referitoare la mediu;

- dezvoltarea competentelor de explorare/investigare a
mediului si a problemelor de mediu;

- formarea unor comportamente active, favorabile echilibrului
intre calitatea mediului si a vieii.

Finalitatile EE se proiecteazd pe 5 clemente - domenii de
impact educational [16].

1) Constiinfa. Regulile de comportare se formuleaza prin
prisma juridicului, deontologicului si eticului, iar educatia are rolul
de a Tncorpora regulile de comportare sub forma de constiinta,
valorile educative fiind ecouri spirituale ale comportamentelor. EE
vizeaza formarea constiintei ecocentrice: ,,viziune ecologica asupra
lumii, Tn care valoarea suprema o reprezinta dezvoltarea armonioasa
a omului si naturii; perceperea omului si naturii ca parteneri
echitabili Tn interactiune; echilibrul interactiunilor pragmatice si
nepragmatice cu natura.” [56, p.37]

2) Cunostingele. Dobindirea de cunostinte Tncurajeaza
subiectii la intelegerea interrelatiilor din natura, inclusiv a modului
personal de interactiune cu mediul, sa sesizeze si sa prevada
probleme de mediu si cdile de prevenire si de solutionare a acestora.
,,Cunostintele creeaza suportul cognitiv pentru insusirea valorilor
ecologice, care prin reflectie Tn viata cotidiana vor genera
comportamente ecologice.” [38, p.13]

3) Atitudinile. Formarea atitudinilor ecologice este un proces
dinamic pe parcursul intregii vieti. Atitudinile ecologice motiveaza
subiectii sa renunte la neglijenta si indiferenta, sa adopte
responsabilitatea si implicarea. EE este o masurd pedagogica
convergentd pentru a forma atitudini ecologice prin argumente
stiintifice, educationale, juridice etc. Atitudinile superioare de
sensibilitate ecologica, responsabilitate ecologicd, solidaritate
ecologica, initiativa ecologica reprezinta rezultatul evolutiei
atitudinilor primare de respect si grija fata de natura.

4) Abilitagile si aptitudinile. Dezvoltarea unor abilitati de a
folosi mediul Tnconjurator in cotidian, cu grija si intr-o maniera
durabila, de a deveni eficienti in luarea deciziilor de mediu (gindire
criticd, abstractizare, abilitati analitice, capacitate de comunicare si
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de observare, capacitate de a negocia si de a lua decizii in situatii
conflictuale etc.). Dezvoltarea aptitudinilor se poate realiza in
cadrul unor programe sau proiecte ecologice.

5) Implicarea. Implicarea incurajeaza tinerii sa-si aplice
cunostintele dobindite, sa participe la luarea deciziilor, conducind la
schimbarea comportamentului individual si social, contribuind la
rezolvarea unor probleme de mediu.

Disponibilitatea de a participa la administrarea durabild a
mediului provine atit din experienta practica, care poate fi legata de
necesitatea fizica de a asigura hrand, apa, resurse energetice
adecvate, cit si din anumite reactii la nivel intelectual si
emotional.[32]

Toate finalitatile EE au incarcatura valorica, indiferent de
natura comprehensiva sau comportamentald a lor (Bayrhuber H.,
2000) [49], iar valorile insusite se exprima prin comportamente
ecologice, ntr-un mod progresiv, corelat cu puterea stimulului
(Wilson J., 2004). Trinitatea comprehensiva— valoricd —
comportamentald a obiectivelor EE determina trei etape ale EE:
instruirea ecologicd; formarea convingerilor ecologice; formarea
comportamentelor ecologice. EE devine, astfel, una din cheile
rezolvarii problemelor marilor sfidari ecologice globale actuale si se
profileaza, in mod interconditionat, pe urmatoarele directii,
concretizate din directiile generale ale educatiei (S. Cristea, 2008):

- Directia prospectiva. EE, ca teorie si practica, nu poate
ramine in limitele realitatii imediate. Ea trebuie sa se lanseze n
prospectarea viitorului, in adoptarea unei viziuni sistematice inter-
si pluridisciplinare, Tn proiectarea unor strategii si modele.
,.Sistemele educative viabile vor fi cele

care, bazindu-se pe prospectarea evolutiei sociale, vor pregati
omul pentru viitor si in viitor.” [9, p.173]

- Direcfia sociala. EE comportda un caracter deschis in
conditiile, Tn care educatia le resimte in societatea moderna si
postmodernda, ca urmare a unor factori de naturd economica,
politica, culturala.
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- Directie permanenta. EE trebuie extinsd ca o aplicatie a
educatiei permanente, ca o directie de evolutie si valorificare a
activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii.

- Directie deschisa. EE constituie un domeniu de continut,
integrat in componentele si dimensiunile generale ale educatiei, ca
specializare a educatiei morale, intelectuale, tehnologice, artistice,
la nivelul instrumental-operational, relational-valoric, cognitiv. [46]

1.3 Principiile educatiei ecologice

Realizarea EE se preconizeaza sub toate formele: formal,
nonformal si informal. Realizarea EE n cadrul formal se bazeaza pe
urmatoarele principii de natura globala, holistica si sistemica [10, p.
11].

Principiul orientarii axiologice. EE tinteste un set de valori de
maxima generalitate:- respectul gi aprecierea tuturor formelor de
viata, a fragilitatii si calitagilor estetice ale mediului;- acceptarea
dependengei viefii umane de resursele finite ale planetei;-
recunoasterea importangei si rolului creativitagii umane 1n
eforturile de fundamentare ale dezvoltarii durabile.

Dar, importante nu sint valorile in sine, rupte de realitate, ci
reflexia acestora n viata cotidiana — comportamentele asociate unei
anumite valori.

Despre un sistem de valori stabil, propriu unei persoane, se
poate vorbi catre sfirsitul perioadei de adolescenta. Aceasta nu
inseamna, insa, ca elevii de virste mai mici nu pot avea seturi
valorice personale. Ceea ce Ti individualizeaza pe copii fata de
adolescenti este o fluiditate si instabilitate axiologica manifestata
printr-o anume inconstanta valorica, respectiv, o0 facila modificare a
punctelor de vedere si a preferintelor valorice. Virsta 0 -16 ani este
perioada Tn care, prin experienta directa, exercitiu si contextul in
care este pus educatul, poate fi modelat comportamentul in societate
si in raport cu mediul Tnconjuriator. Din conceperea culturii drept
programare mentala colectivd a unui popor sau grup social mare
(Hofstede, 1991), rezulta ca matricea culturald de care apartinem se
structureaza inca din perioada 0-16 ani. Aceasta Tnseamnd ca
anumite drepturi si indatoriri ale unei persoane ca membru al
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grupului, trebuie sugerate de catre formatori inca din primii ani de
scoala. Mai simplu spus, orice persoana are drepturisi Tndatoriri pe
care trebuie sd le exercite constient ca membru al grupului, sa le
reflecte prin comportamentul sau in viata zilnica.

In acest context, putem afirma cd valorile influenteazi
comportamentele doar atunci, cind comportamentele sint rezultatele
unor decizii congtiente. Valorile pot influenta comportamentele si
prin intermediul altor mecanisme, cum ar fi obisnuintele, care nu
impun cu necesitate decizii constiente. Tn Educatia pentru mediu
apare importanta obisnuirea elevilor cu procesul decizional in ceea
ce priveste problemele mediului si, pe de alta parte formarea unor
obisnuinte, in sensul congruentei valorilor si comportamentelor.

Gradul de importanta al unei valori difera de la o persoana la
alta. Ceea ce este important pentru un individ poate fi
nesemnificativ pentru un altul. Tn general, indivizii umani sunt
congtienti de propriile orientari valorice si actioneaza in
concordanta cu acestea. Uneori insd, oamenii pot actiona in
conformitate cu o valoare fara a se gindi in mod constient la aceasta.
In plus, multe dintre valorile noastre nu au o bazi cognitiva solida,
iar prezenta unui suport cognitiv ar putea facilita mult rezistenta la
schimbare a valorilor. Unele valori sint bine explicate si ne apar ca
entitati fenomenale: indivizii pot exprima valoarea si-i pot identifica
granitele. Altele nu sint explicite, si, in acest caz, unele criterii
valorice pot fi deduse din comportamentul selectiv al individului.
Atunci cind se Tncearca transmiterea valorilor ce tin de Educatia
pentru mediu este necesara o dezvoltare cognitiva si 0 explicare
consistentd a acestora. Aspectele bine intelese sint mult mai usor
prelucrate si internalizate decit cele care nu sunt comprehensibile.

Principiul orientarii pragmatice. EE presupune in egald
masura finalitati de ordin subiectiv, dar si finalitati de actiune, adica
dezvoltarea unor abilitati, priceperi, deprinderi care sa sprijine
transformarea efectiva a mediului. Pentru ca educatii sa fie motivati
sa se implice in actiuni de transformare pozitiva a mediului, este
necesar ca educatorii sa respecte conditii de:

- creare a unei atmosfere favorabile implicarii in actiuni de
reabilitare a mediului;
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- respectul fata de valorile proprii ale educatilor, chiar daca nu
sunt conforme cu obiectivele educatiei relative la mediu; mai mult
decit atit, tentativele de schimbare a valorilor sint sortite esecului
daci nu sint motivate de dorinta educatului de schimbare;

- propunerea unor activitati atractive pentru educati si care pot
fi solutionate de catre acestia;

- activarea educatilor in rezolvarea unor probleme care
antreneaza efectiv abilitati, conducind prin exersare repetata la
formarea unor priceperi si deprinderi; etc.

Principiul inter/transdisciplinaritagii. EE implica multiple
conexiuni 1intre stiinte (biologie, fizica, chimie, geografie,
psihologie, sociologie), fintre sectoare sociale (invatamint,
economie, industrie, sanatate). Fard utilizareca datelor furnizate de
aceste domenii, educatia pentru mediu nu este posibila. Este
recomandabila si identificarea conexiunilor EE cu artele (plastice,
muzica, literaturd).

Principiul inter- si transdisciplinaritatii poate fi realizat sub
doua aspecte: cel al conceperii continuturilor si cel al proiectarii si
organizarii proceselor didactice. Aceste aspecte presupun ca fiecare
disciplind inclusd in planul de invatdmint sa tind seama de
disciplinele cu care se afla in conexiune inca de la momentul
structurarii (cind se stabilesc capitolele ce vor fi incluse pentru
predare). Exemplificim urmatoarele teme si obiective la nivel
universitar ce pot fi vizate dacd se tine seama de necesitatea
promovarii Educatiei pentru mediu (tabelul 1.1.;1.2.):

Tabelul 1.1. Conexiuni interdisciplinare

Discipline Teme Teme Obiective vizate
pentru adaptarea
disciplinei la educatia
pentru mediu

Istorie Economia in perioada | -intelegerea/constientizarea
interbelicd; revolutia impactului revolutiei
industriala si presiunile | industriale (1776) asupra
generate asupra evolutiei umanitatii;
mediului -intelegerea/constientizarea

Lrupturii” ce se Intrevede
ntre societatea
postindustriala

si resursele limitate ale
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Terrei.

Statistica Evolutia demografica - intelegerea/constientizarea
Si necesitatii de a
consecintele ei asupra | studia/predictiona trendurile
mediului Tn societatea | Tnregistrate de populatia unei
post-industriala tari;
- intelegerea consecintelor pe
care le are cresterea
populatiei asupra necesarului
de
hrana pe termen lung si,
implicit, asupra suprafetelor
agricole.
-intelegerea modalitatilor de
Indicatori de evaluare a | cuantificare a impactului
performantelor de activitatii industriale asupra
mediu n mediului Tnconjurétor;
industrie uitlizati ih -intlegerea factorilor care au
UE influentat trendul dat de
acesti indicatori in UE Tn
ultimele decenii
Biologie Rolul biotehnologii-lor | - intelegerea/constientizarea

n solutionarea unor
probleme

de mediu in societatea
postindustriala

faptului ca resursele
energetice clasice sunt
limitate si ca relatia individ-
mediu este extrem de fragila;
- intelegerea rolului ce poate
sa revind biotehnologiilor in
solutionarea celor doud
ecuatii invocate.

Macroeconomie

Impactul politicilor
Macroeconomice
asupra

capacitatii de a asigura
bunastarea generatiilor
viitoare

- intelegerea/congtientizarea
faptului ca toate resursele
naturale sint limitate;

- congtientizarea necesitatii
de a exploata rational aceste
resurse i de a asigura i
generatiilor viitoare dreptul
de a le exploata.

Tabelul 1.2. Conexiuni transdisciplinare

Teme

Discipline adaptabile

Eco-labbeling (eticheta ecologica
europeand care atestd faptul ca
produsul respectiv are un impact de

Statistica

Istoria si evolutia UE
Civilizatia europeana
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Teme

Discipline adaptabile

mediu redus) si politica de produs Tn
strategia de marketing a firmelor

Psihologia consumatorului

Importanga activitatii de R&D
(Research -

Elaborarea/administrarea proiectelor
Retele de computere

Development) Tn activitatea
corporagiilor

multinagionale; generatiile noi de
produsessi principiile dezvoltdirii
durabile

Progresul tehnologic, Economie
productivitatea Statistica
muncii §i ecoeficienga Informatica

Principiul Tnvagarii experiengiale. Presupune experimentarea
de catre educati a unor situatii (pozitive sau negative), in vederea
formarii si dezvoltarii:

- abilitatilor intra/interpersonale: de identificare a
informatiilor si a conexiunilor dintre acestea; de comunicare; de
reflectie, de exprimare a emotiilor etc. ;

- competentelor de lucru in echipa, de luare a deciziilor, de
rezolvare a problemelor, conducere, rezolvare a conflictelor,
dinamica etc.;

- capacitati de identificare a nevoilor de instruire/educatie si
autoinstruire/autoeducatie.

Principiul actualizarii curriculare. Se refera la revizuirea,
extinderea si adaptarea permanenta a continuturilor, metodologiilor
implicate in EE. Problematica EE este in continuad expansiune, iar
instrumentele actionale trebuie sa fie pe masura, deci sa corespunda
principiilor referitoare la natura unui curriculum (al orientarii
filozofice, al individualizarii, realismului si echilibrului) si
principiilor de dezvoltare a unui curriculum (al colaborarii,
evaluarii, asigurarii i al testarii). [11]

1.4 Demersurile pedagogice de institutionalizare a educatiei
ecologice la nivelul sistemelor moderne de invatamint
Prin raportarea EE la nivelul sistemelor moderne de
Invatamint, s-au profilat 4 demersuri pedagogice institugionalizate
[10, p. 254-256]:
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Demersul infuzional angajeaza EE 1in aria diferitor discipline
si dimensiuni ale educatiei prin: integrarea informatiilor aferente EE
in structura programelor scolare, eliminind juxtapunerea acesteia
doar ca o anexa, la sfirsit de capitol sau manual; realizarea unei
sinteze curriculare ntre diferite tipuri si circuite informationale.

Demersul modular/disciplinar angajeaza EE in cadrul unor
discipline de studiu integrate la nivelul unor trepte scolare, dar si la
nivelul unor dimensiuni ale educatiei, de exemplu, prin module
separate in cadrul unei discipline scolare la o treapta anume de
Invatamint, cu obiective specifice unei dimensiuni a educatiei.

Demersul disciplinar angajeaza EE in cadrul unei discipline
scolare distincte integrate in cadrul planului respectiv de Tnvagamint.

Demersul transdisciplinar angajeazi EE la nivelul unor
sinteze propuse periodic de echipe de profesori in cadrul unor
conferinte tematice, dezbateri, concursuri scolare etc.

Sistemele educationale nationale cauta solutii pentru a realiza
EE in mod original, respectind conditiile evolutiei prezente si
viitoare ale propriilor sisteme economice-sociale, de exemplu:

- India a optat pentru demersuri disciplinare de EE : disciplina
obligatorie ,,Educatia ecologica” se preda la toate treptele sistemului
de invaiamint.

- Tn SUA se realizeaza un demers disciplinar de EE: disciplina
obligatorie ,,Ecologie si protectia mediului” se preda zilnic n toti
anii de liceu. La celelalte trepte ale Tnvatamintului preuniversitar se
opteaza pentru demersuri modulare.

- Tn tarile Europei de Est sunt acceptate demersuri disciplinare
prin introducerea unor discipline optionale de EE in invatamintul
preuniversitar: ,,Education embientelle”, ,,Environmental
education”, ,,Ecoeconomics”, ,,Sustainable development”,
,,Cunoasterea mediului”, ,,Educatie ecologica si protectia mediului”
et.al.

- In Anglia functioneazi programul ,,Green box” care prevede
demersuri  modulare: introducerea EE 1n fiecare disciplina
preuniversitard, ca anexa sau capitol separat.

- In Rusia s-a optat pentru cursuri optionale integrate:
Mertoabl skonoruueckux ucciemoanuii (Cl.V-VI),Dkomornyeckas
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skcneptusa  (CL.VII-VIII),  Anrpomoskonorus  (cl. 1X),
Dkonorudeckoe nposkruposanwme (cl. XI-XII).

- Tn toate statele lumii, la treapta primara de invatamint, EE se
realizeaza prin demersuri infuzionale sau/si modulare in cadrul
disciplinelor de familiarizare cu natura si demersuri disciplinare
optionale. Tn Republica Moldova, EE se realizeazi actualmente
avind ca suport legal Conceptia dezvoltarii invatamintului in RM,
Curricula disciplinara si Curricula de dirigentie:

- la treapta prescolara-printr-un demers disciplinar in cadrul
ariei curriculare ,,Stiinte, cunoasterca mediului si  cultura
ecologicd”;

- la treapta primara-prin demersuri infuzionale si modulare Tn
cadrul disciplinei Stiinte; prin demersuri infuzionale in cadrul
curriculumului de dirigentie; curricula scolara propune cursurile
optionale ,,Omul si natura” si ,,Educatie ecologica”, care inca nu
sunt acoperite prin programe adoptate la nivel national,

- la treptele gimnaziala si liceala-prin demersuri infuzionale si
modulare Tn cadrul disciplinelor Geografie, Biologie, Fizica,
Chimie; prin demersuri infuzionale Tn cadrul curriculumului de
dirigentie.

Se intilnesc diferite moduri de abordare in proiectarea
programelor de studiu pentru EE (3arsusanckuii B. 1., 2000)
[apud 60, p.13]:

- de orientare sociald: se acorda prioritate cerintelor sociale
fata de om-ca cetatean si membru al unor comunitati; finalitatile
vizeaza adaptarea catre munca social-utili si convietuire in
comunitate, formarea unor atitudini constiente si responsabile fata
de natura;

- de orientare conyinutala: se acorda prioritate continuturilor
de Tnvatare, care cuprind segmente stiintifice si general-culturale;
finalitatile tin de formarea unei conceptii ecologice despre lume si
intelegerea proceselor din natura;

- de orientare procesuald: se acorda prioritate activizarii
subiectilor Tn procesul de formare prin solutionarea practica a unor
probleme de mediu la nivel local; finalitatile tin de formarea unei
atitudini active fata de mediu;
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- de orientare personalizata: se acorda prioritate
individualizarii si diferentierii, considerind predispozitiile fiecarui
subiect; finalitatile tin de formarea unor atitudini fata de natura si
fata de rolul omului in natura, intelegind omul ca parte a naturii.

Analizind diverse programe de Tnvatamint pentru disciplinele
aferente EE, am evidentiat urmatoarele aborddri metodologice:

- conservatoare - invata subiectii despre importanta folosirii
inteligente a resurselor naturale, managementul stiintific si
necesitatea prevenirii degradarii mediului; se utilizeaza metode cu
predominare a actiunii de comunicare: oralda expozitiva (expunerea,
naratiunea, explicatia); orald interogativd (conversatia euristica,
problematizarea, brainstorming); scrisa (lectura explicativa dirijata,
lucrul cu suporturi tiparite); la nivelul limbajului intern (reflectia);

- praxiologice - aplicd principiul ,invatda prin practica”,
aprofundind holistic conceptul de invitare; se bazeaza preponderent
pe metode cu predominare a actiunii practice: reale (exercitiul,
lucrarile practice, studiul de caz); simulate (jocul didactic, jocul de
roluri / dramatizarea);

- explorativ-investigasionale -este mai recenta si consta ntr-o
aprofundare educativa a metodelor ce incurajeaza folosirea spatiului
din naturd ca o alternativd a spatiului din clasd; se bazeaza pe
metode cu predominare a actiunii de cercetare a realitatii: directa
(observatia sistematica si independentd, experimentul, cercetarea
izvoarelor documentare); indirecta (demonstratia, modelarea).

Specificind aceste abordari pentru invagamintul primar, prin
racordare la teoriile Tnvatarii, am evidentiat patru modele
metodologice de EE n Tnvagamintul primar:

- de comprehensiune stiingifica a aspectelor ecologice - se
bazeaza pe teoria dezvoltarii cu depasire a intelectului copilului
(TaBb110B, DIIbKOHUH, 3aHKOB);

- de formare a atitudinilor afectiv-etice fata de natura - se
bazeaza pe teoria formarii prioritare a sferei senzoriala fective a
copilului (Montessori, Frenet, Steiner);

- de formare a deprinderilor practice de interactiune cu
natura - se bazeaza pe dezvoltarea inteligentei practice (Scoala
reald);

34



- de sinteza - integreaza celelalte trei modele (AmoHamBuIH,
Cyxommunckuit). EE Tn clasele primare vizeaza sensibilizarea
scolarilor la problemele de mediu in scopul formarii unor
personalitdti cu mentalitate ecologicad, capabile sa constientizeze
efectele actiunilor sale asupra mediului inconjurator, motivate si
apte pentru a-si asuma responsabilitati fatd de mediu si a actiona in
consecinta, pregatite pentru a Vvietui intr-o armonie relativa cu
natura.

In functie de particularitatile de virsta ale elevilor, EE in
clasele primare nu poate constitui un curs de ecologie propriuzis.
Demersurile de EE n clasele primare se proiecteaza in premisa
prevalarii dimensiunii educationale asupra celei instructionale,
angajind continuturi stiintifice informative inter/transdisciplinare in
scopul prelucrarii lor formative in sens moral, intelectual, estetic,
tehnologic, civic.

Activitate practica

Referat:

Studiati continutul legislatiei in domeniul educatiei si
documentele scolare din Republica Moldova cu privire la educatia
ambientala. In baza celor studiate prezentati un referat cu tema
“Elucidarea aspectelor programelor educationale din Republica
Moldova in problemele de educatie ambientala la nivelul sistemului
si procesului educational”

Pagina metodica

Crearea culturii ecologice este posibilda doar printr-0 instruire
si o educatie ecologica permanenta, incepand cu perioada copilariei,
scoala primara, gimnaziu, liceu, universitate si continuind pe
parcursul activitatii profesionale a fiecaruia.

Tn unele tari educatia ecologici este integratd in programe de
invatamant pe ani de studii i pe teme concrete; in alte sisteme de
invatamant educatia ecologica este realizata fragmentar, ca
informatii sporadice ce apar la unele trepte de studii, dar carora le
lipseste o structurd coerenta. A treia grupa ofera cursuri pe o
anumita perioada (un semestru — un an de studiu ) ce se ocupa de o
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temd ecologica concretd. O altd latura a educatiei ecologice
presupune tratarea temelor ecologice in cadrul temelor curriculare.
In Republica Moldova existd peste o suti de ONG-uri care isi
desfagsoara activitatea in vederca educatiei si constientizarii
ecologice a populatiei.

In prezent in tara noastra lipsesc programe de stat
coerente pentru invatdmantul prescolar si scolar (scoala primara,
gimnaziu, liceu) In problema educatiei ecologice si protectiei
mediului.

Actualmente in  Republica Moldova instruirea
ecologica este organizata, in cadru curricular, astfel:

Disciplina Clasa Modulul/tema Nr. ore
Stiinte 1-v ,,Natura — Omul - Ecologia” 20
Biologia VI-IX ,,Ocrotire.a mediului .ambiar.lt” . 21
X-XIl | ,, Ecologia si protectia mediului” 32
Cu aspecte ecologice pentru fiecare tema.
. VII-XI . — 30
Chimia X ,»Solutionarea problemelor ecologice fin 3
baza cunostintelor chimice ”
. V-XI Cu aspecte ecologice pentru fiecare tema: 60
Geografia X1 ,, Geografia mediului inconjurator” 34
Limba ,,Copilul si natura”
materna V-IX ,,Adolescentul si natura” 20
(scoala X-XII 14
alolingva)
»Masinile termice si poluarea”, ,,Efectul
Fizica X-XII biologic al radiatiilor. Protectia contra 2
radiatiilor”.
.. . Diverse teme cu aspecte ecologice
Dirigentia 1-XI1 60
EdPQaEIa X Diverse teme cu aspecte ecologice 60
civica

Tn cadrul curriculumului optional sint recomandate
disciplinele: Educatie ecologicd, Ecologie umana, Omul i mediul.

in cadrul activititii extrascolare, anual, conform Planului
de activitate al Ministerului Educatiei si in colaborare cu MECDT
se organizeaza ore ecologice. In perioada martie —aprilie, toate
institutiile de invatamant din Moldova participa la lucrarile
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consacrate inverzirii plaiului natal “Un arbore pentru dainuirea
noastra”.

Deja a devenit o traditie, ca anual, Ministerul Educatiei, n
colaborare cu liceul moldo-turc sd organizeze Olimpiada
Republicana la Ecologie si Olimpiada Balcanica la Ecologie.

In perspectiva, Ministerul Educatiei intentioneaza:

e Sa introduca continuturi pe tematica ecologica in curriculumul
noii discipline ,,Deprinderi pentru viata”.

e Sa elaboreze curriculumuri pentru disciplinele optionale
,EBducatie ecologica” ,,Omul si mediul” etc.

e Sa elaboreze materiale didactice pentru disciplinele sus-numite.

Unele probleme educationale privind protectia naturii i
conservarea biodiversitatii sunt incluse Tn cursurile preuniversitare
si universitare din cadrul multor discipline de studiu (botanica,
zoologia, geografia, chimia etc.). Pentru o confirmare a necesitatii
acute de elaborare a unei programe scolare unice in aspectul
educatiei ecologice a tinerelor generatii, cit si a programelor
universitare pentru profilurile si specialitatile concrete vom face, in
continuare, o analizd a programelor existente.

Curriculumul pregcolar, educatia si instruirea copiilor de 5-
continua stiintific corect educatia ecologica prin diverse discipline
ca: ,,Mediul ambiant”- variantd alternativa, ,,Familiarizarea copiilor
cu natura”, “Educatia prin muncd”, ,,Educatia pentru sanatate a
prescolarilor”.

Tn cazul primei discipline copiii, in timpul ocupatiei si
dupa, capata notiuni generale atat despre diversitatea plantelor dupa
mediul de viata cat si cerintele lor fata de factorii ecologici abiotici.
Pe parcurs, educatorii trebuie sa incurajeze la copii capacitatile de
ocrotire si protejare a mediului si respectul fatd de activitatea
gospodareasca a adultilor.

Autorii variantelor de alternativda propun educatorilor
aprofundarea atdt a cunostintelor prin informatii despre plante si
formele de viata (arbori, arbusti, ierburi), animale si diversitatea lor
dupd nivelul evolutiv (mamifere, pasari, pesti, insecte), cat si a
cerintelor fata de factorii mediului, largirea orizontului informativ al
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copiilor in ce priveste schimbarile adaptive ale vietuitoarelor la
mediile variate de viata, particularitatile de reproducere etc. Prezinta
interes disciplina ,,Educatia pentru sandtate a prescolarilor ” cu
obiectivele si plan-programul care trebuie sa largeasca orizontul
copilului in varstd de 5-7 ani in ceia ce priveste modul sanatos de
viatd, adicd activitatea de toate zilele care asigura mentinerea si
intarirea sanatatii (regimul zilei, calirea organismului, regimul
alimentar, igiena respiratiei, reproducerea umana etc.) Curriculumul
prescolar poate fi considerat totusi supraincarcat prin volumul de
cunostinte si timpul eliberat pentru activitati-2 ani a cate 16-19
activitati saptamanal (plan cadru).

Invagiméantul primar. Printre disciplinele curriculare ale
scolii primare, responsabile de educatia ecologica a copiilor in
varsta de 7 — 11 ani, este ,,Stiinte”, care a inlocuit cursul de ,,Stiinte
ale naturii” din programa de pand la reforma invatamantului
national de la sfarsitul deceniului trecut. Cursul se citeste in clasele
[1-IV, céte 2 ore saptdmanal.

Obiectivele generale ale disciplinei “Stiinte” sunt: formarea
unor reprezentari si familiarizarea cu notiunile elementare despre
naturd cu diversitatea ei de corpuri (vii-fara de viata, naturale -
artificiale; terestre-ceresti)spatiu, miscare si timp, protectia naturii
prin complexul de mdsuri ce asigurda folosirea rationald a
resurselor naturale si conservarea biodiversitdtii;, educatia
constiingei ecologice, cit si relatiile elementare dintre componentele
contemporane dupa schema: lumea vie — lumea fara de viatad —
societatea umana.

Succesul educatiei ecologice, mai ales la varsta prescolara,
depinde de creativitatea invatatorului si metodele (clasice sau
clasa Il- cap. Il; clasa Il - cap.ll-1ll; clasa IV capl-1l. Ca si in
invatdmantul prescolar, in scoala primara continuturile curriculare
la disciplina in cauza sunt prea voluminoase si variate.

Invatamantul gimnazial. Cunostintele despre natura ca mediu
al existentei si activitatile omului ca fiintd biologica continua, in
clasa V, prin aceeasi disciplind scolara — ,,Stiinte”. Programa
prevede concentrarea cunostinfelor in modurile: Natura si stiinta;
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Cum sd ne cunoastem natura; Ce descoperim in naturd; Natura —
Omul - Ecologia.

Atit obiectivele generale, cit si cele de referinta prevad
intelegerea de catre elevi a naturii ca un tot Iintreg, unde
componentele ei actioneaza unele asupra altora asigurand circuitul
permanent al materiei cu participarea crescanda si dirijata a
factorilor naturii vii, indeosebi a omului.

Legatura Omul — activitatea gospodareasca — poluarea
mediului trebuie constientizata astfel ca sd minimalizeze actiunea
negativa a omului asupra mediului, pastrand si, la nevoie,
restabilind balanta ecologica in circuitul planetar al substantelor.

Autorii reformei, tinand cont de esenta teoriei instruirii §i
pornind de la modelul de predare integrata a biologiei, care, dupa
parerea noastrd, este mai efectivd la etapa liceald, prevad in
curriculumul la biologie in clasele VI-IX cunoasterea naturii vii
dupa modulele : Diversitatea lumii vii, Sisteme vitale, Sisteme de
coordonare §i de integrare a organismelor in mediu, Bioritmuri,
Sisteme de sustinere, Reproducerea in lumea vie, Ocrotirea
mediului ambiant.

Obiectivele generale, cadru si de referinta pentru ciclul
gimnazial prevad formarea unor conceptii stiintifice despre unitatea
naturii $si componentele ei —natura vie, inclusiv omul; natura fara de
viatd; cunoasterea si Intelegerea relatiilor de tipul structura-functie,
organism-mediu, organism-organism pe trepte — producator —
consumator - reducdtor; formarea unui comportament ecologic
corect privind grija si responsabilitatea fiecarui membru al societafii
umane fatd de naturd si mediu, fatd de sadndtatea personald si a
societatii.

Sarcinile puse sunt reale. Continuturile noi ale invatamantului
primar-gimnazial despre naturd si componentele ei (disciplinele
Stiinte clasele —I1-V, Biologia-clasele VI-IX) sunt o practica noua si
e nevoie de timp pentru a controla eficienta nu numai in acumularea
cunostintelor, dar si in aspect educational.

E necesar ca scoala, prin intermediul cadrelor didactice,
familiei i societdtii sa dezvolte la tinerele generatii actiuni
constructive fatd de utilizarea rationald a resurselor naturale,
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ameliorarea mediului, conservarea biodiversitatii pentru generatiile

viitoare etc.

Invitamantul liceal. Atit cadrul conceptual, cit si obiectivele
generale curriculare ale predarii — invatarii cursului de biologie la
aceastd etapd a invatamintului preuniversitar recomanda formarea
unui ansamblu de cunostinte, capacitati, aptitudini in ramura
educatiei ecologice care, in final, ar asigura formarea unei
personalitati armonios dezvoltate, consideratd parte componenta a
naturii in care aceasta isi vede originea si deci este responsabila de
prezentul si viitorul biosferei.

Astfel, analiza invatamantului national de varsta prescolara si
scolard, analiza literaturii de specialitate permit de a constata ca la
etapa prescolara educatia ecologica include in sine:

e Formarea deprinderilor igienice (necesitatea de a respecta
anumite cerinte igienice fata de diverse sisteme de organe,
regimul zilei etc.);

e (Constientizarea existentei problemelor legate de mediu —cunosc
frumusetea naturii, capata deprinderi practice de ingrijire a unor
plante, animale. Cunostintele teoretice prescolarul le
acumuleaza 1n cadrul activitatilor legate de studierea naturii, iar
deprinderile practice —in contact cu natura.

In scoala primara se pun bazele culturii ecologice, formindu-
se notiuni corecte despre unitatea naturii; se formeaza o comportare
corectd in naturd si se formeaza deprinderi de actiuni stiintific
corecte cind copilul vine in contact cu ea. Fiecare din disciplinele
scolare permit de a cunoaste natura in mod diferit, formand treptat
deprinderile de a contacta cu elementele naturii.

La etapa gimnaziald scopul educativ reprezinta formarea la
copil a actiunii pozitive fatd de mediu, bazata pe intelegerea corecta
a problematicii naturii. La aceastd virsta ei obtin notiuni de baza
despre ocrotirea naturii, cunostinte generale despre ecologie.
Cunoscind istoria dezvoltarii societatii umane, elevul determina
rolul naturii si resurselor naturale in evolutia civilizatiei si aceste
notiuni se dezvolta la celelalte disciplini gcolare.

La etapa liceala elevii isi formeaza notiuni dialectic corecte
despre unitatea naturii cu societatea umana, iar protectia naturii este
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consideratd parte componenta a culturii umane. La aceastd varsta la
elevi se formeaza conceptia stiintific corectd despre natura si mediu
bazata pe informatiile integrate despre mediu.

Analiza literaturii de specialitate, cit si analiza activitatii ¢

Invatamantul universitar. In institutiile universitare (de stat
si particulare) — Universitatea de stat din Moldova (USM),
Universitatea Agrard de Stat, Universitatea de Ecologie si Stiinte
Socio — Umane (UESSU), Universitatea Tehnica a Moldovei
(UTM), Universitatea Libera Internationald (ULIM), Universitatea
de Medicina si Farmacie ,,N. Testemiteanu” (UMF), Institutul se
Stiinte Reale (ISR), Universitatea se Stat din Tiraspol (UST) —
existd programe mai mult sau mai putin actualizate de educatie si
instruire ecologica care, nsa, dau doar cunostinte generale despre
problema. in afar3 de aceasta, in UTM, USM, UASM, ISR, UESSU
exista specialitdfi si specializéri la ecologie si protectia mediului,
unde elaborarea programelor noi are loc, tinindu-se cont de profilul
specialitatii, punandu-se mai mare accent pe studiul problematizat.
In programele de invatimant ar fi bine de prevazut, pentru tezele de
an si cele de licentd, capitole privind protectiei mediului si educatiei
ecologice.

Ca sd Incheiem ciclul instruirii ecologice, vom mai analiza,
foarte succint starea acestei probleme la nivel post universitar, care,
respectand principiul continuitatii, existd din 1988, fiind organizata
la USM la Catedra interuniversitara de ecologie si protectia
mediului. Astdzi doctorantura si postdoctorantura functioneaza la
Institutul National de Ecologie, unde timp de 12 ani, exista
Consiliul stiintific specializat (unicul 1n tard) la specialitatea
Ecologie. In domeniul protectiei mediului si folosirii rationale a
resurselor naturale pregétirea cadrelor de doctori si doctori habilitati
in stiinte se efectueaza la USM, UTM, UASM, Institutul de
Geografie al ASM, in cadrul cdrora functioneaza si Consiliile
Specializate respective pentru sustinerea tezelor de doctorat.

Consideram ca instruirea si educatia ecologica in institutiile
de invatamint trebuie realizatd dupa program general corespunzator
profilului de studiu.
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La etapa scoala primara — gimnaziu, trebuie sa efectueze
educatia ecologica in mod fragmentar, sub forma de informatii
sporadice la tema concreta. La etapa liceald, consideram necesara
prezenta cursurilor generale de educatie ecologica cu duratade 1 — 2
semestre (cl. X - XIl), continuate in clasa a Xll-a la celelalte
disciplini ale planului de invatamant in mod fragmentar.

Pentru invatamantul universitar este absolut necesar un curs
aparte de protectia naturii si ecologica, pregatindu-i astfel, pe
viitorii absolventi ca specialisti in problema. Suplimentar s-ar putea
de prevazut problema vizatd in cadrul tezelor de an, tezelor de
licenta si a compartimentelor consacrate protectiei naturii si
educatiei ecologice in contextul specialitatii concrete.

Prevederile guvernului Republicii Moldova in acord cu
Ministerul Mediului, Ministerul Educatiei, Ministerul Apararii
transpun n toate sferele de instruire si educatie formala/nonformala
si activitate sociala importanta recunoasterii scopului educatiei
ambientale/de mediu de a crea oameni cu 0 constiinta ecologic,
adica oameni care poseda:

* 0 constientizare si o sensibilitate fatd de intregul mediu
Tnconjurator;

» o diversitate de experiente si 0 intelegere de bazd a
problemelor de mediu;

* un set de valori ecologice si un sentiment de preocupare
pentru mediu, motivatia si dispozitia sa participe activ la
imbunatatirea si protejarea mediului,

 abilitati pentru identificarea, cercetarea, i rezolvarea
problemelor mediului.

Educatia ecologica generald scolara incepe in clasa a I1-a cu
“Stiintele naturii”. Obiecte de studiu ce includ subiecte din
biodiversitate se predau n clasele V-IX si contin elemente din
botanicd, geografie, zoologie, biologie generalid si ecologie. In
scolile medii si licee cel mai insemnat obiect in cadrul caruia se
studiazad biodiversitatea este Biologia Generald, care include
elementele principale ale ecologiei si geneticii.

Programele educationale din RM in probleme de
protectie a mediului se aplica sub urmatoarele aspecte:
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-prelegeri si lucrari practice;

-cursuri normative scolare si liceale;

-olimpiade 1n domeniile ecologiei, biologiei si chimiei
(realizate atat in cadrul liceelor, cat si in sectiile extrascolare);

-scoli de vara pentru elevii claselor liceale (seminare si lectii
in conditii de cimp, naturd).

Educatia preuniversitard in domeniul protectiei
mediului se efectueaza in colegiile de profil: Colegiul Ecologic
(Chisinau); Colegiul Agronomic; Colegiul Silvic (Balti).

Educatia postuniversitard ecologicd se asigurd de
institutii de profil din tara si de peste hotare. In Republica Moldova
acestea sunt: Academia de Stiinte cu institutele de profil (Institutul
de Botanica, Institutul de Zoologie, Institutul de Microbiologie,
Institutul de Geografie, Institutul de Chimie), Institutul National de
Ecologie, precum si universitatile de stat, mentionate mai sus.

In cadrul MECDT si subdiviziunilor sale (Institutul
National de Ecologie, Inspectoratul Ecologic de Stat si Serviciul
,Hidrometeo”) in cooperare cu institutiile internationale (TACIS,
Banca Mondiald, Fondatia Soros, USAID, UNDP) au fost
organizate cursuri de instruire si training in diferite domenii de
protectie a mediului:

Eficienta acestor activitdfi de perfectionare si
reciclare este vizibila in republica Moldova pe parcursul realizarii in
ultimii ani a activitdfilor concrete in cadrul conventiilor
internationale, strategiilor nationale, planurilor de actiuni 1in
problemele de mediu.

Sistemul existent de educatie si instruire ecologica la
nivel preuniversitar si universitar are scopul de a asigura necesitatile
de cadre profesionale ale diferitelor institutii de ramura, sectoriale si
organizatiilor publice. Tn primul rind aceasta se refera la pregatirii
cadrelor in domeniile ecologiei, silviculturii, dezvoltarii retelei
informationale, monitoringului si la pregatirea cadrelor in diferite
sectoare legate de utilizarea resurselor rnaturale.
(www.mediu.gov.md/file/.../Cap_3.1.5.doc)

Unitatea 2. Abordarea teoretico-metodologica despre realizarea
Educatiei ambientale in clasele primare
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2.1 Ariile de interes stiintific in adrul Stiintelor naturii

referitoare la educatia ambientala in clasele primare
Obiective operationale:

La nivel de cunoastere:

-sa distinga ariile interes stiintific in cadrul Stiintelor naturii
referitoare la educatia ambientala in clasele primare;
La nivel de aplicare:

-sa extinda itinerarul de metode si tehnici de educatie
ambientala

-sd4 compare metode si tehnici de educatie ambientald cu
metode si mijloace de educatiec ambientala in clasele primare;

La nivel de integrare:

-sd4 produca itinerarul de metode, tehnici si mijloace de
educatie ambientald in clsele primare cu vizarea continuturilor
specifice acestora

2.1 Avriile de interes stiintific in cadrul Stiintelor naturii

referitoare la educatia ambientala in clasele primare

In stiinta pedagogica, o atentie deosebita se acordi educatiei
ecologice la virsta scolard mica, la care se construieste fundamentul
personalitatii. In diferite tari ale lumii, disciplinele aferente studiului
naturii Tn clasele primare vizeaza diverse obiective si continuturi,
Tnsa este omniprezent firul rosu al educatiei ecologice. Acest fapt se
confirma prin diverse studii de pedagogie comparatd, de exemplu:

- Robinson T.Y (2005) a efectuat un studiu comparativ al
curricula diverselor state si a stabilit ¢ virstd scolard mica este
recunoscutd pretutindeni ca fiind oportund pentru a dez dezvolta
sensibilitatea micilor scolari fatd de mediu, a forma capacitatile si
deprinderile de a participa activ in rezolvarea problemelor
ecologice;

- Litzenberg C.M. (2005) a realizat un studiu sociologic
referitor la educatia ecologica la diverse trepte de invatamint in
diverse state si a concluzionat ca institutiile prescolare si scolile
primare reprezinta verigile de bazd, unanim recunoscute, in
promovarea educatiei ecologice.

Tn aceeasi ordine de idei, Belotcaci A. (2003) sustine
caracterul universal pedagogic al cunostintelor despre naturd in
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clasele primare, mentionind esenta inter- si transdisciplinara a lor si
concluzionind ca ,nu exista activitate scolara prin care sa nu se
poata realiza cu tact si competenta studiul naturii.” [4, p. 57]

Deci, treapta primara de invatamint reprezintd o verigd de
baza, unanim recunoscutd, in promovarea educatiei ecologice, iar
stiintele naturii (in Republica Moldova - stiinte) poseda oportunitati
reale si valoroase pentru educatia ecologica a elevilor.

Traditional, cursurile primare de stiinte ale naturii abordeaza
diverse continuturi ecoeducationale. Printre aspectele incluse
primeaza cele axiologice, de sensibilizare la problemele de mediu.
Desi atentia asupra transmiterii valorilor ecologice este sporita,
impactul ramine a fi minimal, atitidunile ecologice ale elevilor
ramin la nivel formal, fara a accede la nivelul constiintei si al
comportamentului. Cauza acestei situatii paradoxale constd in
dezechilibrul intre aspectul axiologic si cel cognitiv, care nu este
suficient valorificat.

Valorile nu pot fi trainice, dacd nu au un suport cognitiv bine
insusit. Aspectele bine intelese sint mult mai usor prelucrate si
valorizate. Astfel, pentru o sensibilizare reald la problemele
subiectilor, a proceselor ecologice in care si prin care se genereaza
si se manifestad aceste probleme.

Cercetarile actuale consacrate metodologiei educatiei
ecologice in procesul studiului stiintelor naturii la virsta scolara
mica sunt numeroase, tematicile abordate sunt diverse. O directie
importanta a lor o constituie metodele si mijloacele didactice. Cel
mai mult sunt cercetate metodele verbale si intuitive, realizate Tn
salile de clasa, diferite tipuri de excursii, experientele cantitative,
activitatile de protectie a mediului.

Desi  eficienta sporita a activitatilor instructive de
explorare/investigare fatd de studiul conservativ si praxiologic este
recunoscutd, aceste activitdfi sunt tratate 1in cercetarile
metodologice, Tn principal, intr-un cadru general-didactic, fara o
referire clara la continuturile abordate, iar abordari ale proceselor
ecologice prin explorare/investigare, practic, nu se fntilnesc in
cadrul cercetarilor.
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Vorbind Tn termeni de finalitati educationale, constataim ca
unitatile de continut abordate vizeaza formarea de diverse achizitii
ale personalitatii: cunostinte, priceperi, capacitati, atitudini, cultura,
constiinta, comportamente. In acest sir nu gasim competentele, pe
cind centrarea procesului instructiv pe formarea de competente este
cerinta de baza pentru modernizarea actuala a invagamtntului.
Aceasta cerinta este concretizata prin stipularea
explorarii/investigarii lumii Inconjuratoare ca o competenta de baza
a disciplinei stiinte in curriculumul national pentru clasele primare,
renovat in 2010.

Analiza cercetarilor pedagogice referitoare la EE in cadrul
studierii stiintelor naturii in clasele primare, ne-a permis sa
evidentiem principalele arii de interes stiintific, pe care le abordam
n continuare.

Formarea culturii ecologice

Fenomenul culturii ecologice a fost studiat de [lexxuukosa
H.C., UBanosa JI.IO., Knemsimmosa E.M., Cuutko U.B., et.al. [54];
Plumwood V.[61] Tn Republica Moldova, cultura ecologica din
perspectiva formarii a fost cercetat de Buzinschi E. (2002), cu
referire la virsta prescolara mare. Ileuko JI. [62] considera ca
cultura ecologica a elevilor de virstd scolara mica include:

- cultura activitatii cognitive a elevilor prin cunoasterea
experientei omenirii in interactiunea om — naturd, ca o bazd de
valori naturale; succesul acestei activititi rezida in formarea
atitudinilor durabile ale personalitatii fatd de natura in baza formarii
capacitatilor de a lua decizii alternative;

- cultura muncii; rezultatul muncii trebuie sa dispund de
categorii de utilizare duble, ce nu ar dauna naturii in rezultatul
realizarii;

- cultura comunicarii spirituale cu natura.

Printre cercetatorii formarii culturii ecologice a elevilor de
virsta scolard mica se remarca llperkosa WM. [66], care a obtinut
urmatoarele rezultate stiintifice:

* a determinat structura culturii ecologice a elevului de virsta
scolara mica, ca nivel fundamental de dezvoltare a personalitatii cu
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componentele: cognitiva, emotional-axiologicd, de constiinta,
comportamentala;

* a evidentiat dinamica formarii culturii ecologice conform
claselor treptei primare: insusirea informatiilor initiale legate de
naturd si ecologie; perceptia emotional-reprezentativa a mediului
socionatural Tnconjurator; sistematizarea reprezentirilor despre
naturd; comportamentul motivat;

« a elaborat criteriile de progres in formarea culturii ecologice
la virsta scolara mica pentru fiecare componenta structurala.

Formarea constiingei ecologice

Conditiile psihopedagogice de formare a costiintei ecologice
au fost cercetate de: M. Buch M. (1993); I'ycesa O. (1999);
Bonbkosckas B. (2000); Brand Karl-Werner(2000) ®demopos B.
(2002); Hazaposa C. (2003); Hussey S. (2004); Usteer S. (2004);
Cumakuna A. (2005); I'pubanosa E. (2006); Ongunern; H. (2006);
Haxkoneunsix B. (2008) et.al.

Congtiinta ecologica este un segment al constiintei generale
umane ndreptat spre lumea biosului. Idealul de costiinta ecologica
exclude conceptiile inguste referitoare la mediu, si recunoaste
fiecare component al megasistemului natural ca o entitate
comportamentala.

Constiinta ecologica:

- este corelatd cu constiinta individuala si sociala (Cxpeberrb
B., 1998);

- reprezintd ,,sfera spirituald a culturii ecologice” (Bumbu la.,
1993) ;

- este determinatd de ,,conceptia modernd despre lume, care
corespunde tendintelor si conditiilor umaniste actuale, care, la
rindul lor, pot determina implicit restabilirea bunelor traditii
nationale de protectie a mediului” (Vrednic N., 2003).

Substratul continutal-ecologic al constiintei ecologice include:
cunoasterea echilibrului ecologic in natura, a relatiei om-natura,
intelegerea faptului ca natura nu poate fi conceputd in afara
interactiunii cu factorul uman si perceperea naturii ca un organism
viu, dotat cu inteligenta si constiinta (Niculescu B., 1999) [72, p.68-
69].
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Analiza izvoarelor filosofice (Fonari E., 2000), psihologice
(depsoo C.M., sceunr B. A., 1996), pedagogice (Namolovan L.,
2002) referitoare la constiinta ecologica, permite evidentierea a
doud tipuri de baza: tipul antropocentric, profund ancorat in
realitatea actuald, si tipul ecocentric, in proces de statornicire
(tabelul 2. 3).

Desi Tn ultimii ani societatea face eforturi substantiale de a
trece de la constiinta ecologica antropocentrica la cea ecocentrica,
rezultatele, totusi, nu sunt, nici pe departe, satisficitoare. In mare
parte, pertinenta tipului antropocentric al constiintei ecologice se
datoreazd faptului cd paradigmd antropocentrica a constituit
suportul sistemului de educatie a generatiilor active de astazi, iar
noua paradigmda a educatiei pentru mediu, bazata pe valorile
dezvoltarii durabile, abia incepe sa se incetateneasca.

Tabelul 2.3 Contrapunerea tipurilor de constiinta ecologici

Tipul anthropocentric al constiintei
ecologice

Tipul ecocentric al constiintei
ecologice

Viziunea ierarhica asupra lumii: omul
prezinta valoare suprema, iar natura este
un bun al lui.

Viziunea ecologica asupra lumii:
valoarea suprema o reprezinta
dezvoltarea armonioasa a omului si a
naturii.

Perceperea naturii ca obiect al actiunii
unilaterale a omului

Perceperea omului ti naturii ca
parteneri echitabili Tn interactiune.

Caracterul pragmatic al motivelor si
scopurilor interactiunii cu natura.

Echilibrul interactiunilor pragmatice si
nepragmatice cu
natura

Putem etala formele de manifestare a constiintei ecologice

ecocentrice la virsta scolara mica:
,,constientizarea
comportamentului adoptat;

ragionala a

valorilor morale ale

- trairi afective de tipul ,,mustrarilor de constiinta” ;

- activizarea cognitiei (atunci, cind, in rezultatul reflexiei,
copilul concluzioneaza ca nu are cunostinte suficiente pentru a
decide asupra atitudinii si comportamentului fata de natura).” [74, p.

98]

Aspectele psihologice de formare a constiintei ecologice la
copiilor de virsta scolard mica au fost cercetate de: 3axneOnbIit A.;
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Bepecor H.; [leps6o C.; Sicun B.; Kapona I'.; Masuur B.; Heyd T.
(1998); Weller P. (2001); Plumwood V. (2002); Crapuxosa T.
(2005); et.al.

Hepsioo si ScBun (1996) au argumentat cd interactiunea
nemijlocita cu vietuitoarele naturii este un cadru oportun pentru a
stimula copilul sa reflecteze asupra reactiilor emotionale pe care i le
trezeste natura, asupra atitudinii si comportamentului sau in natura.
O asemenea reflectie descrie conditii favorabile de educare a
constiintei ecologice de tip ecocentric, care ,,va impune persoana sa-
si formuleze responsabilitagi morale fata de natura, sa-si ceara sie
insusi realizarea acestor responsabilitati si sa-si autoevalueze
comportamentul Tn natura.”[55, p. 237]

Un rol important in procesul formarii constiintei ecologice
ecocentrice il detin mecanismele de identificare si empatie ([Ieps60,
Scsun, 1998-2002). Psihologia sociald explicd identificarea ca
proces de perceptie interpersonala, prin care are loc recunoasterea
sine-lui in altcineva si, invers, recunoasterea altcuiva in sine.
,Identificindu-ne cu o vietuitoare, ne traspunem imaginar si afectiv
n pielea ei, simtim la fel, 1i intelegem motivele si actiunile. Empatia
reprezintd o forma de intuire a realitatii prin identificare afectiva,
capacitatea de a trai afectiv, prin transpunere identificatoare, viata
altcuiva. Stimularea mecanismelor de identificare si empatie
conduce la declansarea simpatiei, adica a unei predispozitii pozitive
stabile. Simpatia motiveaza dorinta de protejare a vietuitoarei si,
fiind sprijinitd de activizare cognitiva, determind un comportament
adecvat.” [55, p. 17]

Formarea atitudinilor ecologice

In aceasti arie de interes stiintific sunt remarcabile cercetarile
realizate de 3axne6nsiit A., Muponos A., Ileuko JI., [IBetkoBa I.,
3otoB B. (1998); Masuroa JI. (2002); dumarosa O. (2004),
MouceeBa JI.B., Kactynos U.P. (2005); Lierman R. (1995), care
evidentiaza diferite componente ale atitudinilor ecologice.

3axneOnbii A. (1981) considera ca atitudinea ecologica a
elevului trebuie sa se contureze in comportamentul sau fata de
naturd si in activitatea pentru ocrotirea mediului inconjurator. Prin
corelarea sarcinile instructive cu cele educative, el reuseste sa
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evidentieze particularitatile personalitatii care denota prezenta
responsabilitatii fata de mediu:

- dispozitia de a lua decizii fata de activitagile realizate n
mediul natural in conformitate cu cerintele societatii si obligatiunile
morale;

- capacitatea de a actiona fara a aduce prejudicii naturii. [57,
p.102]

Lierman R. (1995) a eclaborat o listd mai detaliata a
structurilor personalitatii asociate responsabilitatii ecologice:

- sensibilitatea fata de natura;

- reprezentari despre problemele si necesitatile ecologice;

- concepte ecologice fundamentale;

- cunostinte despre normele de comportament in mediu;

- capacitatea de a identifica, analiza, investiga, evalua
problemele ecologice si solutiile lor;

- autoreglarea comportamentului in mediu conform normelor
ecologice;

- constientizarea si valorizarea actiunilor ecologice. [apud 16,
p.152]

Disinger J. (1998) elaboreaza un program aplicativ la
Educatia ecologica a elevilor din clasele primare, prin care
urmareste formarea responsabilitatii ecologice in comunitate.
Directiile instructiv-educationale propuse vizeaza: familiarizarea cu
problemele catastrofale de mediu; interactivitatea cu necesitatile
ecologice; utilizarea ideilor rationale in vederea gindirii reflexive in
termeni ai pozitiei alternative fata de problemele ecologice [apud
29].

Aspecte metodologice de formare a atitudinilor ecologice le
gasim la cercetatorii Mouceesa JI.B., Kactynos U.P. (2005). Ei au
studiat impactul activitatilor ecologice asupra formarii atitudinilor
ecologice la elevii de virsta scolara mica, demonstrind ca
,.activitatile ecologice nu-si vor atinge scopul, daca actiunile pe care
le sugereaza elevului nu au utilitate prin aplicatii practice, prin
interventia elevului in situatii concrete in comunitatea n care
traieste (familie, clasa, scoald, localitate).”[61, p.123]. De
asemenea, au identificat:
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* obiectivele formadrii atitudinilor ecologice la elevii de virsta
scolard mica in cadrul studierii stiintelor naturii:

- sa demonstreze intelegerea consecintelor propriului
comportament, in raport cu starea de sanatate proprie si a celorlalti;

- sd aiba atitudini responsabile fata de mediu si posteritate;

- sa constientizeze importanta studierii stiintelor naturii si

a rezultatelor acestora pentru viata cotidiana a omului;

« activitatile de invatare in cadrul studierii stiintelor naturii, ce
asigura formarea de atitudini ecologice:

- observatii in natura;

- experiente simple in scopul explicarii cauzale a unor
modificari structurale si functionale ale organismelor produse de
factorii de mediu;

- discutii privind implicarea omului n actiuni ecologice;

- dezbateri pe tema importantei stiintelor naturii in viata
omului.

Aspecte de formare a atitudinilor ecologice la virsta scolara
mica au fost cercetate de Craciun C. (2003), care evidentiaza ca
elevilor de virsta scolara mica trebuie sa se formeze necesitatea de a
comunica cu lumea vie, interesul cunoasterii legilor naturii,
formarea motivelor de actiune in vederea protectiei mediului,
formarea convingerilor de necesitate a protejarii naturii. Dupa
Craciun C. [8], formarea atitudinilor fatd de mediu la virsta scolara
mica tin de:- sistemul cunostintelor teoretice despre natura; -
sistemul idiologic al orientarilor ecologice; - capacitatile de a utiliza
cunostintele si convingerile Th manifestarea atitudinii fata de natura.

Formarea conduitei ecologice, comportamentului ecologic

In aceasta arie de interes stiintific se evidentiazd cercetarile
realizate de: Desinger J. (1983); Monroe M. (1994); Bluhm W.,
Walk T. (1995); Culen G. (2000); Gardner G.T., Stern P.C (2002).

Designer J., de exemplu, caracterizeazd comportamentul
ecologic ca ,,un comportament ferm, dar optimist, a unei gandiri
pozitive, evitind accentuarea aspectelor dezastroase si 0 abordare
lipsita de speranta in ceea ce priveste efectele negative ale activitatii
omului asupra mediului.” [27, p.5]
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Gardner G.T., Stern P.C (2002) analizeaza comportamentul
ecologic ca produs fezabil a manifestarii capacitatii de autocontrol
asupra conduitelor emotionalexpresive in planul tréirilor
interioare.”Dezvaluirea interactiunilor si interinfluentelor fintre
diversele planuri ale comportamentului confirmd viziunea
structurala si sistemica asupra vietii”.[18]

Conduita ecologica, comportamentul ecologic reprezinta
modul in care constiinta ecologica, formata prin educatie, determina
actiuni si atitudini etice fiecarui educat. Conduita ecologica pleaca
de la ideea transpunerii omului in situatia partii vatamate. ,,Privita
din punct de vedere ecologic, lumea apare intr-un ansamblu
independent, planeta fiind, de fapt, un simplu vehicul spatial in care
pasagerii trebuie sd impartdseasca In egala masurd bunurile, fard a
atribui naturii o valentd pozitiva, implementatd in interiorul
mintii.”( Pop 1., 1998) [apud 3, p. 79]

Cypaseruna W.T. considera ca scopul EE in formarea de
capacitati actionale ecologice se va atinge in masura, in care vor fi
realizate urmatoarele sarcini instructiv—educative: stabilirea
sistemului de probleme ecologice la nivel local si regional,
contributia la solutinarea lor; motivarea elevilor; formarea
necesitatilor si obiceiurilor in favoarea naturii, modul sanatos de
viata;, tinderea catre protectia mediului in diferite activitati;
dezvoltarea capacitatilor intelectuale de analiza a situatiei ecologice;
dezvoltarea emotionala a personalitatii [64].

Savescu C.M. (2008) argumenteazd cd, din perspectiva
psihopedagogica, formarea conduitei ecologice vizeaza atit
deprinderi si obisnuinte de comportare civilizata, cit si trasaturi
pozitive de caracter. ,,Copiii nu distrug crengile copacilor pentru ca
sunt vazuti de altii si pentru ca asa au Invatat ca este bine sa
procedeze. Tn momentul n care ei simt ca acest impuls vine din
interior, ori de cite ori apare o situatie similara, putem spune ca
actiunile automatizate (deprinderile), au devenit trebuinte interne si
nu mai pot fi usor modificate, ele transformindu-se in obisnuinte.”
[41, p.24]. Nu sunt rare situatiile in care totul ramine la faza de
deprinderi, anumite cauze, dorinte, putind sa modifice destul de
repede comportamentul. Tn momentul in care elevul va spune “Nu
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pot sa fac un asemenea lucru pentru ca stiu ca nu este bine si ceva
din mine nu ma lasd”, putem fi siguri de eficienta educatiei
ecologice.
Tn Republica Moldova, Haheu E. (2002) a realizat cercetiri
ale comportamentului ecologic (socio-afectiv) la prescolari si a
determinat criteriile de formare la copii de virsta prescolara, care
pot fi atribuite si pentru copiii de virstd scolard mica: - prezenta
reprezentarilor elementare ecologice; - intelegerea necesitatii
ocrotirii naturii; - prezenta priceperilor si deprinderilor de a crea
conditii pentru viata organismelor vii; - corespunderea dintre
reprezentarile ecologice si comportamentul real al copilului in
natura. [46]
2.2 Metode si tehnici de educatie ambientala
Educatia ambientala in acceptiune stiintifica[47,26,36]
vizeaza un act de comunicare iar verbul a comunica se refera la
actiuneca dea transmiteun mesaj despre cevacuiva care
este receptorul. Din punctul de vedere al stiintei comunicarii,
comunicarea presupune existenta a 4 componente fundamentale: un
emitator, un canal de comunicare, informatie si receptor. (vezi
figura 2.4)

EMITATOR

Pentru realizarea comunicarii sunt necesare doua conditii
esentiale : existenta mesajului si compatibilitatea codurilor (care pot
aparea sub forma limbajului natural, verbal, nonverbal, a
simbolutilor concrete sau abstracte). In comunicarea umana se
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folosesc: codurile verbale (semnale, simboluri, cuvinte) si
nonverbale (gesturi, intonatii, mimica, expresii faciale). Tinind cont
de numarul participantilor si de tipul relatiei dintre interlocutori,
exista 5 tipuri de comunicare umana :

Intrapersonala - comunicare cu sine sau cu propria persoana;

Interpersonala -intre doua persoane si vizeaza mentinerea de
relatii, atitudini, comportamente de cunoastere, afectiune, ajutorare,
colaborare, consiliere, etc. ;

De grup - cu mai multi parteneri de interactiune;

Publica - implica un singur emitator de mesaje si un auditoriu
specific sau o multitudine de receptori;

De masa - prin care un mijloc mass-media, o institutie
produce si transmite mesaje pentru public.[74, 2003, p.14].

Comunicarea presupune reversibilitatea mesajelor in cadrul
relatiei celor doua entitati. Foarte importantd este capacitatea
noastra de percepere a semnalelor, de bogatia vocabularului,
imaginatie, memorie pentru a mentine Intr-o anumita forma
coerenta informatia, atunci cind la rindul nostru putem deveni
emitatori si adresam mesaje.

De ce am descris sintetic citeva aspecte legate
de comunicare ? Pentru caorice mesaj ecologist presupune
transmiterea unei informatii despre mediu, in directia unei tinte
determinate, care la rindul ei va emite un raspuns obligatoriu
(feedback). Un rol deosebit revine astfel profesorului, formatorului
n educatia pentru mediu care trebuie sa aiba capacitatea de a atrage
atentia, de a-i activa pe elevi, de a trezi interesul acestora pentru
mediu ti problemele acestuia. Comunicarea cu elevii necesita si
sensibilizarea profesorilor, cresterea gradului de Tntelegere a
elevilor si a problemelor acestora, de cétre profesori. in timp, elevii
trebuie sa isi formeze atitudinea fatd de alte persoane, trebuie sa se
adapteze la mediu.

Tehnicile de comunicare pentru realizarea educatiei
pentru mediu se aplica de obicei la nivel de grup.

Comunicarea rotativa- are ca obiect stabilirea unei
comunicari regulate intre mai multe subgrupuri, care functioneaza
n paralel, pe parcursul unei activitati de reflectare sau de elaborare.
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Dizpozitivul Philips 6x6 - permite fractionarea rapida a unui
grup mare in subgrupuri eterogene, pentru consultarea privind
anumite aspecte sau pentru discutarea pe scurt a unui anumit
subiect. Ulterior, in plenul grupului, purtatorii de cuvint ai fiecarui
subgrup, comunica succint opiniile sau propunerile emise de fiecare
din ele.

Discutiile de tip panel (panel=esantion) - principiul acestei
tehnici constd in utilizarea unui grup restrins de specialisti
reprezentativi, care constituie nucleul, in vederea studierii unei
probleme, in timp ce auditoriul intervine prin mesaje scrise.
Discutia de tip panel desemneaza exercifiul pe ansamblu si are ca
obiective principale: organizarea unei retele de comunicare in
interiorul unui grup mare, asigurd un anumit numar de interventii,
Tnlocuieste discursurile sau monologurile, sprijina pe fiecare in parte
sa-si sustina punctul de vedere, identificd aspectele emotionale ale
unei anumite probleme.

,» Purtatorul de cuvint,, - un grup este Tmpartit in mai multe
subgrupuri compacte in jurul unui purtator de cuvint. Purtatorul de
cuvint poate ceda locul oricarei alte persoane din grup pentru a-si
exprima opinia personald. De asemenea, el poate intra 1in
comunicare cu membrii subgrupului sau, in anumite momente, cind
are nevoie de argumente.

Tehnici de argumentare - in functie de tema discutata, doua
subgrupuri sau doua persoane se vor infrunta intr-o sedinta
generala. Ceilalti participanti, care nu se implica direct la dezbatere,
accepta sau nu argumentele, indiferent de propriile lor sentimente.

Tmparfirea opiniilor - este recomandati cind membrii
grupului se pot imparti Tn trei subgrupuri de opinie (acord, neutru,
dezacord), aproape egale, circumscrise unei orientari descinzind din
tema respectiva.

Tehnica minicazurilor- in cazul unor subgrupuri,
participantii analizeaza unele situatii care pot fi aplicate in viata lor
de zi de zi, fie ca sunt pozitive, fie ca sunt negative. Aceasta metoda
trebuie sa determine elevii sa: expund concis si concret situatiile cu
care se confruntd in mod real, sa evidentieze comportamentele
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spontane fata de situatie si sa stimuleze constientizarea acestor
comportamente.

Cele sapte schimbdari- participantilor li se cere sa-si
imagineze sapte schimbari pe care doresc sa le introduca intr-un
context. Se impune astfel, o imaginatie nerestrictiva. Schimbarile se
noteaza, apoi se ordoncaza de la cea consideratd cea mai importanta
sau interesantd la cea mai putin importantt. Separat se face o alta
ordonare, de la solutia cea mai realizabila pind la cea mai putin
realizabila.

Tehnica fotolimbajului - utilizeaza un material proiectiv
constituit prin alegerea unor fotografii testate pentru proprietatea lor
de a determina reactii din partea participantilor.

Exercitiile de reperare a valorilor - participantilor la ora li se
propune sa aleaga in mod individual, de pe o lista, sase termeni care
evoca Valorile cele mai importante, permitandu-se sa se situeze in
cadrul unei diagrame metaforicessi sa initieze un schimb de
aprofundare.

Jocul de puzzle - consta in a determina membrii unor grupuri
de lucru sa realizeze aceeasi figura ori aceiasi fraza compuse din
piese sau cuvinte care le-au fost incredintate. Asamblarea pieselor
sau a cuvintelor poate fi realizata de catre fiecare participant, daca
respectivul reuseste sa exploateze in mod util informatiile furnizate.

Interventiile regulate sau "cuvintul de aur™ - elevii se
repartizeaza in 6 subgrupuri care vor functiona separat. Fiecare
subgrup dispune de 30 minute pentru a defini o problema, pentru a
se pune de acord in legatura cu o afirmatie sau chiar pentru a lua o
hotarare. Fiecare participant dispune de 5 minute pentru
interventiile sale. Subgrugupurile sunt urmarite, in mod separat, de
unul sau mai multi observatori.

Principalele metode si tehnici folosite in educatia
ambientald

Proiectul de mediu. Reforma invatamintului din Republica
deosebitd educatiei ambientale. Tn acest context introducerea
proiectelor despre mediu la toate ciclurile de invatamint urmareste
realizarea unor obiective cadru si anume: - Constientizarea si
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asumarea responsabilitatilor pentru protectia mediului de catre
elevi; - Adoptarca initiativei individuale si de grup pentru
dezvoltarea creativitatii ;- Incurajarea elevilor pentru a gisi noi
solutii in rezolvarea problemelor legate de mediu la nivel national si
local;- Ameliorarea daunelor facute mediului;- Conservarea si
protejarea  mediuluiiinconjurator;- Reducerea  dezechilibrelor
produse de om naturii;

Protectia mediului nu se va putea realiza deplin daca nu se
coreleaza masurile de ordin legislativ si administrativ cu cele de
ordin educational. Proiectul de mediu este o cercetare facuta de
elevi coordonati de profesori si care urmaresc un aspect sau o
problema de mediu. Proiectul are o anumita structura pe care o0 vom
descrie mai jos.

Pentru a scrie un proiect de mediu trebuie de parcurs o serie
de etape (dupa Regulamentul de organizare a fazei nationale de
proiecte de mediu elaborat de ME):

Alegerea subiectului - este o conditie importanta si esentiala
pentru a incepe un studiu stiintific. Pentru persoanele curioase acest
lucru nu este dificil. Este suficient ca cineva sa nu accepte
evenimentele din mediul inconjurator asa cum sunt si atunci isi
poate pune imediat intrebarile: Cum s-a intamplat? De ce? Apoi,
incepe sa investigheze motivele lor. Este posibil sa gaseascd 0
problema stiintifica. Dupa alegerea problemei se cauta o solttie. Din
acest moment incepe cercetarea. Trebuie verificat daca altcineva nu
a cercetat inaintea noastaa problema. Urmeaza consultarea literaturii
de specialitate din domeniul care ne intereseaza (teze, publicatii,
reviste) si sa descoperim ce parti ale subiectului au fost studiate si
care nu.

Titlul proiectului - trebuie sa exprime clar scopul proiectului
si despre ce este vorba Tn proiect.

Introducere -in acest capitol se explica de ce s-a ales tema de
studiu si despre semnifictia acestui studiu. Se aminteste despre
problemele proiectului. Se mentioneaza cercetarile facute anterior.
Se vor evidentia deosebirile dintre ceea ce s-a facut prin proiect si
ceea ce era studiat.
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Scop - presupune parcurgerea unor etape: a. Este bine sa
justificim in prima etapa in citeva fraze de ce am ales tema; b. Tna
doua etapa trebuie sa stabilim niste obiective. De obicei, obiectivele
sunt pe termen lung si pe termen scurt; c. Stabilirea prioritatilor.

Materiale si metode de lucru- trebuiesc descrise detailat
materialele, echipamentul folosit pentru cercetare. Metodele de
lucru pot fi: analize de laborator, observatii de teren, colectare de
probe, dar si chestionarea, intervieverea societatii civile sau a
autoritatilor care se ocupa cu problemele de mediu.

Planul de actiune - studiul facut trebuie sa fie perfect
inteligibil, in corelatie cu obiectivele, tintele stabilite in prealabil si
materialele de care dispunem. Este foarte important daca cineva
citeste studiul facut sa poata sa faca acelasi lucru.

Planificarea activitatilor tine mai mult de domeniul
managementului de proiect (adaptat dupa C. Ulrich, Managementul
clasei: invatarea prin cooperare, Ghid pentru profesori, F.S.D.,
Bucuresti, 1999) : Distribuirea reponsabilitatilor in cadrul grupului;
Identificarea surselor de informare; Stabilirea si procurarea
resurselor materiale necesare; Stablirea calendarului desfasurarii
activitatilor (analiza si distribuirea realista a timpului necesar) ;
Alegerea metodelor care vor fi folosite ; Cercetarea / Investigarea
propriu zisa; Evaluarea cercetarii sau a activitatilor derulate
(individual sau Tn grup).[51]

Rezultateel si discutiile - Tn acest capitol se prezinta ceea ce s-
a descoperit in urma activitatilor noastre. Rezultatele se prezinta sub
forma de grafice, tabele, fotografii, scheme care sa faca mai
accesibile rezultatele activitatilor de cercetare. Este foarte important
sa scriem mesajele pe care vrem sa le transmitem in lumina
cercetarilor noastre.

Concluzii/Solutii/Recomandari - Tn acest capitol se scriu
sintetic concluziile la care am ajuns in urma cercetarilor noastre. Nu
este suficient sa identificam si sa analizam o problema de mediu.
Foarte important este sa gasim solttii care pot rezolva problemele
studiate. Astfel, putem considera ca cercetarea noastra a incercat si
imbunatateasca o situatie sau reprezinta un prim pas in rezolvarea
problemelor de mediu.
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Bibliografia - cuprinde o lista in care se trece in ordine
alfabetica: autorul, titlul lucrarii, editura, anul, paginile pe care le-
am consultat.

Anexe - pot cuprinde atasate articole de presa, fotografii, etc.

Pregatirea unui stand. Continutul proiectului poate fi
prezentat Tntr-un stand care ne poate ajuta foarte mult la prezentarea
continutului proiectului. Pe avizier se va prezenta ideea, scopul,
materialele si metodele folosite. Rezultatele se vor prezenta Tn
tabele, grafice, fotografii. Concluziile, solutiile si recomandarile
trebuiesc de asemenea foarte bine prezentate. Pe stand se pot
expune si pliante, machete, sticlaria de laborator folosita la lucrul in
cadrul proiectului.

In continuare, prezentim principalele etape necesare pentru
derularea unui proiect care ne pot ajuta sa conducem eficient un
proiect [Campbell, 1994, apud, 36 ]:

e Stabileste-ti scopul.

e Identifica cel putin trei surse de informare pe care le vei
folosi (carti, Internet, reviste)

e Descrie pasii pe care 1i vei parcurge ca sd ifi atingi scopul
(studierea materialului  bibliografic, vizionarea unor
nregistrari video, sondajul de opinie)

e Identifica cel putin cinci concepte majore sau idei pe care iti
propui sa le investighez

(monitoring, dinamica anuala, atitudine, implicare, legislatie)

e Listeaza cel putin trei metode pe care le vei folosi pentru

prezentarea proiectului (poster, Power Point, prezentare

orala);

e Organizeaza si planifica proiectul in timp (diagrama
GANNT)

e Decide cum vei evalua proiectul (fisa de autoevaluare,
portofoliu).

Studiul de caz. Studiul de caz sau metoda Harward are doua
acceptiuni: metoda de cercetare si cunoastere a unor situatii, a unor
probleme sau a unor grupuri sociale; formarea psiho-sociala a
membrilor unui grup.
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,,Cazul” poate fi considerat ca, o descriere a unei situafii
concrete, reale care implica personaje, intimplari, atitudini, opinii
§i comportamente astfel incit sa creeze o problema ce se cere
diagnosticatd, analizata si rezolvata”| 74, 2003, p.316].Aceasta
metoda se bazeaza pe cercetare si stimuleaza gindirea critica prin
analiza, intelegerea, diagnosticarea si rezolvarea unui caz si are un
caracter unic, concret si particular. " Cazul " trebuie sa: fie autentic,
presupuna urgenta interventiei, fie legat de preocuparile noastre, fie
prezentat complet.

Metoda este interesantd deoarece permite abordarea unor
aspecte mai greu masurabile ale comportamentului elevilor si
abordarea detaliata a mai multor aspecte ale unui caz particular.
Totodata, se pot folosi concomitent mai multe metode de invatare.
Principalele etape ale unui studiu de caz [ibidem, p.317]:

1. Prezentarea cazului (scris, inregistrat sau filmat).

2. Cercetarea materialului de catre elevi, solicitarea de catre
profesor a opiniilor, impresiilor a judecatilor participantilor la
studiu .

3. Elevii sunt stimulati sa raspunda la intrebarile (vezi figura
2.5):
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DE CE ? CINE?

CE? CInI?

4. Revenirea la faptele si informatiile disponibile pentru
analiza lor.

5. Extragerea unor concluzii generale valabile in mai multe
situatii de viata.

Studiul cazurilor de deteriorare a mediului pot fi scrise tinind
cont de evenimentele de mediu actuale sau care au avut loc. Sunt
concepute pentru a demonstra un proces sau o serie de evenimente
pe care elevii le pot invata sau analiza. Este bine ca ei sa cunoasca
mai multe aspecte ale aceleasi probleme de mediu. De exemplu,
intr-o clasa se poate face un studiu de caz pe o anumita problema
locala de mediu. Elevii pot discuta despre diferite proceduri care pot
fi folosite, ce strategii, ce alternative au. Tn acest mod ei pot fi
ajutati sa evalueze o situatie reald de viata ti sa reactioneze in mod
corect in situatii similare.

Interviurile/chestionarele sociologice. Ambele metode sunt
folosite in realizarea anchetelor sociologice, acestea furnizind la
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rindul lor numeroase informatii legate de gradul de percepere a
problemelor de mediu, de catre membrii unui grup sau a unei
comunitagi.

Interviul presupune formularea unor Tntrebari relevante
pentru cercetarea noastra care se adreseaza unui intervievat. Se
obtine imaginea opiniilor, atitudinilor celor cu care se discuta
despre o problema. Intrebarile trebuiesc pregatite cu atentie in
prealabil. Interviul poate fi: nestructurat - cind se precizeaza doar
problema care este studiata si nu se formuleaza in prealabil intrebari
ci totul decurge ca o discutie; structurat-cind succesiunea si forma
lingvistica a Intrebarilor este pregatita anterior.

Chestionarul este utilizat pe scara larga in cercetarile
pedagogice si cele sociologice. Cuprinde o succesiune de intrebari
care au ca finalitate ottinerea unor raspunsuri ajutatoare pentru
abordarea problemei cercetate. Se pot folosi intrebari:

- inchise: cu un numar de 2,3 raspunsuri de tipul DA, NU, NU
STIU si in care se va alege numai un singur raspuns;

- deschise: fara un raspuns preformulat, lasind libertate totala
de formulare a raspunsului celui chestionat;

- cu raspunsuri la alegere, precodificate: cu raspunsuri oferite
de catre cei care realizeaza cercetarea, iar cei chestionati vor opta
pentru un raspuns sau vor propune o variantd originala.

Modul de aplicare a chestionarului este foarte important, de
asemenea si modul cum se prelucreaza si se prezintd rezultatele
anchetelor sunt la fel de importante.

Metoda jocurilor si simularilor

Simuaarile sau jucarea unor roluri sunt doua tehnici dinamice
care pot implica activ elevii Tn mesajele ecologiste pe care vrem sa
le transmitem. Simuldrile sunt activitati inventate, bazate pe o
situatie reala care ajuta elevii sa inteleaga un proces mai complicat
sau o anumitd interactiune. Ei pot prezenta anumite aspecte
complexe intr-un mod usor de inteles si de explicat.

Utilizarea simularilor prezinta 0 serie de avantaje: fenomenele
pot fi mai usor percepute si invatate; in instruirea Simbolica
profesorul inlocuieste obiectele si fenomenele, actionind ca interpret
intermediar, astfel putind fi prezentate procese si fenomene
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geografice periculoase, care se petrec in ritm rapid sau prea lent (ex.
fulgerul, prabusirile, formarea muntilor).

Uneori, simularile pot fi dificil de aplicat deoarece
Tn nascocirea unor activitati sau jocuri elevii se pot implica prea
mult si astfel se pierd obiectivele care ca trebuiau realizate. O buna
cale prin care se verifica daca o simulare este aplicabila, este de a 0
testa cu citeva grupe. Testarea poate fi formala sau informalad pentru
a observa dacd elevii au inteles un concept si au reusit sa-I
aprofundeze.

Jucarea unui rol este un tip de simulare care permite elevilor
sa intre in pielea altor persoane (deci Tn afara perspectivei cu care
sunt obignuiti) pentru a Intelege mai bine cum actioneaza altcineva
n cazul in care se confruntd cu 0 anumita problemi de mediu. In
acest context este important sa realizadm limitarile unui rol pentru ca
se stie ca este dificil sa intri in mod realistic in pielea unui personaj.
Fiecare individ are sistemul sau de gindire, un anumit criteriu al
valorilor lor personale, de aceea nu ne putem astepta ca un elev sa
joace exact rolul in acelasi mod ca o persoana reald, intr-0 Situatie
data. Jocurile de rol pot fi performate numai prin interactiuni in
cadrul grupului si au avantajul ca cresc gradul de adaptabilitate al
elevilor, duc la ameliorarea relatiilor intre persoane si dezvolta
gindirea critica si capacitatea de exprimare.

Totodata aceste jocuri solicitd elevii sd 1iasa din
comportamentul lor obisnuit, dezvoltd increderea in sine a acestora,
pregatindu-i pentru situttii similare care pot aparea n viata de zi cu
zi. Principalele tipuri de jocuri sunt :

- jocuri cu rol prescris dat printr-un scenariu ;

- jocuri de rol improvizat creat de cel care interpreteaza.

Principalele etape ale metode [ 74, 2003, p.319]:

- stabilirea obiectivelor vizate, a temei/ problemei pe care
jocul de rol trebuie sa il ilustreze;

- pregatirea fiselor cu descrierile de rol;

- stabilirea conditiilor si a modului de desfasurare care se face
Tmpreuna cu elevii ;

- "Incalzirea" grupului in vederea acceptarii jocului de rol ;

- interpretarea jocului de rol ;
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- evaluarea activitatii impreuna cu "actorii” si "spectatorii".

Jocul de rol poate fi condus de: profesor sau de catre
participanti in acest caz profesorul avind rolul doar de orientare.

O alta clasificare a jocurilor ar putea fi :

1. Jocuri de simulare - folosesc modele similare situatiilor,
proceselor sau faptelor care au diferite nivele de complexitate.
Aceste jocuri fac posibila clasificarea valorilor si sentimentelor,
analiza cauzelor/rezultatelor/consecintelor, a deciziilor luate de
participanti. Pot fi subdivizate in jocuri: informatizate, studii de caz,
experimente etc.

2. Jocuri cu fundament afectiv- se bazeazia pe folosirea
simgurilor pentru a detecta sau stabili un contact cu elementele din
jur intr-un mod relaxat. Permit relatiile de doua tipuri: directe si
evocative,

3. Jocuri de asociatie - bazate pe priceperea de a stabili relatii
intre forme, imagini, fapte, concepte si cuvinte in timpul construirii
sau desfasuaarii activitatilor.

Principalele probleme care se pot ivi in timpul jocurilor sunt :

e Refuzul unor elevi de a participa la anumite jocuri pe care le
considera prea infantile ;

e Lipsa de experienta in desfasurarea acestor activitatti in ceea
ce priveste organizarea grupurilor si comunicarea dintre
acestea;

e Conditii externe nefavorabile (zgomot, observatori
inoportuni);

e Ignorarea cunostintelor necesare elevilor pentru a desfasura
un anumit joc, timp limitat;

e Prezentarea confuza a dinamicii sau contextului jocului. De
exemplu, un elev, incearca sa

nteleaga un conflict de mediu in urma caruia multi oameni isi vor
pierde slujba, deoarece fabrica in care lucreazd urmeaza sa fie
inchisd. Daca el joacd rolul muncitorului este dificil sa inteleagd cu
adevarat ce simte acesta daca el si familia lui nu au avut niciodata
probleme financiare sau nici unul din parinti nu si-a pierdut slujba.

Excursia, drumetiile in natura, vizitele in teren. Excursia
didactica este 0 modalitate de realizare a educatiei ecologice inafara
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orelor de la clasi, deci se desfasoari in special in cadrul activitatilor
extracurriculare.[25] Excursiile didactice se pot clasifica dupa mai
multe criterii:

- dupa scop: introductive si finale;

- dupa durata: scurte (locale, 3-4 ore/zi) sau lungi de 4-5 zile ;

- dupa locul unde se desfasoaaa: in regiuni de cimpie, de deal,
de munte, in pesteri, la Nistru sau la Prut;

- dupa problemele studiate pot fi: geografice, botanice,
zoologice, speologice, ecologice, hidrobiologice.

Metodologia organizarii unei excursii [25] cuprinde mai multe
etape:

- vizitarea n prealabil a zonei unde se va face excursia pentru
a inspecta cadrul natural si facilitatile existente ;

- listarea echipamentului necesar, a restrictiilor si a zonelor
cu periculozitate ;

- planificarea excursiei - justificarea excursiei din punct de
vedere al programului educational si al obiectivelor educative. Daca
excursia se efectuecaza in timpul programului scolar se cere
permisiunea conducerii. Dupa obfinerea aprobarii se informeaza
elevii;

- documentarea bibliografica referitoare la zona care va fi
vizitata;

- pregatirea elevilor: anuntarea obiectivelor excursiei,
organizarea lor pe grupe (ornitologi, botanisti, geologi, meteorologi,
sanitari), prelucrarea normelor de disciplina si conduita din timpul
excursiei, precizarea echipamentului care trebuie luat, prelucrarea
protocoalelor de colectare, observare, conservarea a materialului
care va fi colectat; materialele care sunt necesare pentru aplicatiile
practice Tn excursii difera mult de la caz la caz (aparate foto, camera
video, reportofon, botaniere, borcane entomologice, binocluri,
determinatoare, atlase, lupe, pH-metre, saculeti de pinza, etc.).

Excursia propriu zisa - trebuie sa tina tot grupul unit; elevilor
li se prezinta zona pe care 0 vor vizita (caracteristici fizico-
geografice, componenta fitocenozei, a zoocenozei); in faza a doua
elevii vor lucra pe grupe in functie de sarcinile fiecareia, (dupa ce
au fost instruifi 1n prealabil), colecteazd materiale, observa,
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intocmesc schite, scheme, harti. Rezultatele observatiilor si ale
cercetarilor se trec in fitele sau caietele de observatie.

Merita de retinut: pe parcursul unei singure excursii nu se pot
face prea multe, important este contactul permanent cu elevii si
interventia profesorului ori de cate ori este cazul, fie se verifica o
nofiune sau se fixeaza concepte, se sistematizeaza cunostinte sau se
conserva materialul colectat.

O excursie reusitd nu se termind odata cu sosirea acasa, ci
continud apoi la scoala prin: schimbul de idei si de experiente,
pregatirea/conservarea materialelor colectate pentru o eventual?
expozitie, ordonarea insemnirilor, intocmirea de postere, referate,
ierbare sau insectare.

Atentie | Elevii trebuie sa stie ce organisme au voie sa
colecteze sau nu, pentru a nu incalca legislatia in vigoare privind
protectia speciilor de plante si animale. Orice organism care este
protejat prin lege se observa sau, numai se fotografiaza !

Vizita la muzee sau gradini botanice. Vizitele la muzee,
gradini botanice, parcuri dendrologice fac parte din gama
activitatilor de teren si trebuiesc organizate urmarind un scop, niste
obiective si tinind cont de conditiile specifice loculului unde se
efectueaza. Trebuie sa se tina cont de o serie de cerinte:

- obiectivul acesteia sa aiba legatura cu tematica de studiu,
pentru a contribui la sistematizarea si aprofundarea cunostintelor
insusite pe parcursul orelor din clasa;

- vizita se anuntd din timp, conducerii institutiei unde se
organizeaza pentru a solicita ajutorul unui indrumator stiitific;

- anuntarea elevilor cu privire la: data cind se desfasoara
actiunea, tema si scopul ei.

Vizitele didactice completeaza cunostintele teoretice insusite
la scoald, contribuie la imbogatirea fondului de cunostinte ale
elevilor, aprofundeaza si sistematizeaza anumite cunostinte
teoretice.[74]

Investigatiile si  experimentele.  Investigatiile  si
experimentele pot ajuta la cunoastereca directd a problemelor
mediului inconjurator.
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Puteti intreba elevii: Care este calea cea mai buna pentru a
curaga o pata de petrol dintr-un ocean? Cum afecteaza ploaia acida
plantele? Cum influenteaza relieful rdaspindirea poluantilor din
aer?

Conducind o investigatie 1i puteti ajuta sa-si dezvolte
abilitatile gindirii cum ar fi: sa formuleze o ipoteza, aa utilizeze
corect si sa interpreteze o datd, sd recunoasca similitudinile,
diferentele si sa traga niste concluzii.

Multi profesori limiteaza investigatiile si experimentele la
activitatile din clasa, dar nu uitati ca prin propriile investigatii elevii
pot atinge o varietate de subiecte incluzind si studiile sociale, de
sanatate si istorice.

O investigatie poate fi formala sau informala. De exemplu,
pentru a putea sti cum reactioneaza plantele la attiunea ploii acide
elevii trebuie sa afle care sint cauzele, apoi efectele ploii acide. La
nivel de laborator pot investiga efectele ploii acide, apoi pot analiza
rezultatele ti se pot trage concluzii.

Prin experimente, elevii pot verifica in practica o serie de legi
fizice si fenomene naturale. Prin experiment, se pot cerceta la nivel
de laborator, cauzele, procesele, fenomenele, intr-un mod n care se
reduce la minimum influenta perturbatoare a conexiunilor
intamplatoare.

Conceperea hartilor si a schemelor. O cale care poate ajuta
elevii sa studieze relatiile dintre obiecte, procese si evenimente,
fenomene este sa creeze scheme. Acestd tehnicd promoveaza
creativitatea, descrierea si intelegerea fenomenelor si poate ajuta
tinerii sa-si imbunatateasca anumite abilitati. Multi profesori pentru
a analiza o problema folosesc metoda "Arbore". De la o problema
de baza care este de fapt trunchiul "arborelui”, prin" coroana"
acestuia se analizeaza problema, se gasesc solutii, se emit ipoteze,
idei noi.[ibidem]

Dezbaterile si dilemele morale. Dezbaterea este o polemica,
o discutie in contadictoriu. Folositd in clasd, metoda dezbaterii
conduce la dezvoltarea deprinderilor de comunicare, la dezvoltarea
gindirii critice, a spiritului de echipa, la aplicarea cunostintelor de
logica si la imbunatatirea abilitatilor oratorice ale elevilor. Un
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avantaj al dezbaterii Tl constituie atragerea elevilor intr-o incitanta
competitie a argumentelor. O buna dezbatere presupune
comunicarea verbala eficientd pentru ca orice dezbatere are un
caracter competitiv care stimuleaza spiritul de concurenta,
abordarea de tip pro-contra ajutind elevii sa priveasca o problema
de mediu in mod flexibil si sa fie flexibili la punctul de vedere al
adversarului. (tab.2.6)

Competentele care se urmaresc intr-o dezbatere sint:
selectarca surselor de informatie si a informatiilor relevante si
identificarea  elementelor  care  faciliteazd =~ comunicarea
respectiv, valorificarea informatiilor.

Tabelul 2.6
Activitatea cadrului didactic Activititilor elevilor
1. Explica regulile dezbaterii 1. Decid asupra grupelor "pro" i

. o "contra"
2. Ofera ajutor atunci cind i se cere

3. Organizeaza activitatea de alcatuire 2. Echipele pregatesc argumentele

a fiselor de evaluare reciproca. 3. Cei care nu fac parte din echipe
decid asupra criteriilor de evaluare a
performantei membrilor echipelor in
timpul dezbaterii si completeaza fisele
de evaluare.

De multe ori este bine sd ne punem intrebarea: Cum pot fi
ajutati elevii sa ajunga la un nivel inalt al dezvoltarii morale? O
prima cale este interactiunea elevilor cu alti elevii care au un nivel
superior de comportament moral. Este aceeasi idee pe care o au
atletii mai tineri cand intra in competitii si concureaza cu atleti mai
experimentati. O a doua cale este de a modela un comportament
moral, lucru pe care un profesor poate sa il faca constient sau
inconstient. De exemplu, invatarea principiilor libertatii, a
demnitatii umane si ale justitiei sunt valori universal acceptate de
profesori in procesul de predare zi de zi.

A treia cale de stimulare morala, este de a prezenta elevilor
care manifestd probleme de comportament, situatiile normale, astfel
incit ei sd aiba taria sd-si recunoasca greselile si sd doreasca sa se
indrepte. De exemplu, un individ este pus in fata unei decizii care
are anumite implicatii ce 1i pot afecta vifta personald, familia,
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comunitatea, mediul. Cereti elevilor aa aleaga tipul de caracter care
li se potriveste cel mai bine in situatia datd. In timpul exercitiului
stati neutri si incurajatii sa interactioneze unul cu celalalt. In acelasi
timp ascultati-le opiniile si sugerati-le intrebari, raspunsuri care tin
de responsabilititile altora. Incurajati elevii si-si apere punctele de
vedere si sa le discute deschis cu ceilalfi.

invatarea  bazati pe  probleme/problematizarea.
Problematizarea este denumita si predare prin rezolvare de
probleme sau mai precis predare prin rezolvare productiva de
probleme (Gagne R, 1975). Termenul folosit in tarile vestice este :
"Problem based learning -PBL", multi autori incercind sa explice
acest concept. [26] O definitie a problematizarii ar putea fi: o
metoda didactica ce consta in punerea in fata elevului a unor
dificultati create in mod deliberat, in depdsirea carora, prin efort
propriu, elevul invata ceva nou.

Situatiile problematice sunt de mai multe tipuri :

I. Cind existda un dezacord intre vechile cunostinte ale
elevului si cerintele impuse de rezolvarea unei situatii;

2. Cind elevul trebuie sa aleagd dintr-un lant sau sistem de
cunostinte, numai pe cele necesare in rezolvarea unei situatii date,
urmind sa completeze datele necunoscute;

3. Cind elevul este pus in fata unei contradictii intre modul de
rezolvare posibil din punct de vedere teoretic si dificultatea de
aplicare in practica,

4. Cind elevul este solicitat sd sesizeze dinamica miscarii
chiar intr-o scena aparent statica;

5.Cind elevului i se cere sa aplice, in conditii noi, cunostintele
anterior asimilate [Kudreavtev T.V., Caliman T., 1975 din
Psihopedagogie, apud, 11].

Practic, in problematizare se rezolva probleme sau situatii
problema, se valorifica experienta anterioara a elevului, se
restructureaza/completeaza fondul de cunostinte si se folosesc
resursele proprii ale elevilor pentru rezolvare.

- Aceasta metoda prezinta o serie de avantaje :

- Stimuleaza participarea elevului in procesul de cunoastere
prin efort propriu.
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- Contribuie substantial la educarea sistemului de gindire.

- Sprijinda formarea deprinderilor de munca independenta
intelectuala.

- Familiarizeaza elevul cu modul de solutionare a unor situatii
tipice cu care se poate intilni in viata zi de zi.

- Contribuie la perfectionarea relatiei profesor-elev, stimulind
cooperarea, totodata eliminind tendintele autoritare sau adversive.

- Sprijina formarea unor capacitati cognitive specifice.

Totodata, pot aparea 0 serie de limite/inconveniente de
aplicare:

- La elevii neantrenati induce frecvent o stare de oboseala.

- Participarea elevilor este condifionatd de motivatia de
invatare.

- Pentru problemele care folosesc date, tabele, scheme este
necesara multiplicarea acestora in prealabil.

- Elevii pot pierde continuitatea Tnvatarii, daca nu este
asigurata o conexiune inversa dupa fiecare rezolvare.

Exista o deosebire in conceptul de problema si Situatie
problema. Problema are semnificatia unui exercitiu de aplicare a
unor reguli sau principii cunoscute asupra unui ansamblu de
cunostinte insusite anterior. Situatia problema este expresia unei
contradictii neasteptate, surprinzatoare, care apare in mintea
elevului, contradictie intre: doud sau mai multe ipoteze, intre
tratarea teoreticd si rezolvarea practicd, intre cunostintele vechi si
noile fapte si fenomene. Pentru ca o tema sa capete un caracter
problematizat trebuie sa trezeasca o reactie de uimire, de surpriza,
de mirare.

Brainstorming-ul. Este o metoda folosita in grupuri de elevi
si care stimuleazd dezvoltarea creativitatii acestora. Care este
procedura de lucru ?

- Se aranjeaza spatiul de lucru pentru a asigura 0 comunicare
maxima si care asigura egalitatea interventiilor (in cerc sau in
"U").

- Se expun probleme care trebuiesc rezolvate.
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- Se solicita fiecarui membru al grupului, intr-o ordine
oarecare, sa ofere o solutie la problema in discutie, oricit de
fantezista ar putea fi la prima vedere, mentionindu-se ca nu se vor
face aprecieri critice asupra solutiilor emise.

- Se noteaza toate soluaiile.

- Daca este cazul se da libertate fiecaruia sa intervina.

Aceasta metoda prezintd urmatoarele avantaje: incurajeaza
participarea tuturor membrilor grupului, deci foloseste experienta
mai multor persoane, inregistreaza toate raspunsurile, favorizeaza
producerea rapida de idei si este limitata temporal.

Criterii de evaluare a materialelor de suport pentru
educatia ecologica

Materialele de suport care se folosesc in educatia ecologica
trebuie sa fie corect concepute, sa tina cont de obiectivele educatiei
ecologice/pentru mediu si de principiile acestui domeniu al
educatiei. De aceea, evaluarea permanentd a materialelor care se
folosesc este foarte importanta, trebuie facuta periodic de catre un
numar cat mai mare de profesori. Prezentam in continuare un tabel
cu principalele criterii care se pot folosi pentru evaluarea
materialelor de suport pentru educatia ecologica. Notarea criteriilor
se face astfel: cu 1 (foarte bine), cu 2 (mediu), cu 3
(necorespunzator). (tab. 2.7)

Tabelul 2.7
Criterii Note
1|2 3

Criterii cognitive (elemente teoretice):
- dezvoltarea durabild - prezintd necesitatea unei cresteri
economice echilibrate si a unei dezvoltiri sociale in interesul
generatiilor actuale si viitoare;
- mediul si dezvoltarea - prezintd importantad existentei unui
echilibru dinamic care sa poata opri degradarea ecosistemelor;
- echitate si dezvoltare: prezintd drepturile si obligatiile
cetatenilor la nivel local, regional, global la un mediu sanatos;
sustine dreptul la viata al tuturor speciilor;

Criteii instrumentale (stimuleaza gandirea critica - procesele de
luare a deciziilor, propune solutii)

- comprehensiunea: prezinta o varietate de puncte de vedere,

facind distinctia intre descrieri si explicatii;
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Criterii

Note

- stereotipii: prezinta roluri/stereotipi ale culturii de grup;

- validitatea reprezentarilor: surse de informare verificabile,
precise, actualizate;

- tehnologia: identifica tehnologiile ca parte a complexului socio-
uman si nu ca o solutie viabild la toate problemele lumii
contemporane; solutiile tehnologice sunt privite din punct de
vedere politic, cultural, social;

- interdepndenta: analizarea problemelor este facutid in toata
complexitatea lor, politica, ecologicd, economica, sociald; se tine
cont atit de problemele individuale cit si de cele colective;

- luarea deciziilor: se face in mod rational ;

- rezolvarea problemelor: evaluarea validititii, relevantei, se {ine
cont de fiecare problema si se sustine o abordare
multidisciplinara pentru rezolvarea acesteia.

Criterii atitudinale (promovarea intelegerii si a solidaritatti intre
oameni)

- empatie: sensibilitatea aratatd punctelor de vedere diferite fata

de cele proprii;

- respect: sustine dezvoltarea respectului fatd de ceilalti, a

particularitatilor nationale, culturale, etnice;

- participarea: prezintd Solidaritatea cu victimele injustitiilor

sociale, sustine participarea la luarea deciziilor la nivel

local/national/international, de asemenea vizeaza si cooperarea la

diferite niveluri.

Criterii valorice (sustinerea dorintei de cooperare in interesul
echitdtii si a durabilitatii)

- justitia sociald: examineaza inechitatile sociale si prezinta
eforturile de redresare ecologica oferite de tehnologie,
dezvoltare;
- egalitatea 1Intre natiuni: prezintd principiile echitatii si
democratiei, dreptul oamenilor la viata, la un mediu sanatos si la
autodeterminare;
- durabilitatea ecologica: prezinta dreptul la viatd al tuturor
speciilor, echitatea intra i intergenerationala ca drept al
generatiilor prezente s§i viitoare. Prezintda ca prioritate a
dezvoltarii durabile satisfacerea nevoilor si aspiratiilor umane.
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2.3 Metode si mijloce de educatie ambientali in clasele
primare

Cercetdrile consacrate metodelor si mijloacelor educatiei
ecologice in procesul studiului stiintelor naturii la virsta scolara
mica, sunt numeroase, tematicile abordate sunt diverse.

Ecologistii Lovelock J. si Burleigh R., au incercat sa gaseasca
metode eficiente care ar realiza intelegerea de catre copii a
problemelor ecologice. Considerind ca fotografiile si imaginile
insotite de explicatii ar putea stimula formarea atitudinilor
ecologice, ei au structurat problemele majore ecologice pe arii
(biodiversitatea, schimbarile sezoniere, populatia, agricultura si
industria, poluarea), fiecare fiind insotita de o imagine, ce reprezinta
problema ecologica. [16, 30]

Evaluarea eficacitatii elementelor educatiei ecologice incluse
in curriculumul scolar a fost efectuata de Futer M. (2005). Ea a
creat Green school, studentii careea sunt instruiti pentru a-i
actualiza pe elevii de virsta scolara mica cu probleme ecologice si
indemnarea de a lua atitudine fata de ceea ce il inconjoara.

Arthus-Bertrand Y., Dubois Ph. J si Guidoux V. Au cercetat
dependenta mijloacelor de educatie ecologica prin studiul naturii de
particularitatile de virsta ale subiectilor [1, 2]. Ei remarca rolul
major al mijloacelor vizuale. De exemplu, un copil din Franta nu
poate sa-si imagineze inundatiile din Malaisia, deci nu va putea
intelege cauzele acestora, de aceea Tmbinarea imaginilor cu textul
accesibil est Tn masura sa eficientizeze invatarea. Acesti cercetatori
au realizat materiale didactice, in baza corelarii imaginilor si
textelor, pentru elevii de virsta scolara mica, in care nu se prezinta
doar problemele ecologice urgente, dar si solutionarea lor.

Numerosi cercetatori (bapkoB A.C., I'omoBun H.M., Ocunos
B.I1., [Tunkesuu A.I1., Pogun A.®., Ckarkua M.H. et.al.) au studiat
diverse aspecte ale utilizarii principiului etnografic (mpuHIMD
kpaeBezenust) N educatia ecologica a elevilor de virsta scolard
micd, care presupune studiul complex al naturii tinutului natal Tn
baza integralizarii diverselor aspecte: biologice, istorice, geografice,
culturale etc.
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bapanckuit H.H. demonstreaza ca principiul etnografic in
studiul naturii asigura conditiile optimale pentru perceperea
proceselor si problemelor ecologice: ,,in mediul apropiat, vizind
lumea ntr-o picatura de apa, pe fapte accesibile si particulare, elevii
se pot familiariza cu fenomene generale si globale.”’[52, p.26]

Din acest principiu general, a fost dedus principiul
ecoetnografic (mpuHIMIT YKOJIOrMYECKOro KpaeBeaeHus), centrat pe
aspectele ecologice ale tinutului natal. 3sepes I1.JI. argumenteaza
rolul major al principiului ecoetnografic in educatia ecologica,
deoarece ,mediul scolar apropiat, zilnic, ofera exemple
convingatoare pentru descoperirea diverselor aspecte de interactiune
cu natura.” [58, p.22]

Necesitatea folosirii principiului ecoetnografic Tn studiul
stiintelor naturii este fundamentata in cercetarile unui sir numeros
de savanti (3axse6uniii A.H., ¥Y3nenosa. 3, Matpycos U.C., PeikoB
H.A., Cypaseruna W.T. et. al.).

Specificul Tnvatamintului primar referitor la principiul
ecoetnografic constd in urmadtoarele aspecte, legate de
particularitatile de virsta:

- elevii de virstd scolard mica posedd o dispozitie vadita
pentru construirea de interrelatii constiente cu mediul Tnconjuritor;

- elevii de virsta scolara mica denotd o predispozitie pentru
activitati de protectie a mediului, o dispozitie inconstienta de a veni
n ajutor oamenilor si vietuitoarelor;

- legitatea psihofizica a trecerii procesului de cognitie a lumii
de la observare simpla la observare analitica, iar pe acest fundal,
activizarea implicarii ecologice. [58, p.24-25]

Sint  cercetate = (3axmeOmwmrii  A.H, 3epes  U.J,,
CupnenbroBckuii A.I1., CypaBeruna 1.T, MunaeBa B.M. et.al.):

- tipurile de activitati ecoetnografice in studiul naturii in
clasele primare: cognitive, comunicative, axiologice, artistice,
estetice, tehnologice, de protectie a mediului;

- formele de instruire ecoetnografica: lectia, excursia, jocurile
didactice, proiectele, concursurile si victorinele etc.

- metodele didactice ecoetnografice: observarea, jocurile de
rol, situatii pedagogice (exercitiul, reflexia, empatia) etc. [apud 73]
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Printre savantii pedagogi contemporani, care se ocupa de
metodologia educatiei ecologice in procesul studiului stiintelor
naturii la virsta scolarda mica, un loc aparte il detine Ilierrakos
A.A.: ,,Consolidarea orientarii ecologice a cursului primar de stiinte
ale naturii este, actualmente, cel mai real si necesar pas spre
ecologizarea scolii primare.” [63, p.8]

ITnemakoB descrie procesul educatiei ecologice in cadrul
studierii stiintelor naturii in clasele primare:

¢ formele de Tnvarare:

- lucrul independent cu izvoare documentare: permite
acumularea materialului factologic, dezvaluirea esentei problemei
ecologice;

- jocul didactic: antreneaza in luarea deciziilor rationale,
dezvolta creativitatea, aduce un aport real la studiul si conservarea
ecosistemelor locale, propaga idei ecologice;

¢ clasificarea metodelor didactice Tn conformitate cu
dinamica studierii problemelor ecologice:

- la etapa de familiarizare cu o problema ecologica: metode,
ce permit analiza si coretia orientarilor axiologice ecologice a
copiilor, intereselor si trebuintelor lor; valorificind experienta
cotidiana a elevilor in observare, conversatii euristice, discutii etice,
solicitind reactii emotionale pentru a forma atitudini personale;

- la etapa de cunoastere a problemei ecologice se pune
accentul pe metodele ce stimuleaza activitatea independenta a
elevilor. Sarcinile si problemele didactice vizeaza evidentierea
contradictiilor Tn interactiunea om-natura, delimitarea problemei si
Metodele de discutii, dezbateri sunt cele potrivite;

- la etapa de reperare teoretica a metodelor de interactiune
armonioasa a societatii si naturii, se recomanda metode expozitive,
modelarea situatiilor de alegere morala, metodele de exprimare a
sentimentelor si emotiilor prin creatie (desene, poezii, compuneri
etc.). Arta permite de a compensa preponderenta elementelor logice
de cognitie, iar modalitatea sintetica, caracteristica pentru artd este
foarte importanta pentru motivarea studiului si protectiei mediului.
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¢ metodele didactice universale:

- jocurile de rol (de exemplu ,,Sedintele KOAIIIT” (dupa
denumirea radioemisiunii  pentru copii "Komuter oxpaHbl
ABTOPCKHX IIPaB IPUPOIBI");

- experimentul cantitativ (de masurare a unor marimi,
parametri, constante, caracteristice pentru fenomene ecologice;
studiul experential al tehnicii, tehnopoliilor ecologice; experiente de
ilustrare a expresiei cantitative a legitatilor ecologice etc.);

- exemplul moral si recompensa morala.

Tn ultimul deceniu a crescut vertiginos interesul pentru
folosirea tehnologiilor informationale in studiul stiintelor naturii. Se
cerceteaza aspectele psihologice, pedagogice, metodologice,
organizationale, national-regionale ale mijloacelor multi-media
(ITerpocosa P.A., I'osos B.I1., CuBornazos B.U., Tumorkuna H.B.
et.al.).

Traditional, jocurile didactice sint in focarul cercetarilor n
pedagogia invatamintului primar (Bunorpamosa H.®., Hukonaesa
C.H., Caneena JI.II. et.al.) Un studiu amplu clasificator al jocurilor
didactice ecoeducationale a fost realizat de ITackans M. (2002) [60].

Problematizarea ca metoda de educatie ecologica in cadrul
studierii stiintelor naturii a fost cercetata de Monoamnosa 3.B.,
Cuuxopes C.A. et. al.

Metoda proiectelor ecologice Tn cadrul studiului naturii in
clasele primare a fost cercetata de: Ilerposa 1.1. (2007), Hazaposa
E.B., Uckycora H.A. (2009) et.al.

Cercetarile din Republica Moldova in domeniul ecoeducatiei
in cadrul studierii Stiintelor in clasele primare sunt reprezentate de
Andon C., Chirica G., Juratu S., Popova E., Cecoi. V. et.al.

Tn ultimii ani, a sporit interesul stiintific fati de abordarea
studiului naturii prin activititi de explorare/investigare. Tn acest
context, sunt relevante modelele metodologice:

- de formare a priceperilor investigationale (Cemenosa, 2007),

- de suporturi didactice pentru activitatii
explorativ/investigationale (Jlecresa, 2009),
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- de coordonare a activitatii de explorare/investigare a
elevilor, in contextul schimbarilor socioculturale actuale
(AnTonoBa, 2009).

In concluzie, se constatd ci o datd cu constituirea EE, se
contureaza un sir numeros de concepte pedagogice noi, care se
bucurad actualmente de o atentie sporita din partea cercetatorilor si
care inca nu au dobindit definitii si abordari exhaustive nici la
nivelul general, nici la cel al Tnvatamintului primar: cultura
ecologica; constiingg ecologica; atitudini ecologice; conduitdssi
comportament ecologic.

Desi se constata multiple diferete de semnificatii acordate
acestor concepte, se contureaza citeva trasaturi comune ale lor:

- toate coreleaza intre ele, fiecare determinind si fiind
determinat de celelalte;

- toate reprezintd proiectii ale unor trairi subiectiv-afective n
plan obiectiv-comportamental;

- toate sunt producatoare de valori;

- toate se formeaza pe baza de cunostinte si capacitati, dar nu
le insumeaza, ci le inglobeaza in resurse interne ale personalitatii;

- toate sunt parti integrante ale studiului stiintelor naturii n
clasele primare.

Activitate practica

In urma studierii unititii date, realizati un itinerar de metode,
tehnici si mijloace de educatie ambientala, aducind exemple
concrete de aplicare a acestora in clasele primare atit in plan formal
cit si informal, completind tabelul de mai jos.

Metode Tehnici Mijloace Continut de
aplicare

Pagina metodica

Obiectivele educatiei ambientale/de mediu in toata lumea sunt
asemanatoare: sa mentinem si sa Imbunatatim calitatea mediului, sa
prevenim problemele mediului in viitor. Pe de 0 parte, educatia de
mediu inseamna informarea si sporirea cunostintelor elevilor despre
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mediul inconjurator. Elevii Tnvata despre incalzirea globala, deseuri
solide si alte probleme ale mediului, despre ecologie si cum
,functioneaza” pamantul, despre urmarile degradarii mediului si
invatd care este rolul lor in crearca si prevenirea problemelor
mediului.

Pe de altd parte, educatia ambientald/de mediu sporeste
constientizarea problemelor si ntelegerea valorilor personale prin
,,descoperirea” atitudinii si intelegerii, ajutindu-i pe elevi sa-si
evalueze si sa-si clarifice sentimentele Tn ceea ce priveste mediul si
cum contribuie la problemele acestuia. Ajutd fiecare persoand sa
inteleaga faptul ca oamenii au valori diferite, iar conflictele dintre
acestea trebuie abordate pentru a preveni si rezolva, in final,
problemele de mediu. Educatia de mediu este si practica, Tnh sensul
invatarii unor lucruri cum ar fi plantarea unui copac pana la
reducerea consumului sau cum sd traim producand un impact
negativ cat mai mic asupra mediului. Si, Tn final, educatia mediului
accentueaza abilitatile de a actiona ca cetatean — de la scrierea
efectiva a unei scrisori pand la influentarea consiliilor locale sau a
oamenilor politici de stat si a institutiilor internationale.

O definitie pentru educatia ambientald/de mediu, conforma cu
un set de obiective stabilite de Natiunile Unite, este urmatoarea:

Educatia de mediu este ,un proces care urmareste
dezvoltarea populatiei unei lumi care este constientd i preocupatd
de mediul intreg si problemele asociate, si care are cunostingele,
atitudinea, abilitatile, motivatia si angajamentul sa lucreze
independent sau colectiv pentru solutii la problemele curente si
prevenirea celor viitoare.”

Tn mod specific, educatia ambientali/de mediu accentueaza
aceste cinci obiective:

Constientizarea: ajutd elevii sa capete 0 Tntelegere si
sensibilitate fatda de Tntreg mediul si problemele lui; le dezvolta
abilitatea de a pricepe si de a deosebi stimulentele, de a procesa,
rafina si extinde aceste perceptii; contribuie la folosirea acestor
abilitati noi Tn mai multe contexte.
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Cunoasterea: ajuta clevii sa capete 0 intelegere de baza
privind functionarea mediului, interactiunea oamenilor cu mediul si
despre cum apar si cum pot fi rezolvate problemele legate de mediu.

Atitudinea: ajuta elevii sa capete un set de valori si
sentimente de grijd pentru mediu, motivatia si devotamentul de a
participa la mentinerea calitatii mediului.

Deprinderi: ajuta elevii sda capete abilitatile necesare
identificarii si investigarii problemelor mediului si sd contribuie la
rezolvarea problemelor acestuia.

Participarea: ajuta elevii sa capete experienta n utilizarea
cunostintelor si abilitatilor dobandite, in vederea unor actiuni
pozitive si bine gandite care vor conduce la rezolvarea problemelor
mediului.

Tabelul de racordare a tehnicilor LSDGC la metodele
didactice
Tabelul 2.8

Metoda didactica de predare-invitare | Racordarea tehnicilor LSDGC la
metodele didactice

Expunerea

comunicarea cunostintelor prin Lasa-mi mie ultimul cuvint!
intermediul limbajului oral / scris, Discutia ghidata

imbinat, dupa caz si posibilitati, cu Graffiti

mijloace audio-vizuale, demonstrative,
experimentale etc.

Conversatia
vehicularea cunostintelor prin Intrebari calatoare
intermediul dialogului, discutiilor, Lectura ghidata
dezbaterilor Pinza discutiei

Interogarea multiprocesuala
Observatia
actiune de cercetare directa a realitatii Procedeul cercetarii reciproce
prin dirijarea Invatarii in secvente Reactia cititorului
didactice proiectate la nivelul Revizuirea circulara

interactiunii dintre cunoasterea intuitiva
si cunoagterea logica

Lucrul cu cartea

invatarea printr-o tehnica intelectuala Revizuirea termenilor-cheie
independentd, care rezida in dobindirea Predarea complementara
cunostintelor prin lecturad Stiu — vreau sa stiu — am invatat
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Exercitiul

modalitate de efectuare repetati a
actiunilor de invétare teoretica si
practicd, in vederea fixarii celor
dobindite.

Demonstratia

cunoagterea adevarului prin prezentarea,
aratarea, observarea obiectelor,
fenomenelor, proceselor studiate

Euristica

(a descoperirii): metodologie de invatare
cucerita, in care cel instruit devine
subiect al educatiei, dobindind
adevarurile prin eforturi proprii.
Problematizarea

crearea in mintea celui instruit a unei
stari conflictuale intelectuale pozitive,
determinate de necesitatea cunoasterii
unui obiect, fenomen, proces sau a
rezolvarii unei probleme

Cvintet / Cinquain
Gindeste — discuta in perechi — prezinta

Consultatii in grup
Explozia stelara
Graficul T

Controversa academica
Dezbateri

Controversa COIIStI'uCtiVﬁ
Presupunerea prin termeni

Brainsketching
Brainwriting
Brainstorming
Cubul

Unitatea 3 Modalitati de realizare a educatiei ambientale in
cadrul formal la treapta primara de inviatamint

Obiective operationale:
La nivel de cunoastere:

- sa identifice modalitati de realizare a educatiei ambientale in

cadrul formal la treapta primara,;
La nivel de aplicare:

- sa generalizeze esenta si specificul activitatilor de educatie
ambientald in plan formal la modulul Stiinte;

La nivel de integrare:

- sa elaboreze un continut ecoeducational la modulul Stiinte

conform uneia din tehnicile date,

indicind clasa, subiectul,

competenta la nivelul disciplinei si la nivelul subcompetentei
formate 1n cadrul lectiei la care o veti aplica.
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3.1 Activitati de cercetare a mediului si tehnici de realizare a
acestora

Tn literatura de specialitate, dupa cum am atentionat anterior,
se profileaza trei dimensiuni ale educatiei ecologice: educatia
despre, in si pentru mediu.

Aceste dimensiuni circumscriu trinitatea finalitatilor educatiei
ecologice: comprehensive, valorice, comportamentale. Formarea
competentelor de cercetare a mediului asigura baza cognitiva si
instrumentald necesara orientirii constiente spre ecologizarea
valorilor si reflexiei acestora 1in viata cotidianda -
comportamente asociate valorilor ecologice.

Activitatile de cercetare, accesibile copiilor de virsta scolara
mica, pot fi clasificate in sase tipuri (Goldsworthy, 1998):

1. Explorare — interactionare spontana, individuala, specifica,
functionald cu anumite corpuri, fenomene, procese hecunoscute,
pentru a se familiariza cu acestea prin cumulare de informatii pe
cale vizuala, tactila, de manipulare, verbala.

2. Investigare constatativa — identificare a proprietatilor
caracteristice ale unor corpuri, fenomene, procese, in baza corelarii
anumitor variabile si factori.

3. Investigare clasificatoare — grupare a unor corpuri,
fenomene, procese, dupa una sau mai multe proprietati luate drept
criterii, in vederea structurarii si sistematizarii achizitiilor cognitive,
a facilitarii trecerii de la general la particular si viceversa.

4. Investigare sistemicd — observari repetate, colectare de date
si compararea cu datele anterioare.

5. Experimentare — provocare intentionata a unui proces Sau
fenomen in conditiile cele mai propice pentru studierea acestuia si a
legitatilor carora i se supune.

6. Crearea modelelor — reproducere schematica a unui corp,
fenomen, proces, pentru a facilita studiul acestuia.

In aceasta ordine de idei se inscriu competentele la disciplina
obligatorie Stiinge: ,,Explorarea si investigarea lumii inconjuratoare”
[13, p. 79].
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Obiectivul de referinta la disciplina optionald Educaria
ecologica si pentru protecsia mediului:, la fel, prevede ,,dezvoltarea
capacitatilor de explorare/investigare a mediului” [12, p.9].

Activitatile de cercetare a mediului pot viza diverse aspecte,
printre care si cele ecologice:

- cunoasterea componentelor structurale si de functionare ale
ecosistemelor Terrei;

- stabilirea interrelatiilor dintre populatii si mediul abiotic;

- identificarea impactului factorului antropic asupra mediului;

- proiectarea modalitatilor de prevenire si combatere a
impactului negativ al factorului antropic asupra mediului.

Complexitatea aspectelor ecologice conditioneaza dificultati
n cercetarea lor de catre elevii claselor primare, insa utilizarea unor
strategii didactice potrivite poate reduce aceste dificultati.

Cecetatorii L.Ursu, S.Ginju, A.Teleman (2010) exemplifica,
activitatile de cercetare a padurii in cheia data. Sugestiile
metodologice propuse de autori pot fi selectate pentru realizare in
cadrul:

« disciplinei obligatorii Stiinge [28]: clasa a Il1-a, continuturile
,Padurile - plaminii Pamintului”, ,,Paddurea — 0 cetate verde”;

« disciplinei optionale Educaytia ecologica si pentru protectia
mediului [27]: clasa a Il-a, continutul ,,Medii de viata”; clasa a I11-a,
continutul ,,Interactiunea om — mediu - om”; clasa a IV-a, continutul
,Protectia mediului”;

» orelor de dirigentie.

1. Explorare — deplasare n padure pentru a cerceta un spatiu
acoperit cu frunze, prin sectionare, pentru: a vizualiza etajarea
frunzelor in diferite stadii de putrefactie; a descoperi, ce se afla
printre frunze cazute (crengute, fructe); a identifica unele vietuitoare
ce se adapostesc printre frunze cazute.

Informayii pentru invatatori:

* Litiera (Litiera (<ft. litiere; lat. lectica) — pat sau scaun special, purtat

de oameni sau de animale, folosit ca mijloc de locomotie in antichitatea romana,
in evul mediu si in unele tari orientale [30, p. 500, 490]. Astfel, litiera padurii

reprezinta ,,patul” padurii.) padurii — strat organic, aflat Tndeosebi la
suprafata solului de padure, alcatuit din frunze moarte, ramuri,
fructe [35, p. 348].

82



* Componensa si grosimea litierei depinde de speciile
predominante de arbori si de anotimp. De exemplu, la sfirsitul verii:

- In padurile de tei stratul de litiera este foarte subtire, pe
alocuri greu de identificat (in contact cu solul, frunzele e tei
putrezesc foarte repede);

- in padurile sau fisiile forestiere, in care predomina copacii
coniferi (pinul, molidul), stratul de litiera este foarte gros, pina la 10
cm.

* Importanya litierei pentru padure:

- apara solul de actiunea mecanica a ploilor, a animalelor;

- absoarbe o parte din precipitatii, Tnlesnind patrunderea
treptata, lenta a apei in sol,

- constituic o sursd importantda de substante organice,
generatoare de humus, care rezultd din descompunerea resturilor
organice.

© Strategia ,,Stiu / Vreau si Stiu / Invig” [22, p.27] creeazi
un cadru optim pentru activitatea de explorare in fazele evocare si
reflectie (in sala de clasa):

- elevilor li se explica (in mod accesibil virstei) sensul notiunii
litiera padurii,

- elevii colaboreaza in perechi si evoca ceea ce cred ca stiu si
ce vor sd afle despre litiera padurii;

- dupd expirarea timpului acordat, elevii enuntd ideile
formulate, iar nvatatorul le noteazi in tabelul demonstrativ. Tn
cadrul reflectiei asupra activitagii exploratorii pe teren, in baza de
brainstorming in perechi sau echipe, se completeaza ultima coloana
din tabel 3.1.

Tabelul 3.1. ,,Stiu / Vreau si stiu / Invit”

Litiera padurii este stratul de suprafata a solului din padure

Ce credem ca Ce vrem sa Ce am aflat?
Stim.? aflam?

© Tehnica ,,Harta conceptuala” [43, p.46] poate favoriza
reflectia asupra rezultatelor activitatii exploratorii, oferind
oportunitati prielnice manifestarilor personalizate ale creativitatii:
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- fiecarui elev i se distribuie o cartela care reprezinta litiera
padurii, toamna,

- elevii coloreaza cartela folosind culori potrivite;

- elevii enumara elementele componente ale litierei, care Ti
conferda fiecare din culorile folosite, si alcatuiesc legenda
reprezentarii (fig.3.1).

Verde frunze cazute recent, ldcuste, plognite, greieri;
coii de nuca

Galbe frunze de mesteacan, de plop, scoruse.
Rosu frunze de artar, de frasin; mdcese, coarne;
huburuze.

Maroniu . . .
ramurele; fructe de artar, ghinde, alune, nuci;
conuri de pin, molid.

Negru furnici, rddaste.

Violet porumbele, pomusoare de boz.

Preper

Figura 3.1
Informatii pentru invatatori:

& Fenomenele autumnale de scurtare a zilei si scadere a
temperaturii aerului determind pregatirea plantelor (adaptari) pentru
,somnul” de iarna, printre care schimbarea culorii frunzelor si
caderea lor.

& Culoarea frunzelor se schimba din cauza clorofilei
(substanta ce le da culoare verde), care incepe sa se descompuna, sa
se transforme si sa se produca in cantitati reduse ca rezultat al
scurtarii zilei si racirii vremii. Noile culori sint prezente tot anul n
frunze, pigmentii corespunzatori fiind mascati, pe vreme calda, de
clorofila. Galbenul autumnal al mesteacanului si al plopului este
cauzat de xantofila, rosul si oranjul artarului provine din cartotina,
bordoul si maroniul prunului — din antocianina.
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# Caderea frunzelor se datoreaza formarii unui strat de celule
separatoare speciale. Acesta alcatuieste o lama transversala ingusta,
care cuprinde tesuturile de la baza petiolului. La caderea frunzelor,
lamela mijlocie a acestor celule se gelifica, frunza nu se mai gaseste
it legatura cu tulpina decit prin fasciculele conducatoare si cade la
cea mai mica adiere de vint.

& Pentru ecologia padurii, caderea frunzelor (indiferent de
culoarea lor) are un rol foarte important. Pe masura ce frunzele se
descompun, ele elibereaza carbon, nitrogen si alt substante chimice,
furnizind solului nutrimente pe care copacii le vor asimila in
sezonul urmator. Frunzele cazute sint vitale pentru existenta si
dezvoltarea unor vietuitoare, de exemplu, pentru un grup de insecte
numite fitofagi (nimfe de muste, izopode, larve ale altor insecte).
Fitofagii, la rindul lor, sint 0 sursa importanta de hrana pentru alte
vietuitoare (zoofagi, de exemplu, brotacei, ciocanitori, granguri.)

% Ramin mereu verzi majoritatea arborilor coniferi (molidul,
pinul, tuia). Coniferele au fibre relativ spongioase, care le permit sa
se indoaie si sa se clatine, fard a se rupe. Ramurile sint lasate in jos,
permitind zapezii sa cada, fara a le provoca daune. Frunzele au
formd de ace sau solzi mici, sint impregnate cu ratina, care
Tmpiedica inghetarea celulelor, si acoprite cu un strat de ceara, care
Tmpiedica evaporarea apei.

® Utilizarea frunzelor cazute poate fi diversa, in functie de
specia plantei: in hrana omului, in scop furajer, Tn medicina, n
vopsirea fibrelor textile, Tn scop ornamental.

© Tehnica ,,Ghidul pentru invdtare” [43, p.43] este utila in
cadrul activitatii de (2) investigare constatativa, la faza realizarii
sensului:

- elevii citesc independent textul prezentat de invatator [23];

- la tabla se afiseaza ghidul pentru invatare;

- elevii colaboreaza in echipe si formuleaza raspunsuri la
itemii din ghid,;

- se prezinta si se discuta frontal raspunsurile obtinute.
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FRUNZA (Emil Girleanu)

S-a desfacut din mugur, intr-o dimineata calda, la inceput de
primavara. Cea dintii raza de soare s-a impletit pe dinsa, ca o sirma
de aur, facind-o sa tremure de fericirea unei asemenea atingeri. Ziua
ntii i se paru scurta si apropierea noptii 0 mihni.... Dar raza cobori
din nou si toatd ziua, incalzita , frunza se scalda in albastrul
vazduhului.

Tn scurtd vreme se desficu mare, verde, mai frumoasi ca
toate, mai sus decit celelalte, tocmai in virf. De deasupra ii cadea
lumind, dedesubt se ridica pind la ea mireasma crinilor albi,
singuratici, cu potirul plin de colbul aurului mirositor.

Si trecu mult pina ce, odata, vintul de toamna incepu sa bata.
Zilele erau mai racoroase, noptile mai reci, cerul arareori curat....
Apusurile erau ca singele si parca inroseau si pamintul. Frunza fsi
simti puterile slabite; cu greu putea sa tie piept vintului care o
clatina in toate partile; citeva tovarase, smulse, fluturard prin aer,
apoi fusesera duse departe.

Frunza tinjea, se ingalbenea; celelalte, de pe acelasi copac,
parca se ingilbenisera si mai repede. Incepusera si cadi. Frunza
auzea mereu, de acolo, din virf, fosnetul cobitor al tovaraselor ce 0
paraseau, strecurindu-se usor ca o soapta, asternindu-se jos, intr-un
laicer, pe deasupra caruia vintul alerga grabit.

De dimineata pina seara, si noaptea, frunzele cadeau ntruna.
Unele mai repezi, altele mai domoale, leganindu-se in aer ca o aripa
de fluture, aninindu-se de ramuri si cerind ajutor; numai Tntr-un
tirziu, dindu-se invinse, cadeau ingropindu-se intre celelalte....

Ghid de Tnvagare

1. Ce anotimpuri descrie autorul? Gasifi secventele
corespunzatoare din text.

2. In ce anotimp apar frunzele si de ce au nevoie pentru a
creste si a se dezvolta normal?

3. Cum credeti, de ce cad frunzele toamna?

4. Numiti 2-3 copaci mereu verzi. Stiti de ce ramin verzi?

5. Cum credeti, de ce Pamintul, in atitia ani de existentd, nu sa
acoperit complet cu frunzele cazute?

6. Ce importanta au frunzele cazute pentru padure?
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7. Este bine de a da foc frunzelor cazute? Aduceti argumente
pro si contra.

© Tehnica . Explozia stelara” [22] este potrivitd pentru
sinteza rezultatelor obtinute prin cercetare constatativa. intr-o forma
graficd corespunzitoare se prezinta intrebari ce pot directiona
circular activitatea de sinteza. Intrebarile pot fi concretizate de citre
elevi (fig.3.2.) sau de catre invatator. (fig. 3.2.)

~

FRUNZEL

™~

Fig.3.2. Explozia stelara ,,Ce poti spune despre frunzele arborilor si
arbustilor in fiecare anotimp?”

FRUNZELE
TOAMNA

Fig.3.3. Explozia stelara ,,Schimbari de toamna ale frunzelor”

- Ce se intimpla toamna cu frunzele?

- Cum se schimba frunzele toamna?

- De ce toamna frunzele isi schimba culoarea si cad?

- Pentru ce servesc frunzele cazute?

3. Investigare clasificatoare — clasificarea elementelor litierei
(frunze, fructe, ramurele); clasificarea frunzelor dupa apartenenta
specifica (de artar, de stejar, de tei, etc.); clasificarea frunzelor
autumnale dupa culoare.
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© Tehnica ,,Clustering” [22] este potrivitd pentru activitati
de investigare clasificatoare.

A

galben | mesteacan

plop

frasin Frunze de toamn:i

pin

rosietic verzi » molid

artar

A

Fig. 3.4. Clustering ,,Frunzele de toamna — culori, specii de arbori”

© Jocul didactic ,,Buchete din frunze de toamna”

Obiectiv: recunoasterea frunzelor unor arbori de padure, dupa
imaginea prezentata.

Modul de organizare a clasei: echipe de 6-8 elevi.

Materiale didactice: plange pentru fiecare echipa (fig.3.5); 0
frunza (de stejar, de artar sau de tei) pentru fiecare elev; lipici.

Sarcini didactice: plasarea fiecarei frunze sub imaginea
corespunzatoare (fixind-o cu lipici pe plansd); recunoasterea si
denumirea arborilor corespunzatori.

Reguli de joc: elevii colaboreaza in echipe si formeaza
buchete din frunze de toamna, apoi scriu denumirea arborelui
corespunzator in Caseta rezervata; la final, plansele se afiseaza la
tabla, se analizeaza rezultatele activitatii si se determina echipa
cistigatoare — care a realizat sarcinile cel mai repede si corect.
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Fig.3.5. Plansa ,,Buchete de toamna”

© Tehnica ,,Secvente contradictorii” [43, p.39]

Obiectiv: recunoasterea fructelor de padure, dupa imaginea
prezentata.

Modul de organizare a clasei: echipe de 6-8 elevi.

Materiale didactice (pentru fiecare echipa): cartele cu imagini
cu fructe de padure si cu denumiri ale plantelor corespunzatoare (ca
distractori, se mai adauga si alte denumiri); lipici.

Sarcini didactice: asocierea in perechi: imaginea cu fructe —
cartela cu denumirea plantei (fixindu-le cu lipici).

es- 8 &

WA

maces

‘ corn ‘ ‘zmeur ‘

scorus Hstejar Hcastan H mur H alun H nuc ‘

4. Investigare sistemica — cercetare a rezistentei frunzisului
copacilor la schimbarile autumnale ale vremii; cercetarea
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schimbarilor in litiera padurii pe parcursul anului (de exemplu, in
prima luna a fiecarui anotimp).

© Fisele pentru observare constituie materialul didactic
optimal pentru realizarea activitatii de investigare sistemica
(fisa. 3.6., 3.7.).

Data la care ai observat caderea
primelor frunze

Denumiri de arbori, arbusti la care ai

CADEREA observat ciderea timpurie a frunzelor
FRUNZELOR | Data la care ai observat ciderea masivi
a frunzelor

Denumiri de arbori, arbusti la care ai
observat caderea tirzie a frunzelor

Fisa. 3.6. Fisa pentru observare pe parcursul toamnei

L [TI ERA Toamna larna Primavara Vara
PADURII

Componenta

Grosimea

Fisa 3.7. Fisa pentru observare pe parcursul anului

5. Experimentare — demonstrare a proprietatii litierei de a
mentine umiditatea solului padurii.

Ustensile (pot fi realizate din sticle de plastic, prin taiere pe
orizontala): doua vase, doua pilnii numerotate.

Algoritm:

1. Instalati fiecare pilnie pe un vas.

2. Puneti Tn pilnia Ne 1 sol de padure cu litiera.

3. Puneti n pilnia Ne 2 sol de padure fara litiera.

4. Turnati, simultan, apa in ambele pflnii.

5. Urmariti, din care pilnie, apa se va scurge mai repede in
vas.

6. Lasati instalatiile experentiale pentru 2 -3 zile.
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7. Reveniti si explorati (tactil) umiditatea solului Tn ambele
pilnii.

8. Stabiliti, Tn care pilnie solul este mai umed.

Concluzie: in pilnia Ne 1 solul este mai umed, deci litiera
mentine umiditatea solului padurii.

6. Crearea modelelor - reproducere schematica a
ecosistemului padurii, pentru a 1intelege interrelagiile dintre
elementele acestuia, a identifica impactul factorului antropic asupra
mediului padurii si a constientiza necesitatea adoptarii unui
comportament responsabil, favorabil echilibrului intre calitatea
mediului si a vietii.

© Tehnica ,,Castelul” [40]este potrivita pentru activitatea de
modelare in faza de reflectic asupra activitatii de cercetare.
Realizarea tehnicii impleteste secvente de brainstorming intr-o
activitate de dublda modelizare, in baza unor analogii de tip
functional:

a) se construieste un model material, ce reprezintd o variantd
partiala si schematizatd a fenomenului vizat: padurea ,,castelul”(fig.
3.8)

b) se exemplifica actiuni umane, care pot dauna unui element
din ecosistemul padurii, se extrage elementul corespunzator al
modelului si se constata dezechilibrarea constructiei; se continua, in
mod analog, cu alt element etc. (actiunile umane, daunatoare unuia
din elementele padurii (taierea arborilor; ruperea, colectarea in
exces a plantelor; vinatul excesiv; arderea litierei etc.) pot duce la
degradarea sau chiar la disparitia padurii. De exemplu, taicrea
arborilor duce la:

- dezumbrire. Prin urmare, plantele iubitoare de umbra nu vor
rezista si Se VOr usca;

- reducerea cantititii de litierd. In rezultat, va scidea
umiditatea solului si plantele se vor usca;

- disparitia animalelor care locuiesc in arbori — Tn consecinta,
vor pieri animalele rapitoare care se hranesc cu acestea etc.).
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PLANTE ANIMALE
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Fig. 3.8. Castelul ,,Padurea”

La final, se alcatuieste o listd de reguli de comportare in
padure, de exemplu:

- Nu fa galagie in padure, pentru a nu speria unele animale.

- Nu atinge musuroaiele furnicilor.

= Nu pune mina pe ouale pasarilor, nu distruge cuiburile.

- Nu colecta Tn exces plante ierboase, nu le rupe cu radacina.

= Nu Tncrusta tulpinile copacilor.

- Nu arde ruguri in padure. Daca, totusi, vei fi nevoit sa
aprinzi un rug, pune pe foc doar ramuri uscate, nu rupe lastari verzi.
La final, acopera rugul cu sol sau stinge-1 cu apa.

- Nu lasa in padure sacose de polietilena (se descompun timp
de 100-220 ani), cutii de conserve (se descompun peste 100 ani) si
alte deseuri.

In functie de particularititile de virsti ale micilor scolari,
procesul educatiei ambientale se profileaza in premisa prevalarii
dimensiunii educationale asupra celei instructionale, angajind
continuturi  stiintifice informative inter- si transdisciplinare in
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scopul prelucrarii lor formative in sens moral, intelectual, estetic,
tehnologic, civic etc. Formele de instruire trebuie sa Tncorporeze
activitati participative in clasa si nemijlocit in mediu, acordind
prioritate aspectelor de constientizare, atitudine si abilitate fata de
memorare si reproducere. Fondul interpretativ al activitatilor poate
viza atit arealul problemelor de mediu specifice zonei de locuit, cit
si al celor globale, traducindu-le la nivelul comportamentului
personal si social.

Metodologia inerenta educatiei ecologice cere pedagogului un
grad sporit de sensibilitate, responsabilitate socialda si activism,
oferirea unui model personal al modului de viata in spiritul valorilor
de mediu.

3.2 Activititi de explorare/investigare a mediului.

Actualmente, se evidentiaza  urmatoarele  abordari
metodologice ale aspectelor ecologice in cadrul formal si
nonformal in clasele primare:

- Abordari conservatoare - Invata subiectii despre importanta
folosirii inteligente a resurselor naturale si necesitatea prevenirii
degradarii mediului; se utilizeaza metode cu predominare a actiunii
de comunicare: orald expozitiva (expunerea, naratiunea, explicatia)
sau  interogativda  (conversatia  euristicd,  problematizarea,
brainstorming); scrisd (lectura explicativa dirijata, lucrul cu
suporturi tiparite); la nivelul limbajului intern (reflectia);

- Abordari praxiologice - pe principiul ,,invatd prin practica”,
aprofundind holistic conceptul de Tnvatare; se bazeaza pe metode cu
predominare a actiunii practice: reale (exercitiul, lucrarile practice,
studiul de caz); simulate (jocul didactic, jocul de roluri/
dramatizarea);

- Abordari explorativ-investigasionale - vizeaza o aprofundare
educativa a metodelor ce Incurajeaza folosirea spatiului din natura
ca o alternativa a spatiului din clasd; se bazeaza pe metode cu
predominare a actiunii de cercetare a realitatii: directd (observatia
sistematicd si independentd, experimentul, cercetarea izvoarelor
documentare); indirecta (demonstratia, modelarea).

Este de mentionat atit curriculumul actual, cit si proiectul
curriculumului renovat pentru disciplina stiinte Tn clasele primare
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stipuleaza competenga de explorare/investigare (E/I) a mediului ca
0 finalitate de baza. E/I mediului are o justificare functionala,
pregdteste pentru viata reald, deci, trebuie sa aiba drept obiect
elemente bine determinate din natura, care fac parte din experienta
copilului. Se evidentiaza trei niveluri de studiere a naturii in
clasele primare [apud, 73]:

1. Obiectele naturii se studiaza separat, fard a accentua
legatura dintre ele.

2. Obiectele naturii se studiaza in interactiune.

3. Se studiaza nu doar obiectele naturii, dar si procesele ce au
loc Tn natura.

Constatam cd nivelurile superioare, la care se urmareste
dezvaluirea legaturilor ecologice, sunt favorabile sporirii motivatiei
de Tnvatare a stiintelor naturii. Tn cadrul studiului descriptiv al
naturii, fard implicarea activitatilor de explorare/investigare a
mediului, scdderea interesului este inevitabild. Chiar daca
pedagogul prezinta informatii distractive, proverbe, ghicitori etc.,
nivelul stiintific al continuturilor ramine neschimbat. Dar in cadrul
E/I unor legaturi diverse si complexe din natura, nivelul stiintific al
continuturilor se amplificd, sarcinile cognitive se complica, ceea ce
conditioneaza sporirea interesului. Prin abordarea aspectelor
ecologice, nivelurile superioare de studiu al naturii favorizeaza
educatia ecologica, avind impact asupra finalitatilor specifice:
cultura, constiinta, atitudinile, comportamentul ecologic.

Mijloacele activitatii de E/I a mediului in cadrul studierii
naturii in clasele primare sint determinate de factorii implicati in
activitate: subiectul (elevul) si obiectul (ecologic). Astfel, am
clasificat mijloacele vizate n trei categorii:

* mijloace interne (specifice subiectului): motivatia,
cunostintele,  capacitatile i atitudinile care  determina
comportamentul investigational al elevilor la nivelurile [apud, 28];

* specific: se bazeaza pe antrenarea simturilor in cadrul unei
simple cunoasteri;

« diversiv: este manifestat atunci cind cercetarea are loc dupa
un plan;
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* mijloace externe (specifice obiectului): izvoare de informare
(manuale si alte auxiliare didactice; dictionare, enciclopeidii, carti si
reviste de popularizare a stiintei pentru copii, internet) instrumente
si dispozitive de masurare, utilaj special;

* mijloace acrionale (specifice interacyiunii subiectobiect): tipurile

de actiuni in vederea realizarii de catre subiect a activitatii de E/I a

obiectului [apud 28: D. Fustier, J. Henderson, G. Goldsworthy]
Mijloacele activitatii instructive de E/I a mediului in clasele

primare
Tabelul 3.9
Mijloace Mijloace actionale
externe
- Explorare intrebari abordare
deschise, afeciva
tip ce
Izvoare de Investigatie constatativa intrebari abordare
informare inchise, descriptiva
tip care
Investigatie de clasificare §i || Intrebari abordare
identificare deschise, cauzala
tip care
Instrumente si Investigatie sistemica intrebari abordare
dispoziti inchise, schema-tica
ve de masu tip cum
rare, utilaj Experimentare intrebari
special inchise,
tip ce
Modelare/crearea intrebari
Modelelor deschise,
tip cum
Dinamica traditionala a activitagii  instructive de

explorare/investigare a mediului la lectiile de Stiinte in clasele
primare se proiecteaza pe urmatoarele etape:

1) pedagogul formuleazd sarcina didacticd, prezintd
mijloacele externe ale activitatii, familiarizeaza elevii cu algoritmul
actiunilor, indica forma de organizare a clasei;

2) elevii efectueaza algoritmul in mod independent, prin
colaborare Tn grupuri;
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3) pedagogul dirijeaza elevii in formularea concluziilor si
autoaprecierea calitatii activitatii.

Constatam prezenta celor trei componente principale,
specifice structurii unei activitdfi pedagogice (constructiva,
organizationala si comunicativa), dar si unele deficiente.

Tn cadrul componentei constructive nu sunt implicati elevii.
Ei nu participa la alegerea obiectului de explorare/investigare, la
formularea scopului si sarcinilor, la emiterea ipotezelor, la
intocmirea planului de actiuni si la alegerea metodelor de
explorare/investigare. Astfel, se reduce gradul de constientizare a
actiunilor elevului, ceea ce reduce si motivatia pentru activitate.

Tn cadrul componentei organizagionale activitatea elevilor nu
este sprijinitd decit prin control extern, fard o corectie externd a
activitatii. Astfel, nu se realizeazd un feedback permanent si
eficient, ceea ce diminueaza eficienta demersului formativ.

Tn cadrul componentei comunicative, rezultatele se apreciaza
doar la nivelul cunostintelor dobindite si al eficientei personale a
elevilor, pe cind este important sa fie puse in discutie si alte tipuri
de rezultate obtinute: capacitati si atitudini.

Tn vederea anihilarii deficientelor constatate, cercetatorii L.
Ursu, A. Teleman (2010) propun, intr-o modalitate sintetica, repere
metodologice pentru realizarea activitatilor de explorare/investigare
a mediului Tn cadrul disciplinii Stiinte in clasele primare. Autorii
atentioneaza asupra faptului, ca activitatile de explorare/investigare
vizate admit scheme temporale mobile, in cadrul uneia sau citorva
lectii succesive, implicind si realizarea temelor pentru acasa.[75,
pp.89-101]
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Tabe

ETAPELE ACTIVITATII DE

EXPLORARE/INVESTIGARE
Motivarea activitati
Prezentarea situatiei
Identificarea scopului
activitatii prin  formularea
unei intrebari / probleme /
ipoteze

Identificarea a ceea ce se
cunoaste Si / sau urmeaza a fi
descoperit

Identificarea situatiei de
explorare/investigare

Utilizarea mijloacelor actionale in
vederea atingerii scopului
activitatii / Realizarea planului
activitatii

Informarea

Comunicarea orala a
informatiilor colectate.
Evidentierea si  stocarea
informatiilor esentiale
Structurarea informatiilor
esentiale

Analiza informatiei
structurate  si  sintetizarea
rezultatelor sub formad de
proprietati, relatii, factori,
conditii, consecinte etc.
Formularea concluziilor prin
racordarea rezultatelor la
scopul activitatii

. Corelarea rezultatelor cu
achizitiile nrecedente

STRATEGII DIDACTICE

Metode cu predominare a actiunii de
comunicare orala (frontal):
- expozitiva: expunere, explicatie;

- interogativa:. conversatie euristica,
problematizare, brainstorming;
Metode ludice (frontal): jocuri de

personificare.

Tehnici de dezvoltare a gindirii critice
(frontal, Tn grup): Stiu -Vreau sa stiu-invat,
Harta concentuala etc.

Metode cu predominare a actiunii de cercetare
(frontal, individual, Tn grup):

directa: observatia, excursia, vizita, experimentul;

indirecta: demonstratia, modelarea.
Metode cu predominare a actiunii reale
(individual, in grup): exercitiul, lucrari practice,
studiu de caz.

Metode cu predominare a actiunii de

comunicare:

orala (frontal, In grup): naratiune, conversatie
euristica, problematizare, brainstorming,
conferinta;

serisa (individual, Tn grup): completare de
fise, tabele, scheme etc.

Metode cu predominare a actiunii creative

(individual, Tn grup): referate, proiecte, lucrari

artistico-plastice; confectionarea de panouri cu

mesaje ecoeducationale etc.

Metode ludice (frontal, n grup): jocuri

didactice.

Tehnici de dezvoltare a gindirii critice

(frontal, Tn grup): Analiza trdsaturilor

semantice, Clustering, Explozia stelara,

Interogarea _ multiprocesuala, — Secvente

contradictorii etc.
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. Descrierea activitatii (scop,
actiuni, rezultate .

. Evidentierea dificultatilor /
modalifatilor de optimizare

. Autoaprecierea

activitatii

Reflectia asu

. Metode cu predominare a actiunii de

comunicare: )
- orala (frontal, In grup): naratiune, conversatie
euristicd, problematizare, brainstorming, dezbateri;

serisa (individual, Tn grup): completare de fise,
tabele, scheme etc.
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Autorii propun 1n continuare un exemplu de aplicarea a unor
metode, mai putin traditionale, dar extrem de eficiente Tn plan
formativ.

©Jocurile de personificare se realizeaza in baza unui
monolog expresiv al pedagogului, menit sd activizeze imaginatia
copiilor, sa le solicite ,,contopirea” cu obiectul naturii despre care
merge vorba. Se cere elevilor sa inchida ochii, sa-si inchipuie ca ei
sint obiectul naturii vizat, si se miste si sSi emitd sunete
corespunzator celor imaginate, asa cum simt. La finalul jocului,
pedagogul va cere copiilor sd redevina elevi, pentru ca au sarcini
importante de realizat (obiectivele lectiei, ale activitatii de
explorare/investigare).

Expresivitatea deosebitd a monologului este determinanta
pentru succesul activitatii, oferind copiilor oportunitatea sa resimta
profund procesele din naturd, maretia si fragilitatea naturii.
Sentimentele empatice cauzate de ,trairea” vietii unui arbore, unei
picaturi de apa etc., vor conduce la o asimilare si prelicrare mai
buna a informatiilor stiintifice ulterioare despre obiectul vizat.

Arborele. Esti un arbore tinar si cresti impreuna cu alfi fragi
ai tai intr-o padure, ca intr-o casd parinteasca. Este sfirsit de iarna
sl radacinile tale sufera de frig in solul rece. Crengile tale sint
dezgolite si tremura in suflarea vintului nemilos. Demult s-au
scuturat frunzele care te impodobeau toamna trecuta cu o haina
coloratd. Insd in mugurasii ce se coc tainic pe ramurile tale se
plazmuieste o noua haina verde.

Acum muguragii sint aproape nevdzuti, ascunzindu-se de
frigul napraznic si iata, rabdarea ta se incununeaza cu o bucurie
multasteptatda — a venit primavara! Simfi piriiasele zglobii ce ifi
mingiie raddcinile insetate. Intinde-te bine, ndreaptdi-te, asa ca apa
sa ajunga din raddcini la tulpind, la ramuri, cu veselie si implinire.
lata si lastarage fragede ies curioase la soare, muguri se umfla si
crapd, iar din ei, cu faga spre cerul senin, apar frunzulige verzi. laza
a sosit vara. Soarele torid ifi trezefte 0 foame mare de energie
solara, de apa de ploaie.
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Frunzele tale se aranjeaza asa, incit sa-fi pogi satisface cit
mai bine aceasta foame, iar natura ifi ofera cu darnicie hrana
preferatd. Ai crescut inalt, ai o tulpina puternicd, o coroand verde
si bogatd. Insd, frumoasa vard cedeaza rindul toamnei reci. Sufla
vintul §i ifi slabeste puterile, ifi furd frunzigul, iar tu visezi rabdator
la razele primavaratice de soare, care numaidecit vor veni §i vor
aduce iaragsi alinare si bucurie sufletului tau.

© Activitatile de modelare, de asemenea, pot solicita
afectivitatea copiilor, stimulind imaginatia si favorizind motivatia
pentru invatare.

Solul. Planeta noastra poate fi asemuitd, dupa formd, cu un
mar. (Se demonstreaza un mar verde, mare si frumos.) Se stie, ca
trei sferturi din suprafata Terrei este acoperita cu apa. Uscatul
reprezintd doar un sfert din suprafaga Terrei. (Marul se taie in
sferturi si trei sferturi se dau la o parte.) Pe o0 jumdatate din acest
sfert, practic, lipseste solul. Acolo sint munyi inalfi, deserturi,
intinsuri arctice, vesnic inghefate. (Sfertul de mar se taie in jumatai
si una se da la o parte.) Partea ramasa este acoperita de sol, insa tot
aici se Tnalfa orase si sate, se intind sosele asfaltate si drumuri de
fier. Doar un sfert din aceasta parte reprezintd suprafata acoperita
de soluri fertile. (Bucata ramasa de mar se taie in sferturi si trei
sferturi se dau la o parte.) Tnsd solul este un strat foarte subfire al
scoarfei terestre. (Se curata coaja bucatii mici de mar, care a
ramas.) Acum va puteti imagina cit de pugin sol fertil este pe Pamint
si cit de pretios este acesta, cit de mult necesita grija si protettie.

Interactiuni in naturd. Elevii se arnjeaza intr-un cerc. Unul
dintre elevi ia Tn mina un ghem de ata si numeste 0 vietuitoare a
padurii, animal sau planti. Spre exemplu, stejar. Invititorul
Intreabd, cine se hraneste cu frunze de stejar, si un elev numeste, de
exemplu, omida, si primeste ghemul. Tnvititorul continua,
intrebind: Cine se hraneste cu scoarta de stejar, cu ghinde? Ce
componente ale naturii nevii sint necesare stejarului pentru viata?
etc. La final, se formeaza un paiangenis din ata tinutd de elevi.
Tnvé‘;étorul solicita elevilor sa se departeze de centrul cercului,
astfel incit ata sa se intinda. Apoi se modeleaza impactul factorului
antropic. De exemplu, se solicita elevilor sa-si imagineze ca prin
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padure se va construi o sosea asfaltatd si sd presupund impactul
asupra acelor vietuitoare ale padurii, pe care le-au reprezentat. in
rezultat, unii elevi vor lasa ata si vor iesi din cerc. Se observa cum
slabeste puterea de intindere a atei. Dupa ce din cerc ies inca mai
multi elevi, paianjenisul se desface si ata ramine jos.

Permeabilitatea solului. Elevii se iimpart in citeva echipe,
conform tipurilor de sol, permeabilitatea cdrora o vor modela.
Jumatate din elevii fiecarei echipe vor modela solul, iar cealalta
jumadtate - picaturile de apa. Colaborind in echipa, elevii decid
asupra actiunilor modelizatoare, apoi le prezinta clasei, iar unul din
elevi comenteaza. La final se apreciaza fidelitatea modelizarii. De
exemplu, elevii care modeleaza solul nisipos, se aranjeaza intr-un
rind la distanta de circa 1 m unul de altul. Ceilalti membri ai
echipei, care reprezinta picaturile de apa, trec cu usurinta prin ,,sol.
Elevii care reprezinta solul argilos se aranjeaza Intr-un rind, umar la
umdr, astfel incit elevii — ,,picaturile de apa”, intimpina dificultati la
trecerea prin ,,sol”

Tn continuare, autorii exemplifica citeva metode si tehnici care
pot fi aplicate in studierea fenomenului eolian.

© Joc de personificare.

Evocare. Esti o briza usoard de vard, care mingiie frunzele
Copacilor. Adierea ta este lina si rdacoritoare, iar fosnetul frunzelor
este cintecul tau. Acum esti un vint de toamnd, care rupe frunzele
ingalbenite de pe crengi si le poarta in ritm dansant deasupra
pamintului. Pictezi asfaltul strazilor cu stropi de ploaie rece, Vijii in
urechile trecatorilor zgribulifi de frig, joci forbal cu vircolaci de
praf.

Acum esti un uragan care sufla cu putere. Zgudui copacii, te
napustesti fara mila asupra a tot ce iti sta in cale, pui pe fuga toate
vietatile, care cauta cu disperare adapost. Acum esti 0 tornada
rapida si neimblinzita. Ai o forta nebanuita, ridici de la pamint $i
rotesti in aer acoperisuri de case, magini — orice ifi impiedicd
migcarea ta in spiral in sus, undeva, unde vrei safi gasesti linistea.
Acum esti din nou briza.

© Strategia ,,Stiu/Vreau sa stiu/Am invdagat”. Primele trei
coloane ale tabelului 3.11 coloane vor fi completate la etapa
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evocare, dupa jocul de personificare, iar ultima coloana — la etapa
reflectie.
Tabelul 3.11

Denumiri ale Stiu Vreau sa stiu Am aflat
vintului

1. Briza

2. Furtuna

3. Uragan

4, Tornado

© Tehnica ,,Secvente contradictorii’.

Realizarea sensului. Elevii colaboreaza in echipe si asociaza
triade din cartelele din trei serii:

I. Descrierea vintului

* Calm

* Adiere usoara

* Briza usoara

* Vint slab

* Vint moderat

* Vint puternic

* Furtuna

* Uragan

1I. Manifestari pe mare

* Unde care nu se sparg.

* Valuri cu 1naltimea de circa 10 m, care se rastoarna.

* Unde care seamana cu siajul pestilor, fara spuma.

* Valuri mici (circa un metru), cu creste care se rostogolesc,
formind pe alocuri ,,berbeci”.

* Valuri imense. Aerul e plin de spuma si apa.

* Vizibilitatea este foarte redusa.

* Marea e ca oglinda.

* Valuri foarte mici. Crestele cu aspect sticlos, care incep sa se
sparga.

111. Manifestari pe pamint

« Cladirile usoare sunt afectate.

* Drapelele filfiie. Frunzele se misca continuu. Grinele incep
sa se clatine.
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» Fumul se Tnalta vertical. Frunzele nu se misca.

* Se ridica praful. Ramurelele se misca vizibil. Grinele se
onduleaza. Flamura se intinde, luind o0 pozitie orizontala.

* Fumul indica directia vintului. Unele frunze tremura.
Girueta nu se orienteaza dupa vint.

* Valuri mari (circa 4 m), marea ¢ plind de spuma. Toti arborii
se miscd. E greu de inaintat impotriva vintului.

» Se simte adierea pe fatd. Girueta incepe sa se orienteze.
Frunzele fosnesc din cind in cind. Pavilionul si flamura Tncep sa
fluture usor.

* Cladirile sunt distruse pe scara mare.

© Tehnica ,,Explozia stelara”.

Realizarea sensului.

- Ce forme de vint cunoastefi?

- Care? Care vinturi produc pagube ?

- Pentru ce? Pentru ce avem nevoie de vint?

- De ce? De ce vinturile devin o problema in desert si nu in
padurile dense?

= Cum? Cum putem preveni eroziunea eoliana?

Ce? )\
De ce? Cum?

Vintu

Ca(re’? }Bntru ce?

© Investigarii.

Realizarea sensului. Investigatie sistemica — inregistrarea
timp de o lund a zilelor cind s-au Tnregistrat vinturi. Investigayie
constatativa - constatarea beneficiilor si pagubelor produse de
vinturi.

© Experimentare.

Realizarea sensului. Demonstrarea eroziunii prin vint. Se
pune pamint sau nisip uscat ntr-un acvariu. Se amesteca cu diferite
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unelte (de exemplu cu un uscator de par), intotdeauna din aceiasi
directie. Se observa nisipul purtat de vint si formarea micutelor
delulete. Se inceaeca cu doua persoane care sufla in acelasi timp.

© Tehnica ,,Graficul T”.

Reflecrie. Elevii se vor Tmparti in doua grupe, unii vor elucida
beneficii ale vintului, altii — pagubele produse de vint. Prin
dezbatere se va completa tabelul de pe tabla.

© Interpretare creativd a informatiilor.

Reflecrie. Elevii se familiarizeaza, prin lecturare ghidata si
observare de imagini, cu unele monumente ale naturii, formate in
urma fenomenului de eroziune eoliana. De exemplu:

- Babele si Sfinxul din Muntii Bucegi - ciuperci eoliene
inconjurate de legende, care vorbesc despre transformarea Babei
Dochia in stinca de piatra sau chiar despre locuri de reculegere ale
zeului dac Zamolxe;

- Acul Cleopatrei din Muntii Fagaras si Pietrele Doamnei din
Rarau — ace eoliene;

- “Gradina Zmeilor” din Romania - un amplu fenomen de
prabusire si erodare destructiva;

- Regiunea White Sands, din New Mexico (SUA), acoperita
de un strat de nisip si gips care a fost erodart de pe muntii de vest si
depus aici.

In urma informarii, elevii sint solicitati si creeze lucrari
artistice (literare, plastice) despre aceste monumente ale naturii. La
final, tinem sa impartasim convingerea ca explorarea/investigarea
mediului de catre copiii de virsta scolara mica este deosebit de
eficientd, daca este patrunsa de bucuria si entuziasmul cunoasterii,
iar aceste motoare launtrice se alimenteaza din sufletul si mintea
pedagogului, Tndragostit de natura si de copii.

3.3 Activitati experientiale si tehnici de realzare a acestora

Unul dintre obiectivele educatiei ambientale Dezvoltarea
capacitatii de explorare/investigare in plan formal se prefigurcaza
ca obiectiv cadru al disciplinei Stiinte in clasele primare:
Dezvoltarea capacitdtii de explorare/investigare a realitatii si de
experimentare, aplicind cunostingele achiziionate si terminologia

103



Tnvagata. Realizarea acestui obiectiv poate fi optimizatda prin
activitati experentiale: experimente, experiente, modelari.

Tntii de toate este necesar s discriminim aceste notiuni, care
deseori sint confundate.

» Experimentul presupune producerea sau modificarea unui
fenomen, provocat Th mod intentionat de catre cercetator in conditii
impuse de ipoteza cercetdrii, 1in vederea  descoperirii
caracteristicelor, cauzelor, efectelor fenomenului.

 Experienta prevede declansarea unor fenomene in laborator
sau sala de clasa, cu scopul verificarii practice a unei proprietati,
legi, formule.

* Modelarea realizeaza studierea fenomenelor din natura cu
ajutorul modelelor materiale sau ideale.

Spre deosebire de observare, care fixeazd aspectele de
suprafata, experimentul, experienta si modelarca se orienteaza n
profunzime si ofera, de rind cu perceptia fenomenului, oportunitagi
de explorare-investigare. Activitatile experentiale permit obtinerea
de informatii complexe despre un fenomen sau corp, completind
explicatiile 1invatatorului, lecturarea textelor din manual si
activitatile de observare. Aceste valente ale activitatilor experentiale
concretizeazda si accesibilizeaza continutul de invatare, asigura
activizarea elevului in procesul propriei formari, il motiveaza pentru
studiu.

In procesul realizarii activititilor experentiale se dezvolti
capacitatile intelectuale ale elevului: spiritul de observatie,
curiozitatea, perspicacitatea. Elevii 1isi formeaza deprinderi
elementare de cercetare: analizeaza fenomenele, realizeaza
comparatii, verifica fenomenul studiat, identifici cauze si
consecinte, formuleaza concluzii. Trairile copiilor de virsta scolara
mica in cadrul activitatilor experentiale sint extrem de puternice si
stimuleazd vadit motivatia citre cunoasterea naturii. In cadrul
proiectarii si realizarii activitatilor experentiale este deosebit de
importantd etapa de sintetizare a rezultatelor si formulare a
concluziilor. Aceasta etapa solicita un efort substantial de
interpretare, argumentare, generalizare, evaluare, o abordare critica
si activd. De aceea, cercetatorii L. Ursu, S. Ginju (2010)
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atentioneaza ca tehnicile LSDGC sint cele mai oportune pentru
activizarea tuturor elevilor in aceste activitati.[22]

Autorii propun descrierea unor activitati experentiale de
educatie ecologica pentru disciplina Stiinte in clasele primare, in
cadrul carora se propune utilizarea tehnicilor DGC.

© Experiment ,,Cum rezista plantele la uscaciune?”

Continuturi de invagare: ,Mediile de viatd ale plantelor”,
clasa a ll-a; ,,Deserturile calde”, clasa a III-a.

Obiectiv: Observarea adaptarilor plantelor la conditiile aride

ale mediului.

Informayii utile: Plantele, ca si toate organismele vii, au
capacitatea de a se adapta la diverse conditii ale mediului ambiant.
Plantele din deserturi au urmatoarele adaptari (tab. 3.12):

Tabelul 3.12
Adaptarea Rolul adaptirii Exemple de plante
Transformarea frunzelor | Micsoreaza  evaporarea | cactus, spinul camilei
n spini apei
Prezenta tulpinilor, | Servesc drept rezerve Tn | aloe, agava, cactus
frunzelor suculente conditii de lipsa

indelungate a apei.

Prezenta radacinilor lungi

Faciliteaza absorbtia apei
din sol

spinul camilei

Prezenta stratului de ceara
in structura frunzei

Faciliteazd retinerea apei
in interiorul plantei

cactus, aloe

Prezenta unui strat de | Reflectd razele solare, | Unele specii de cactus
perisori albi pe suprafata | evitind supraincalzirea
frunzelor, tulpinilor plantei

Ustensile: planta Cactus Opungia (,limba—soacrei”), hirtie
ceratd, burete (de dimensiuni mici), pipeta, pahar cu apa, bisturiu

(lama, cutitas).

Notda: Sectiunea prin tulpind este executata doar de Tnvatator.

Algoritm:

1. Picurati cu pipeta citeva picaturi de apa pe suprafata tulpinii

plantei de cactus;

2. Picurati cu pipeta citeva picaturi de apa pe suprafata hirtiei

cerate;
3. Comparati;
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4. Sectionati un fragment de planta si studiati interiorul;

5. Presati usor fragmentul sectionat;

6. Scufundati buretele in paharul cu apa, apoi presati-l usor,
asa cum ati procedat cu fragmentul de cactus.

7. Comparati aspectul buretelui cu cel al sectiunii de cactus.

Rezultatessi concluzii:

= Apa picurata pe tulpina de cactus si pe hirtia cerata nu se
absoarbe, ci luneca pe suprafatd. Tulpina de cactus, asemenea hirtiei
cerate, este acoperitd cu un strat de ceara. Acest strat de ceara
permite mentinerea apei in interiorul plantei.

- Fragmentul sectionat de tulpina se aseamana dupa structura
cu buretele. Tulpina de cactus, asemenea unui burete, absoarbe si
mentine apa in interiorul plantei.

Pentru sintetizarea rezultatelor si formularea concluziilor
poate fi aplicatd tehnica © Cubul. Se prezinta clasei un cub, pe
fetele caruia sint scrise sarcini formulate in mod general. Tnvatitorul
concretizeaza sarcinile conform activitatii desfasurate:

Analizeaza: Analizeaza cum se poate comporta o picatura de
apa pe o suprafata.

Exemplifica: Exemplifica suprafete care absorb apa si care
nu absorb apa.

Descrie: Descrie cum Ss-a comportat picatura de apd pe
tulpina de cactus si pe hirtia cerata.

Compara: Compara structura fragmentului sectionat de
tulpina a cactusului cu structura buretelui.

Argumenteaza: Argumenteaza de ce apa se mentine N
interiorul plantei de cactus.

Justifica: Justifica de ce cactusul are nevoie sa mentina apa
n interiorul sau.

© Experienta ,,Efectele nocive ale ploii”

Continut de invagare: Invelisul de apa al Pamintului, clasa a
I —a.

Obiectiv: Demonstrarea efectelor nocive ale ploii acide.

Informayii utile: Ploaia acida este diferita de ploaia obisnuita
si se formeaza prin contactul picaturilor de apa cu diverse particule
nocive (oxidul de sulf) din aerul poluat. Particulele nocive apar in
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rezultatul activitatilor industriale, al functionarii diverselor forme de
transport. Ploaia acidd dauneaza padurilor si recoltelor, polueaza
ape, poate deteriora monumente si cladiri, actioneaza negativ asupra
sanatii oamenilor si animalelor.

Ustensile: otet, apa, doua bucati de coaja de ou, doua frunze
mici, doua clame de birou, doud borcane cu capac.

Notd: Tnainte de a Tncepe experienta, nvatitorul explica
elevilor ca otetul pe care il vor utiliza in experienta are aproximativ
aceeasi componenta ca si ploaia acida. Realizarea experientei poate
fi Inceputa la o lectie si reluata a doua zi.

Algoritm:

1. Turnati intr-un borcan apa, iar in alt borcan - otet;

2. Tntroduceti in fiecare borcan o coaja de ou, o frunzi si 0
clamai;

3. Acoperiti borcanele cu capac;

4. Lasati borcanele peste noapte;

5. Peste 24 ore deschideti borcanele si observati schimbarile
produse.

Rezultate si concluzii:

e Materialele din borcanul cu apa nu au inregistrat schimbari
esentiale.

e 1n borcanul cu otet, insi, coaja de ou a devenit moale, pe
frunza au aparut pete maronii, doar clama nu a suferit nici o
schimbare.

e Deci, solutia acida, respectiv, ploaia acidd are efecte
daunatoare.

Pentru sinteza rezultatelor si formularea concluziilor poate fi
aplicata tehnica © Explozia stelard. Intr-o forma grafica
corespunzatoare se prezintd intrebari ce pot directiona circular
activitatea de sinteza. Intrebarile pot fi concretizate de citre
Tnvatator sau de cétre elevi.

/ Ce? \

De ce? Unde?

'\ /

Cum? 107



Ce? Ce obiecte am observat?

Unde? Unde, in ce condi¢ii am plasat obiectele?

Cum? Cum s-au modificat obiectele in condiriile respective?

De ce? De ce au aparut modificari in unele condizii?

Ce? Ce efecte au ploile acide?

Unde? Unde Tn mediu pot fi observate efecte ale ploilor
acide?

Cum? Cum se formeaza ploile acide?

De ce? De ce activitatile umane pot conduce la aparitia
ploilor acide?

Ce? Ce pot face oamenii pentru a preveni aparitia ploilor
acide?

© Modelare ,,Construim un filtru pentru apa”

Continuturi de invagare: ,Apele curgitoare”, ,Apele
statatoare”, clasa a I1I-a.

Obiective: Simularea procesului de filtrare a apei; corelarea
procesului de filtrare a apei n laborator cu procesul de filtrare a
apelor reziduale in natura si la stagiile de epurare a apelor;
demonstrarea incapacitatii de filtrare a detergentului dizolvat in apa.

Informayii utile: Principalele surse de poluare a apelor sint:
lucrarile destinate evacuarii anumitor substante in mediul subteran;
prezenta in preajma apelor a unor obiective pentru stocarea
diverselor materiale (depozite de deseuri, depozite de materiale de
constructii, etc.); activitatile nechibzuite ale oamenilor (de exemplu,
spalarea autovehiculelor pe malurile iazurilor, riurilor). Continutul
substantelor nocive in apa fintinilor din Republica Moldova
depaseste standardul stipulat de circa 50 de ori.

Apa poluatd poate duce la aparitia diverselor imbolnaviri:
fluoroza dentara, gusa endemicd, boli diareice acute, hepatita virala
A, salmoneloza, helmentiaza s.a. Pentru a preveni efectele nocive
ale poluarii, apa preluata dintr-un lac sau riu este supusa curatarii la
statiile de epurare. Epurarea se realizeaza printr-un sistem de site si
filtre. Sitele retin obiectele mari, iar filtrele retin toate particulele
solide suspendate.

Filtrele sint facute din pietris, nisip fin, etc. si sint dispuse n
ordinea descresterii gradului de permeabilitate. O substanta
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speciald, clorul CI2, distruge bacteriile. Tn unele tari, in acest scop
este utilizat ozonul (03), care afecteaza gustul apei mai putin decit
clorul. Curatarea apelor in natura se realizeaza prin filtre naturale.
Stim cu totii, ca solul are mai multe straturi: nisipul, pietrisul s.a.
Trecind prin aceste filtre naturale, apa se purificd. Anume natura a
constituit sursa de inspiratie pentru inventarea statiilor de epurare a
apei. La purificarea apelor n natura participa si organismele vii, de
exemplu, broastele. Daca veti vedea intr-un izvor broaste, sa nu va
speriati si nici sa nu le alungati, caci ele au o misiune importanta -
cea de curatare a apei.

Ustensile: apa murdara, in care s-a dizolvat detergent; 4
pahare de plastic gaurite la fund; 1 pahar de sticld; carbune activ;
nisip fin; pietris; hirtie de filtru.

Algoritm:

1. Tntroduceti in pahare de plastic: | - pietris; Il - nisip; Il -
carbune activ; IV- hirtie de filtru.

2. Asamblati filtrul conform schemei.

3. Montati filtrul intr-un pahar de sticla.

4. Turnati apa murdara in filtru.

5. Observati apa ce s-a scurs n paharul de sticla.

6. Agitati paharul cu apa.
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Rezultate si concluzii: Filtrul a retinut materialele reziduale
din apa si, aparent, apa scursa in paharul de sticla este curata,
limpede. La agitarea paharului de sticla se observa formarea
spumei. Deci, detergentul, totusi, a ramas in apa.

Pentru sinteza rezultatelor si formularea concluziilor poate fi
aplicati tehnica © Clustering. Tn centrul fiecirei structuri se
plaseaza subiectul ce urmeazd a fi dezvoltat in bazd de
brainstorming.

Cauzele z Efectel.g
poluarii poluarii
apelor ; apelor

Filtrarea E 5 Filtrarea
apei apelor

n 2 : reziduale

laborator in natura

NAT INA

Activitatile experentiale aduc o contributie originala la
conexarea teoriei cu practica, relevind caracterul aplicativ al
invatamintului. Utilizarea tehnicilor DGC permite transformarea
elevului din ,,spectator” pasiv in ,actor” al invfarii si imprima
studiului o valoare formativ-educativa sporita.[22]

3.4 Activititi de realizare a educatiei ambientale Tn cheia
tehnicii DGC — ,,Castelul”

Dupa cum am stabilit anterior in cadrul proiectarii si realizarii
activitatilor experentiale este deosebit de importantd etapa de
refletie. Aceastd etapd solicitd o abordare criticd si activda, o
generalizare si valorizare a activitatii din perspective diverse,
inclusiv cea educativa. Pentru amplificarea valentelor educative in
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cadrul reflectiei asupra experientelor realizate si informatiilor
prezentate, L. Ursu, S. Ginju (2010)[40] propun o tehnica originala,
elaborata de autori si experimentata in unele scoli primare din tara -
Castelul.

© Experienta ,, Poluarea fonica (sonora)”

Continut de invdagare: ,,A fi numai urechi”, clasa a IV-a

Obiectiv: Demonstrarea impactului negativ al poluarii fonice
asupra acuitatii auzului

Ustensile: ceasornic, metru.

Algoritm:

Linvitati in fata clasei cinci elevi participanti si oferiti
indicatii pentru actiunile ce urmeaza:

a) elevii A si B se vor aranja la 4-5 m unul de altul;

b) elevul A va trebui sa se miste incet spre elevul B, tinind
ceasornicul in mina;

c) elevul B va tine ochii inchisi si semnalizeaza in momentul
cind aude ticaitul ceasornicului din mina lui A (poate sa ridice mina,
sd rosteasca ,,aud” etc.);

d) la semnalul dat, elevul A va trebui sa se opreasca;

e) elevii C si D vor masura distanta de la elevul A pind la
elevul B si vor fixa pe tabla rezultatul masuratorii,

f) la cerinta invatatorului (cu voce inceatd), elevul E va
produce un zgomot de circa 80 dB (poate include pentru 1-2
secunde magnetofonul la maxim sau poate lovi doua capace de la
cratite, unul de altul etc.);

g) actiunile se vor repeta.

2. Cind v-ati convins ca indicatiile sint clare pentru toti
participantii si nimeni nu va fi surprins de zgomotul produs,
realizati actiunile in conditii de liniste totala in clasa.

3. Solicitati elevilor clasei sa compare rezultatul masuratorii
repetate cu rezultatul obsinut initial (se va obtine o distanta mai
mica).

4. Solicitati elevului B sa-si descrie trairile afective n
momentul producerii zgomotului si sa-si imagineze ce stari ar fi
putut trdi daca n-ar fi fost prevenit de producerea zgomotului.
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Rezultate §i concluzii. Realizarea zgomotului puternic
(poluare fonicd) a dus la scaderea de moment a acuitatii auditive a
elevului B si i-a produs o stare de disconfort, deci, poluarea fonica
este nociva sanatatii fizice si mentale si trebuie evitata.

Informayii utile. Poluarea fonica reprezintd expunerea
oamenilor si animalelor la sunete stresante sau care afecteaza
sistemul auditiv. Tn cea mai mare parte, poluarea fonica provine de
la automobile, trenuri, avioane, echipamente de constructie,
masinari din fabrici etc. Potrivit cercetarilor efectuate, zgomotele
reduc calitatea vietii, producind disconfort ssi afectind ih mod
divers organismul uman 1n funcaie de intensitatea si
durata/frecventa expunerii (capacitate redusd de concentare,
probleme cognitive, dereglari de somn, probleme auditive, ulcer,
ritm cardiac inalt si hipertensiune, dereglari psihice si nivel ridicat
de stress etc.) Existd dovezi ca, in rindul tinerilor, sensibilitatea
auzului scade cu fiecare an, datoritd faptului ca prefera sa audieze
muzica in casti la volum ridicat. National Institute of Deafness din
SUA recomanda un control la un medic ORL-ist, daca raspunzi cu
,,da’” la majoritatea intrebarilor urmatoare:

- Se pling cei din jur cd dai tare volumul la televizor?

- Tntimpini dificultati c¢ind iti asculti interlocutorul la telefon?

- Ti se intimpla des sa ii rogi pe cei din jur sa repete ce au
spus?

- Nu auzi bine Tntr-un mediu zgomotos?

- 1ti este greu sa urmaresti trei oameni care vorbesc n acelasi
timp?

Poluarea fonica poate afecta grav si animalele, de exemplu:
galagia produsa de sonarele navelor si de alte dispozitive
subacvatice genereaza consecinte grave asupra conditiilor de
supravietuire a diferitelor specii de balene si delfini; vacarmul
aglomeratiei urbane este fatal pentru pasdrile ce traesc in orase,
deoarece mascheaza semnele apropierii pradatorilor etc.

Intensitatea sunetelor se masoara in decibeli (dB). Un decibel
descrie diferenta minima intre doua sunete pentru a putea fi auzit de
oameni, iar o crestere a sunetului cu trei decibeli echivaleaza cu
dublarea volumului sunetului.
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Tabelul 3.13. Corelatia dintre intensitatea sunetului si

efectele fiziologice generate

Intensitatea sunetului

Exemple

Efectele fiziologice

10-15 Db

Fosnetul frunzelor

Induce 0 senzatie
linigtitoare, placuta.

20 Db Discutie in soapta Provoacd o irascibilitate
usoara, dar  admite
realizarea unor activitati,
de exemplu, cititul,
dormitul.

35-40 dB Sunete radio, TV cu | Provoaca o irascibilitate
volum sonor usoara, dar admite
minim realizarea unor activitati,

de exemplu, cititul,
dormitul

50-55 dB Discutie cu intensitate | Daca persista, provoaca
medie irascibilita-te, neatentie

60-70 dB Discutie cu voce tare, | Nervozitate, insomnie
tipete, strigite etc.

75-80 dB Zgomote ale  strazii | Znervozitate, insomnie
aglomerate etc.

90 dB Zgomot  produs de | Cu o frecventa repetata,
motorul motocicletei provoaca efecte de lunga

durata, legate de leziunea
nervului acustic.

100 dB Zgomot produs de un | Cu o frecventa repetata,
ciocan pneumatic. | provoaca efecte de lunga
Interpretarea muzicii | durata, legate de leziunea
rock nervului acustic.

120-130 dB Tunet. Zgomot produs de | Provoacd durere
un avion supersonic

140-150 dB Explozie Poate provoaca surzenie

Comisia Europeana a lansat proiectul CALM II, prima etapa a
caruia a fost deja realizatda — Tntocmirea hartilor de zgomot in orase
(pornind de la premisa ca un mediu fonic normal este de maximum
70 dB; totusi, pentru un somn normal este nevoie ca zgomotul sa fie
sub 30 dB). Proiectul este menit sa stimuleze cercetarile stiintifice
pentru crearea de noi materiale si tehnologii care si reduca
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zgomotul urban prin noi materiale, regindirea componentelor
motoarelor de automobil, refacerea strazilor cu asfalt care sa
,absoarba” o parte din sunetele produse de cauciucuri etc. Eforturile
stiintifice sint corelate cu un sistem legal punitiv: restrictii de viteza
in orase, pedepse si amenzi pentru cei care incalcd normele de
poluare fonica. De exemplu, in Sri Lanka, producerea de disconfort
fonic este deja considerata o ofensa penala. Dar, aspectele punitive
trebuie prevenite si sprijinite prin educatia populatiei de toate
Virstele. Trebuie sa ne straduim si avem o viatd linistitd pentru
urechile noastre si ale celor din jurul nostru, s nu ascultim muzica
sau TV cu volum mare, sa nu {ipam si sa nu stam in mediul in care
se tipa frecvent, sa incercam sa plantam cit mai multi copaci, caci ei
ne ajuta in lupta cu poluarea fonica.

Reflectie (in baza tehnicii Castelul). Pe masa invatatorului se
pregatesc: 4-6 conuri identice (pot fi fara baza), confectionate din
hirtie (carton); modelul tridimensional al unui acoperis, confectionat
din carton, pe care este scris: Poluarea fonica in viafa mea.

In cadrul unui brainstorming, pe conuri se scriu sursele de
poluare fonica, cu care elevii se intilnesc cel mai frecvent la scoala
si acasa. Pe conuri se plaseaza acoperisul, obtinind, astfel, castelul.
Pe acoperis, elevii noteazd efectele nocive ale poluarii fonice,
oferind explicatii de rigoare.

POLUAREA FONICA IN VIATA
MEA

Probleme de auz, de concentratie,
de somn, stres, nervozitate

AVAYA

Sunete
stridente

Tipete la

Zgomotul Muzica in - de
transportulu magnetofon cistila recreaii telefoane
la volum volum

\/\/
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Elevii sint dirijati sa observe ca trainicia castelului se
datoreaza numarului mare a virfurilor de con, pe care se sprijinad
acoperisul. Apoi, sint solicitati sa identifice acele surse de poluare
fonica, pe care le-ar putea exclude printr-un comportament
constient. Conurile respective se extrag, pe rind, de sub acoperis. Se
constata ca a ramas un singur con, pe care acoperisul nu mai poate
fi fixat, si castelul ,,Poluare fonica” s-a darimat.

Autorii mentioneaza ca std in puterea fiecaruia din elevi sa
diminueze poluarca fonica a mediului in care locuieste si invata,
doar trebuie sa adopte o atitudine responsabila fatda de sanatatea
proprie si a celor din jur. La final, se poate sintetiza o lista de horme
comportamentale, prin respectarea carora elevii pot contribui la
reducerea poludrii sonore a mediului.

© Experimentul ,,Culorile si temperatura”

Continut de invagare: ,, Temperatura aerului”, clasa a Illa

Obiectiv: Demonstrarea dependentei temperaturii de culoare

Ustensile: doua termometre, o foaie de hirtie alba si una
neagra, o sursa de incalzire (poate fi un bec electric).

Algoritm:

1. Tnfasurati un termometru Tn hirtie alba, iar celalalt termometru —
n hirtie neagra.

2. Plasati termometrele infasurate la aceeasi distanta de sursa de
caldura.

3. Peste 5 minute, desfasurati termometrele si cititi indicatiile. Intre
timp, prezentati elevilor informatii utile referitoare la subiectul
experimentului.

Rezultate si concluzii. Indicatiile de pe termometrul infasurat
in hirtie neagrd sint mai mari decit indicatiile termometrului
infasurat in hirtie alba. Deci, culoarea neagra absoarbe lumina si
caldura, iar cea alba le reflecta.

Informayii utile. Faptul, ca negrul absoarbe caldura, iar albul -
o reflecta, a determinat anumite adaptari la unele vietuitoare. De
exemplu, pentru a rezista la temperatura inaltd si lumina directa,
plantele de stepa (jalesul, cosaciul, scrintitoarea) au frunzele
acoperite cu perisori albi. Totalitatea perisorilor confera plantelor o
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nuanta alba, care reflecta razele solare, astfel micsorind temperatura
perceputa.

Inspirindu-se de la plante, oamenii, de asemenea, s-au invatat
sa utilizeze culorile pentru a se simti confortabil atit la frig, cit si la
caldura. Un exemplu original poate fi observat in localitatile
spaniole din munti, unde, pentru a mentine caldura, acoperisurile
caselor sint de culoare neagra. Un alt exemplu, bine cunoscut, este
purtarea hainelor de culori inchise pe timp de iarna si a hainelor de
culori deschise — pe timp de vara.

Daca omul nu adoptda un comportament corect in perioade cu
temperaturi scazute sau ridicate, sanatatea ii poate fi grav afectata.

Tn cazul expunerii indelungate la soare poate surveni
hipertermia, care declanseaza o stare generala grava a organismului
cu urmatoarele simptome: febra; pielea foarte calda, rosie si uscata;
dureri de cap violente; dezorientare; lesin; convulsii. Tn astfel de
cazuri este necesara interventia serviciului de urgente medicale, iar
n asteptare, persoana trebuie sa fie dusd la umbra, sa fie udatd cu
apa rece, asigurindu-se o buna ventilatie, sa i se dea sa beie lichide.

Pentru preintimpinarea hipertermiei, pe perioada caniculei se
recomanda: evitarea expunerii prelungite la soare intre orele 11.00-
18.00; consumarea a cel pugin 2 | de lichide (sucurile si bauturile
energizante trebuie diluate cu apd); o vestimentatie lejera, din fibre
naturale, de culori deschise; acoperirea capului cu palarii sau sepci
de culori deschise (de preferinta albe).

Tn cazul expunerii indelungate la aer, api, vint sau ploaie rece
poate surveni hipotermia, care se manifestd prin urmatoarele
simptome: scaderea temperaturii corpului; frisoane; pielea rece,
palida sau de culoare albastra; apatie si somnolenta; tulburari de
echilibru si de vorbire; amorteli sau rigiditate musculara.
Hipotermia este o urgentd medicala. Ca prim ajutor se efectucaza
bai in apd calda, invelirea cu paturi calde, sticle cu apa calda pe
linga corp. Este interzisa frictionarea, masarea pentru asa-zisa
,,punere in miscare a singelui”. Pentru preintimpinarea hipotermiei,
se recomanda, in primul rind, o vestimentatie calduroasa, din fibre
naturale.
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Pe timp de iarna, unii copii se Incdpdtineazd sa umble cu
capul dezgolit, fara fular sau manusi, fetele poarta geaca scurta, care
nu acopera bine abdomenul, strampi lejeri si fusta scurtd. Asemenea
obiceiuri vestimentare dau dovadd de iresponsabilitate fata de
sanatatea proprie si pot duce la hipotermie. Incaltimintea, pe timp
de iarna, necesita o grija deosebita, pentru a nu admite umezirea in
interior.

Reflecrie (in baza tehnicii Castelul.). Tn mod analog celui
descris Tn experienta precedentd, se construiesc dupa castele: pe
conuri se scriu cauzele survenirii hiper- si hipotermiei, pe
acoperisuri se scriu simptomele aferente.

Elevii sint solicitati sa enumere regulile de comportament care
exclud cauzele hiper- si hipotermiei. Conurile respective se extrag,
pe rind, de sub acoperisul respectiv si, astfel, castelele se darima.
Deci, std in puterea fiecaruia din elevi sa evite riscurile hiper- si
hipotermiei, doar trebuie sa adopte o atitudine responsabila fata de
sandtatea proprie. La final, se poate sintetiza o lista de actiuni in
vederea acordarii primului ajutor in cazuri de hiper- si hipotermie.

HIPERTERMIA

febra;, pielea foarte calda, rosie, uscata, dureri de
cap violente; dezorientare; lesin; convulsii.

AVA

Expunerea la ; ; .
soare in Expunerea C\S fg:}?ne;ﬁfg;a gfn Deshidrata
orele amiezii capului v rea

descoperit la fibre artificiale
soare
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HIPOTERMIA

scaderea temperaturii corpului; frisoane; pielea
rece, palida sau de culoare albastra; apatie si

somnolenta; tulburari de echilibru si de vorbire;
amorteli sau rigiditate musculard, convulsii.

AYAYA

Vestimentatia .
inlc:])e(l?;nggte;la lejerd, dir} Capul , gitul, Incalfaminte
; fibre miinile a umeda in
frig artificiale descoperite interior
pe vreme
\/

© Experimentul simulativ ,, Plaminii fumatorului”

Continut de invdgare: , A respira”, clasa a [V-a

Obiectiv: Demonstrarea impactului nociv al fumatului asupra
organismelor vii

Ustensile: vas din plastic transparent cu capac, tub de sticla cu
lungimea de 5-7 cm, tampoane de viata, plastilina, tigara cu filtru,
chibrituri, planta in ghiveci.

Locarie: experimentul se realizeaza in aer liber, la o distanta
de circa 5 m de elevi; elevii si Tnvatatorul isi pot acoperi gura si
nasul cu masti de tifon protectoare sau bucati de tifon umede.

Algoritm:

1. Realizati un model simulator al aparatului respirator al
omului:

a) perforati capacul vasului de plastic (diametrul orificiului
trebuie sa corespunda cu diametrul tubului de sticld);

b) introduceti tubul de sticla in orificiul din capac;

C) acoperiti cu plastilina toate crapaturile din jurul tubului;

d) introduceti citeva tampoane n vasul de plastic;

e) acoperiti vasul cu capacul.
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2. Plasati o planta in ghiveci la o distanta de circa 1-2 m de
modelul realizat.

3. Simulati fumatul pe modelul realizat:

a) comprimati vasul de plastic, apoi dati-i drumul; astfel, aerul
va iesi din vas, apoi va intra lent;

b) introduceti filtrul tigarii in tub si aprindeti tigara cu ajutorul
chibriturilor; tigara va arde, apoi se va stinge.

4. Observati, cum aratd tampoanele din vas.

5. Stergeti frunzele plantei cu un tampon curat si observati
cum aratd tamponul.

Rezultate si concluzii. Se observa cd tamponul din vas si-a
schimbat culoarea, devenind galben-maroniu, deoarece a imbibat o
cantitate de nicotina si alte produse de ardere a tigarii. Astfel, se
demonstreaza actiunea negativa a fumatului activ asupra plaminilor
omului. Se observd ca tamponul cu care au fost sterse frunzele
plantei, la fel, si-a schimbat culoarea. Astfel, se constata ca si
fumatului pasiv dauneaza organismelor vii.

Informayii utile. Fumul de tigard contine circa 4 000 de
substante chimice, multe dintre care sint otravitoare (nicotina,
gudronul, acidul cianhidric s.a.). Tn procesul fumatului, aceste
substante otravitoare, dizolvindu-se in saliva, nimeresc in stomac,
jar fiind inhalate in plamini, se transporta in tot organismul.
Impactul nociv al fumatului asupra organismului uman este
inevitabil:

- Apar dificultati de respiratie, oboseala rapida si iifiitul,
tusea, iar, cu timpul, se instaleaza bronsita cronica, insotita de tuse
chinuitoare.

- Plaminii sint atacati direct de nicotina si smoala din tigara,
ceea ce reduce imunitatea locald. Tn rezultat, sporeste riscul
Tmbolnavirii de pneumonie si tuberculoza.

- Se Ingalbenesc dintii, se distruge emailul dentar, se dezvolta
diverse boli de dinti.

- Dupa fumat, sucul gastric se elimina chiar si in lipsa hranei,
distrugind, astfel, peretii stomacului si ducind la aparitia ulcerului.

- In timp de 30 de minute dupi fumarea unei tigari, se
manifestd ingustarea vaselor sanguine, ceea ce genereaza dificultati
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de functionare a inimii. Din acelasi motiv, fumatorii Tnveterati risca
sd capete boala Rein care provoaca dureri de picior dupa 15 minute
de activitate si duce, intr-un final, la gangrena si necesitatea
amputarii piciorului.

- Studiile asupra adolescentilor fumatori au demonstrat ca
acestia sint mai scunzi decit semenii lor, au volumul cavitatii
toracale mai mic si capacitati intelectuale mai reduse. Efectele
fumatului asupra sanatatii nu se resimt imediat, de aceea fumatorii
nu iau n serios preintimpinarile medicilor si, cu timpul, isi dezvolta
0 dependenta de tutun, comparabild cu alcoolismul si narcomania,
care se infruntd cu greu. Fumatul pasiv reprezinta inhalarea fumului
de tigara in preajma unui fumator activ si este, de asemenea,
daunator organismului, provocind dureri de cap, iritarea
conjunctivei oculare, tuse, ameteli, greata.

Reflectie (in baza tehnicii Castelul). Th mod analog, se
construieste un castel:

- pe conuri se scriu motivele din unii elevi incearca sau chiar
practicd fumatul (imitarea comportamentelor unor maturi (rude,
cunoscuti, actori de film etc.); tendinta de a fi ,,cool”; dorinta de a fi
acceptat in compania unor adolescenti sau tineri fumatori, eventual
din grupuri nonformale (rockeri, pank etc.); curiozitatea; efectele
publicitagii tigarilor in mass-media, pe panourile din strada etc.);

- pe acoperis se scriu efectele nocive ale fumatului asupra
sanatatii copilului.

Elevii sint solicitati sa argumenteze neintemeierea motivelor
identificate, conurile corespunzatoare se extrag de sub acoperis si,
n rezultat castelul se darima. La final, se solicita elevilor sa creeze
si sa interpreteze dialoguri referitoare la modul corect de reactionare
n cazul in care:

- cineva te provoaca sa incerci o tigara;

- afli ca un coleg sau cunoscut de seama ta fumeaza;

- te afli n preajma unor persoane care fumeaza (fumat pasiv).
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DE CE UNII COPII
INCEARCA SA
FUMEZE?
refinerea cresterii;
reducerea capacitatilor

AN

i afi
(I:ggagaratl — acceptat in — Efect
P Tendinta compania ele
amentel K . ublic
r unor deafi unor Curiozitat publi
or unol ,,cool” adolescent ea itatii
maturi i sau tineri tigaril
fumatori or

La final, autorii sintetizeaza unele aspecte ale tehnicii
Castelul.

* Se proiecteaza in vederea reflectiei asupra cauzelor
si efectelor unui fenomen studiat Tn cadrul activitatii si urmareste
dobindirea de catre elevi a unor comportamente constiente si
responsabile, referitoare la fenomenul vizat.

» Fenomenul supus reflectiei se alege dintre cele cu
impact negativ asupra calitatii vietii si poate tine de continuturi
specifice unor discipline scolare (ca in exemplele propuse) sau de
continuturi specifice activitatilor educative (relatii conflictuale ntre
copii sau copii si maturi; riscuri de accidente sau Tmbolnaviri;
insuccese sau dificultati la invatatura; sentimente negative (invidia,
indiferenta, intoleranta de opinii, culturi sau religii etc.)) Astfel,
tehnica devine pasibila utilizarii atit la lectii, cit si la orele de
dirigentie.

* Realizarea tehnicii impleteste secvente de
brainstorming ntr-o activitate de dubla modelizare, in baza unor
analogii de tip functional:
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a) construirea unui model material, ce reprezintd o
varianta partiala (sub aspectele cauzelor si efectelor) si schematizata
a fenomenului vizat:

- fenomenul: ,,castelul”;

- cauzele fenomenului: conurile, virfurile carora
sustin acoperisul ,,castelului”;

- efectele fenomenului: acoperisul ,,castelului”;

b) reprezentarea prin actiuni concrete a efectelor
implicarii personale pentru evitarea/inlaturarea partiala sau totala a
cauzelor fenomenului vizat, in vederea evitarii/diminuarii efectelor
fenomenului:

- efectele implicarii personale: Inldturarea partiald sau
totala a conurilor ce sustin acopersul si, in rezultat, reducerea
gradului de trainicie a ,,castelului” sau chiar ruinarea lui.

» Tehnica dezvolta gindirea critica a elevilor, deoarece
permite ,,a achizitiona idei, a le examina implicatiile, a le pune la
indoiala, a le compara cu alte puncte de vedere, a construi sisteme
de argumente care sa le sprijine si sd le dea consistenta, a-si
definitiva atitudinea Tn baza acestor argumente” [83, p. 9].

3.5 Metoda semnalelor — reper Tn activitatile de
educatie ambientala

Disciplina Stiinte in clasele primare este o disciplina integrata,
are un continut complex, ce se bazeaza pe mai mute stiinte. Cursul
de Stiinte pune bazele intelegerii proceselor naturii, dezviluie cele
mai elementare si simple legaturi intre anumite fenomene ale
naturii, prezintd cum utilizeaza omul bogatiile naturii in interesul
societdtii si lucreazd asupra valorificarii rationale a naturii. De
asemenea, in cadrul disciplinei Stiinte se formeaza valori, se
dezvolta atitudinea
responsabila fata de mediu, fata de sanatatea proprie si a celor din
jur.

Cu toate ca studierea Stiintelor 1n clasele primare prezintda 0
oportunitate si pentru copii este pasiune, totusi Tn procesul de
predare-invatare a disciplinei sus-numite apar anumite blocaje:

1.Volumul mare de continuturi

2.Volumul mare de notiuni
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3.Numarul mic de ore

4.Insuficienta materialului didactic.

Pentru ocolirea acestor blocaje si pentru facilitarea procesului
de studiu la disciplina Stiinte, autorul S. Ginju (2010) propune
utilizarea semnalelor-reper.[75, pp. 123-126]

Metoda semnalelor-reper a fost propusa inca din anii 70 de
catre pedagogul rus Satalov. Metoda lui Satalov cuprindea mai
multe etape, una dintre care i revenea semnalelor-reper sau
conspectelor reper.[65, p. 48]

Semnalul-reper este un simbol grafic, care substituie
oanumita informatie. Semnalul reper poate fi in forma de o litera,
cuvint, cifra, desen, schemi, formule. In calitate de cod mai pot
servi: rame de contur, indicatoarele, caracterele, reprezentarile
schematice intuitive, simbolurile verbale, culoarea, cuvintele cheie.
Analizind semnalul-reper, elevul isi aminteste informatia primita de
la invatator sau citita in manual. Semnalul reper trebuie sa contina o
semnificatie profunda, care sa fie retinuta pentru toata viata.

Elaborarea semnalelor-reper este 0 metoda de transferare a
informatiei din afard in interior (in memorie) si reprezintd
codificarea informatiei in forma plastica (intuitivd si verbald).
Semnalele —reper stau la baza executarii schemelor-reper, fiselor-
reper, conspectelor reper.

Metodologia elaborarii  [53,p.241] unor scheme-reper
(conspecte) consta in urmatoarele:

1. Tmpartim materialul in parti componente , pastrind logica
intregului, pentru combinarea lui in blocuri informationale

2. Efectuam “comprimarea” informatiei selectate.

3. Evidentiem informatia de reper ce trebuie codificatd si
atribuim o asociere la aceasta informatie.

4. Codificam informatia selectata, folosind reperele intuitive
si cele verbale.

5. Calculam timpul necesar pentru fixarea semnului-reper sau
a conspectului - reper elaborat.

Practicienii afirma ca pe o fisa cu semnale-reper pot fi plasate
40 de simboluri. Tnainte de a incepe utilizarea independenti a
semnelor reper si conspectelor, este necesar sa Se evidentieze ce

123



trebuie sa influenteze ele si ce trebuie sa “patrunda” in memorie
prin receptorul vizual, de aceea,

cuplarea este un moment esential in elaborarea reperelor.

receptiei vizuale, este necesar sa se respecte urmatoarele reguli ale
compozigiei:

1. Numarul elementelor codificate trebuie sd corespunda
mintale ale omului.

2. Sa fie respectata subordonarea in compozitie, pentru a
evidentia principalul si complimentarul in semnul reper

3. Se va determina marimea blocului informational si
componentele sale informationale, iar dupa aceasta se va trece la
caracterizarea compozitional si intuitive a acestora.

Metoda semnalelor-reper in opinia aotoarei poate fi utilizata la
diverse etape ale lectiei. De exemplu, captarea atentiei si
descoperirea temei noi poate fi efectuata utilizind diverse semnale —
reper; Evocarea poate fi desfdsurata, de asemenea prin punerea la
dispozitie a fiselor-reper. Foarte eficiente sunt fisele-reper in
realizarea sensului, retentie si transfer. Pentru extensiune,
invatatorul poate propune elevilor sa elaboreze o schema cu
semnale-reper la o0 anumita tema sau bloc de teme.[75, p. 125]

Schemele, fisele, conspectele efectuate in baza semnalelor—
reper pot fi utilizate Tn diverse forme de activitate ale elevilor.

Utilizarea semnalelor —reper in forma de activitate frontala:
explicarea aprofundata a materiei de catre invatator; elaborarea sau
demonstrarea frontala a schemelor-reper in baza semnalelor;
expunerea succinta a materiei dupa semnele - reper de pe postere;

Utilizarea semnaleor-reper Tn forma de activitate
individuala: studierea fiselor individuale cu semnele reper; lucrul
cu manualul si cu conspectul reper acasd; reproducerea in SCris a
conspectului reper la lectia urmatoare; raspunsul elevilor. In lucrul
individual cu schemele-reper elvul trebuie sa-si aminteasca
explicatia invatatorului din clasa, sa citeasca atent informatia din
manual, sa povesteascd materialul teoretic in baza conspectului-
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reper, sa reproduca conspectul reper in scris din memorie, sa
compare conspectul sau reper cu cel primit de la invatator.

Utilizarea semnaleor-reper in forma de activitate Tn grupuri
se poate desfasura intercalind metoda mentionata cu diverse metode
interactive de grup. De exemplu:

1. Elevii sunt repartizati in 5 grupuri a cite 4 elevi.

2. Fiecare elev din grup sau grupul are o fisa-reper pe care o
descifreaza, avind la dispozitie si materialul informativ.

3. Fiecare grup prezinta si explica fisa-reper.[ibidem, 126]

O altd modalitate a lucrului in grup cu fisele-reper ar fi
elaborarea schemelor-reper de catre grupul de elevi, prezentarea si
explicarea fisei. Expliacrea fiselor-reper poate fi efectuata de catre
liderul grupului intregii clase sau se poate de procedat ca in cazul
metodei “Mozaic”, cind are loc regruparea elevilor si fiecare vine in
noul grup cu informatia proprie.

In continuare, autoarea propune o schemi-reper la tema
“Organele plantei”, clasa a II-a. La finele studierii temei, elevul va
fi capabil:

Obiective cognitive:

1. Sa enumere patrile component ale unei plante cu flori in
baza desenului

2. Sa numeasca functiile fiecarei parti componente ale plantei
n baza informatiei din manual

Obiective psiho-motorii

3. Sa descrie importanta prezentei fiecarei parti component a
unei plante cu flori in baza cunostintelor accumulate

Obiective afective

4. Sa manifeste o atitudine grijulie fatd de plante in baza
efectudrii unor activitati practice.
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Cu toate cd metoda semnalelor — reper nu este 0 metoda noud,
totusi eficienta ei este vadita, deoarece fisele, schemele, conspectele
elaborate in baza semnalelor—reper servesc ca mijloace didactice in
procesul predarii-invatarii; simplifica si scurteaza procesul de
pregatire a elevilor catre lectii; permit studierea unui volum mai
mare de informatie; dezvolta creativitatea, atentia, memoria
elevilor.

3.6 Activitati matematice cu continut ecologic

Oportunitatile oferite de educatia ecologica a micilor scolari
prin intermediul activitatilor matematice sint vaste, iar legaturile
interdisciplinare  implicate  solutioneaza  citeva  probleme
metodologice de maxima importanta pedagogica si sociala:

— integrarea informatiei comportate de dimensiunea educatiei
ecologice Tn structura instruirii matematice primare, realizind
efectiv o sinteza curriculard intre cele doud tipuri de circuite
informationale;
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— procesarea adecvata a resurselor generale si specifice ale
dimensiunilor educatiei ecologice in cadrul instruirii matematice
primare;

— corelarea dintre diferite module ale disciplinilor prevazute
de Planul-cadru pentru invatamintul primar;

— evitarea riscului unilateralizarii obiectivelor specifice in
cadrul aceleiasi dimensiuni a educatiei.

Autorii L. Ursu, T. Rusuleac (2010) [75, pp.127-132] in
cercetarile sale mentioneaza ca implementind problemele cu
continut ecologic 1in demersurile didactice ale lectiilor de
matematica, Tnvatatorii vor reusi si reactioneze cu sensibilitate si
responsabilitate sociala la tensiunea idiologica si psihosociald a
problematicii lumii contemporane, angajindu-si capacitatea de
abordare globala a activitatii de formare-dezvoltare a personalitatii
micului scolar, manifestind atitudine de deschidere fata de
problemele instruirii permanente si de vointa de autoperfectionare
profesionald continua.

Cercetatorii mentioneazd ca in problemele cu continut
ecologic se poate exemplifica un comportament ecologic corect sau
poate fi defaimat un comportament nociv pentru ecologie. Copilul
care va rezolva asemenea probleme va fi atras de continuturile si
modalitatile de prezentare a sarcinilor si va considera matematica o
stiintd necesara i importanta pentru constituirea personalitatii sale
n concordanta cu lumea inconjuratoare si problemele acesteia.

In directia datd cercetitorii propun 0 serie de exemple de
activitati matematice pentru clasele 111-IV, prin rezolvarea carora se
poate favoriza educatia ecologica a micului scolar.

Subcompetenta: identificarea, citirea si scrierea, numerelor
naturale 0-1000 000.

Dictare matematica. Scrieti cu cifre numerele rostite in
fiecare propozitie.

- Anual pe Pamint dispar masive de padure pe suprafete de
circa 120 000 km..

- Zilnic pe Pamint sint taiate 33 000 ha de padure.

- Zilnic n junglele lumii sint taiate circa 5 milioane de copaci.

- Fiecare hectar de padure degaja anual 28 t de oxigen.
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- Intreaga flora a planetei degaja anual 175 milioane de tone
de substante biologic active.

- Suprafata ocupata de paduri pe planeta noastra constituie 19
milioane km..

- Pe Terra exista circa 2 milioane de specii de insecte, dintre
acestea: circa 260 000 de specii de gindaci, 140 000 de specii de
fluturi, 80 000 de specii de muste si tintari.

Subcompetenta: Rezolvarea problemelor cu 1-3 operatii.

1. Un hectar de padure degaja 28 t de oxigen. Anual pe Pamint se taie 120
000 km. de padure. Cu cite tone de oxigen primeste mai putin planeta noastra
anual in urma taierii padurilor?

2. Fiecare om utilizeaza anual o cantitate de hirtie produsid de 3 copaci
coniferi. Citi copaci coniferi se taie pentru consumul anual de hirtie al elevilor din
clasa voastra?

3. Norma zilnica de vitamina C se contine in 30 g de coaciza neagri sau
intr-o cantitate de maces proaspat, egald cu citul impartirii a 30 g n 7 parti egale.
Cite grame de méces constituie norma zilnica de vitamina C?

4. Pentru refacerea naturald a unui strat de pamint cu grosimea de 1 cm
sint necesari aproximativ 10 de ani. Din cauza extinderii unei ripe, in timpul
revarsarii apelor de primavara, a fost spalat un strat de 10 cm de pamint. Citi ani
vor trebui pentru refacerea naturald a acestuia?

5. Reciclarea a 60 kg de maculaturd este echivalenta cu salvarea de la
taiere a unui copac care crescut timp de circa 80 de ani. Citi copaci pot fi salvati,
daci se recicleaza 60 t de maculatura?

6. Tn rapoartele Ministerului Ecologiei si Resurselor Naturale al Republicii
Moldova se declara céd in anul 2000 cantitatea substanelor poluante degajate in
atmosferd constituie 127 000 tone, iar in anul 2004— 152 000 tone. Cu cit a
crescut cantitatea de substante poluante degajate in atmosfera in perioada 2000 -
20047

7. Floristica a stepelor din Moldova este reprezentata prin 550 de specii,
19 dintre care sunt incluse Tn Cartea Rosie. Cite specii sunt in afara pericolului de
disparitie?

8. Tn Republica Moldova sunt 5 rezervatii stiintifice, 63 de rezervatii
naturale si 41 de rezervatii peisagistice. Monumente ale naturii sunt cu 21 mai
multe decit rezervatii in total. Cite monumente ale naturii sunt in tara noastra?

9. Aria suprafetei terenurilor agricole erodate din Republica Moldova
constituie 859 000 ha. Dintre acestea, 504 000 ha sunt supuse unei eroziuni slabe
si cu 251 000 ha mai putin sunt supuse unei eroziuni moderate. Restul suprafetei
este supusa unei eroziuni puternic erodate. Ce suprafatd vor ocupa terenurile
erodate peste 6 ani, daca anul acesta se extind pe 8 000 ha?

10. Proiectul urbanistic al municipiului Chisinau stipuleaza pentru traficul
pe strizile din oras limita maximala de 100 000 de automobile pe ori. insi in
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orele de virf, incarcatura reald a strazilor depaseste de 4 ori norma prevazuta. Cu
Cite automobile este depdsita norma din orele de virf?

11. Borcanele pot fi fabricate din roci naturale (nisip, feldspat, calcar) si
din cioburi. Din 2 tone de cioburi se fabrica 7 000 de borcane. Cite borcane se
fabrica din 7 tone de cioburi? Cite tonuri de cioburi sunt necesare aproximativ
pentru a fabrica 10 000 de borcane?

12. La magazin maioneza se vinde Tn borcane de sticla reutilizabile sau in
cutii de plastic cu folie, care nu pot fi utilizate din nou. Acelasi borcan de sticld
poate fi la ambalarea industriala a

maionezei de 20 de ori, substituind, astfel, 20 de cutii de plastic. Cite
borcane de sticla pot substitui 100; 1 000; 5 000 de cutii? Cite cutii pot fi
substituite prin 10; 100; 1 000; 5 000 de borcane?

13. Dintr-o tona de maculatura se poate produce tot atita hirtie cit din 5
arbori. Citi arbori pot fi salvati de tdiere ca rezultat al reciclarii a 340 000 tone de
maculatura?

14. 5 arbori asigura intr-o ord oxigenul necesar pentru 320 de oameni. Citi
arbori asigura necesitatea de oxigen pentru un sat cu 8 000 locuitori?

15. Flora padurilor din Republica Moldova include 1 008 specii de plante
seculare. 60 dintre acestea sunt incluse in Cartea Rosie. Cite specii de plante
seculare din tara noastrd nu sunt supuse pericolului de disparitie?

16. Cu un deceniu in urma. in Oceanul Atlantic triiau 55 de specii de
pesti. In urma poluarii apelor, 2 specii au disparut si 12 specii sunt in pericol de
disparitie. Cite specii de pesti au rezistat?

17. Tn anul 2001, In Cartea Rosie a Republicii Moldova au fost incluse 12
specii de pesti. Ca rezultat al poluarii apelor, in fiecare an dispar 2 specii de pesti.
Peste citi ani ar disparea aceste 12 specii de pesti, daca nu s-ar intreprinde masuri
speciale de protectie?

18. Primul automobil ecologic Toyota Prius a fost lansat Tn productie ii
anul 1997 in Japonia si in anul 2000 Th SUA. Cu citi ani mai tirziu a fost lansata
Toyota Prius in SUA decit in Japonia?

19. Potrivit datelor OMS (Organizatia Mondiala a SanataTii), fiecare
locuitor are nevoie de cel putin 100 1 de apa pe zi. De citi litri are nevoie un
locuitor pe an?

20. Un locuitor din tara noastra inspira, in medie, circa 60 kg de substante
nocive pe an. Din cauza numarului mare al unitdgilor de transport pe strazile
capitalei, chisinduienii inspird o cantitate dubld. Cu cite kilograme de substante
nocive mai mult inspird un chisinduian decit o persoana dintr-o alta localitate a
tarii?

21. Tn 24 de ore omul consumi circa 15 1 de aer. Cit aer consuma omul
timp de 20 de zile? Dar in 70 de ani?

22. Buburuza distruge pe zi circa 50 de insecte care dauneaza frunzelor.
Cite insecte pot distruge pe zi 100 de buburuze?
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23. Tn cadrul actiunii ,,Un arbore pentru dainuirea noastra”, in anul 2006
elevii Liceului Teoretic ,,Gh. Asachi” au plantat 2 rinduri a cite 27 de stejari, 7
rinduri a cite 30 de artari si 2 rinduri a cite 13 tei. Citi arbori au plantat in total?

24. Cite specii de animale numara fauna Republicii Moldova, daca este
constituita din 70 de specii de mamifere, 28 e specii de pasari, 28 de specii de
amfibieni gi reptile si 82 de specii de pesti?

25. Rezervatiile naturale ,,Codru” si ,,Padurea Domneasca” ocupa 11209
ha. Pe cite hectare se intinde fiecare rezervatie, daca terenul ocupat de ,,Pddurea
Domneasca” este mai mare decit terenul ocupat de ,,Codru” cu 855 ha?

26. Se stie ca lungimea riului Nistru este cu 385 km mai mare decit
lungimea riului Prut. Aflati lungimea fiecdrui riu, dacd suma lungimilor este de 2
319 km.

27. Cite specii de vertebrate numéard fauna Republicii Moldova, daca
numarul de specii de nevertebrate este 14 339, iar in total sint 14 800 specii de
animale?

28. Un hectar de sol din Republica Moldova contine 290 tone de humus.
Cite kilograme de humus contin 10 hectare de sol?

29. Suprafata totald a Republicii Moldova constituie 33 843 km2. Ce
suprafata din teritoriu este acoperitd cu ape, daca suprafata uscatului este de 33
371 km2?

30. Cite pasari si cite mamifere sint gazduite in Gradina Zoologica din
Chisinau, daca se stie cd numarul lor total este 721, iar numarul pasarilor este mai
mare decit cel al mamiferelor cu 125?

31. Numarul de specii de pesti din Republica Moldova este de 21 de ori
mai mic decit numarul de animale acvatice. Cite specii de pesti si Clte specii de
animale acvatice sint, daca specii de animale acvatice sint cu 2 000 mai multe
decit specii de pesti?

32. Un kilometru patrat de padure poate produce zilnic 9 tone de oxigen.
Cite tone de oxigen va produce o padure de 216 mii hectare? Cite tone de oxigen
produce un kilometru patrat de teren agricol, daca se stie ca reface de 10 ori mai
putin?

In cadrul realizarii subcompetentei formularea de probleme
pornind de la: enun¢ incomplet; schemd; operatii aritmetice;
exercitiu; tematicd poate fi aplicata metoda proiectului in baza unor
contnuturi de educatie ecologica. Elevii Tmpartiti in echipe primesc
pentru lucrul independent (timp de o sdptamind) sarcina de a
compune un set de probleme de un anumit tip , Tn al caror enung sa
se vehiculeze continuturi ecologice pe care ei trebuie sa le selecteze
din diverse surse (carti, Internet etc.). De exemplu:

— durata vietii unor copaci, Tnaltimea unor copaci;

— rolul ecologic al padurilor (1 ha de padure de foioase
filtreaza anual 50-70 t de praf, iar un ha de padure de conifere —30-
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35 t de praf; 1 ha de padure de stejar produce anual 830 kg de
oxigen, 1 ha de padure de mesteceni — 725 kg, 1 ha de pini — 540 kg
etc.);

— rolul ecologic al pasarilor (o familie de pitigoi maturi
deserveste intr-o vara 40 de meri, mincind insectele daunatoare
pentru copaci; o ciocanitoare maninca zilnic cite 750 — 900 de
gindaci de scoarta; o bufnitda maninca pe noapte 7-8 soareci, iar o
familie de bufnite nimiceste anual circa 10 mii de soareci de cimp,
salvind astfel circa 20 t de seminte pe care ar fi putut sa le distruga
soarecii etc.).

Activitate practica

Marcati cu + tehnicile pe care le veti aplica, cu V tehnicile pe
care le cunoasteti, dar nu le veti aplica personal, cu ? tehnicile
necunoscute dvs in procesul de educatie ambientald in plan formal
la modulul Stiinge in clasele primare. Elaborati un continut
ecoeducational la modulul Stiinte conform uneia din tehnicile date,
indicind clasa, subiectul, competenta la nivelul disciplinei si la
nivelul subcompetentei formate in cadrul lectiei la care o veti aplica.

[76, pp.29-31]

Metoda didactica de Racordarea tehnicilor LSDGC la Semnul
predare-invitare metodele didactice conventional
EXxpunerea 1. Colturi
Comun.'carlea ) 2. Comertul cu o problemi
cunostintelor prin - - =
intermediul limbajului  [o_ Discutia ghidatd
oral/scris, imbinat, dupa 4. Acumularea/graffiti
caz si posibilitati, cu 5. Mozaic/Jigsaw/Carusel/Zigzag/Puzle]
mijloace audio-vizuale, |5 Ppagina de jurnal
demonstrative, -
. ale et 7. Blit
experimentate €tc. 8. Lasa-mi mie ultimul cuvint
Conversatia 9. Pinza discutiei
vehicularea cunostintelor 10, Tntrebri multicolore
prin intermediul . -
. S 11. Interogarea multiprocesuala
dialogului, discutiilor, > _
dezbaterilor 12. Interviul In trei trepte
13. Acvariul
14. Lectura ghidata
15. 1Tn fotoliul autorului
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Metoda didactica de
predare-invitare

Racordarea tehnicilor LSDGC la
metodele didactice

Semnul
conventional

invatarea printr-o tehnica
intelectuala
independenta, care rezida
fin dobindirea
cunostintelor prin lectura

16. Interviul in perechi
17. Interviul Focus-grup
18. Chestionarul lui Cicero
19. Grila lui Quintilian
20. Panelul
21. RA.L
22. Intrebari calitoare
Observatia 23. Diagrama Venn
actiune de cercetare D4, Eu cercetez
d}rc.-:*.cta aArealvltva PN 58~ procedeul cercetarii reciproce
dirijarea Tnvatarii in 8
secvente didactice 26. Jurnalul reflexiv
proiectate la nivelul 27. Citate
interactiunii dintre 28. Generalizarea categoriald
cunoagterea intuitiva si 59 Intra-act
cunoagterea logica. : M .
30. Reactia cititorului
31. Revizuirea circulard
Lucrul cu cartea 32. Agenda cu notite paralele/jurnalul

dublu

33.

Agenda 1n trei pati/jurnalul triplu

. Ghidul pentru invatare

35.

Lectura intensiva

36. Stiu-vreu sa stiu-am invatat
37. SINELG
38. Revizuirea termenilor cheie
39. Predarea complementara
40. Lectura in perechi. Rezumate Tin
perechi
41. Lectura impotriva
\Exercitiul 42. Asocieri libere
modalitate de efectuare |43 Lanuri asociative
repetatd a actiunilor de 42, Cvintet/Cinquain
invatare teoreticd si : —
practicd, in vederea 45. Asocieri forfate
fixarii celor dobindite ~ [46. Analiza trasaturilor semantice
47. Gindeste-discutd in perechi-prezinta
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Metoda didactica de
predare-invitare

Racordarea tehnicilor LSDGC la
metodele didactice

Semnul
conventional

48. Eseul de 5/10 minute
49. Scrierea liberd/freewriting
50. Secvente contadictorii
\Demonstratia 51. Consultatii in grup
cunoasterea adevﬁrlvllui 52. Turul galeriei
prin prezentarea, aratarea, £3. Clustering
observarea obiectelor,
fenomenelor, proceselor (4 Argument in patru pasi
studiate 55. PRES
56. Graficul T
57. Linia valorii
58. Maratonul de scriere
59. Floarea de lotus/nufar
60. Explozia stelara
Euristica 61. Argumente pe cartele
(a descoperirii):_ 5 62. Controversa academica
zlitgr?g,oi%l ecz?ree Igevla';are 63. Controversa constructiva
instruit devine subiect al [34. Cercetarea impartasita
educatiei, dobindind 65. Pixuri n pahar
adevél_ljurile prin eforturi |66 Gasiti cuvintul tintd
proprit. 67. Dezbateri
68. Unul circula, ceilalti stau
69. Unul sta, ceilalti circula
70. In cautarea autorului
71. Circuite integrate
72. Graficul M
73. Presupunerea prin termeni
74. Mina oarba
75. 6 “De ce”
Problematizarea 76. Brainstorming
crearea in mintea celui 77 Brainsketching

instruit a unei stari
conflictuale intelectuale
pozitive, determinate de
necesitatea cunoasterii
unui obiect, fenomen,

78. Brainwriing

79. Diagrama cauzelor si a efectelor

. FRISCO

. Cubul
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Metoda didactica de Racordarea tehnicilor LSDGC la Semnul

predare-invitare metodele didactice conventional
proces sau a rezolvarii  [82. Hartacognitiva
unei probleme 83. Manuscrisul pierdut

84. Analiza SWOT

Pagini metodica |

Particularitatile modelului de proiectare educationala —
ERRE [76]

Realizat n 1995, modelul de proiectare
educationala/didactica Evocare — Realizarea sensului — Reflectie —
Extindere de Kurtis S. Meredith si J. Jeannie L. Steele, este un
cadru favorabil formarii si dezvoltarii gindirii critice si integrarii
creative a informatiilor. Autorii modelului considera ca o lectie,
pentru a-si atinge obiectivele, este structuratd pe trei parti,
cuprinzind:

- activitati de evocare sau reactualizare a cunostintelor in mod
sistematic, pe care elevii le au despre subiectul propus la lectie;

- activitafi de realizare a sensului, prin accesibilitatea si
intelegerea cunostintelor predate;

- activitagi de reflectie critica asupra cunostintelor dobindite
pentru a facilita integrarea lor in propriile scheme cognitive.

La aceste trei etape se poate adduga o a patra, numitad
extindere, in timpul careia elevii pot dezvolta notiunile sau ideile
dobindite sau pot exersa aplicatii specifice.

Modelul Evocare / Realizarea sensului / Reflectie /
Extindere este un cadru integrat care ii incurajeaza pe invatatori sa
caute modalitati de a-i stimula pe elevi sd Invete activ si de a le
forma si dezvolta gindirea critica la lectiilor lor.

Evocarea poate fi corelatd, prin analogie, cu etapa
reactualizarii cunostintelor din modelul tradifional de proiectare a
lectiei. Invatarea constructivistd accentueaza importanta abordarii
predarii si Invatarii eficiente ca un proces de interogare si
descoperire prin care elevul este ajutat sa-si extinda si restructureze
ideile p care le are deja, sa interpreteze si sa inteleaga fenomenele
noi prin prisma cunostintelor proprii. In aceasti etapa invatatorul i
va ajuta pe elevi sa-si examineze cunostintele anterioare, sa
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restructureze aceste cunostinte pentru a cladi un fundament solid, pe
care sa poatd construi noi structuri cognitive, facind apel la o serie
de metode si tehnici adecvate.

Procesarile mintale din aceasta etapa fac apel la reprezentari,
evocdri din memorie, analize si sinteze, precizari ale scopului si
interesului pentru explorarea subiectului.

Realizarea sensului poate fi pusa in corespondenta cu etapa
de transmitere / insusire de noi cunostinte din lectia traditionala.
Daca in demersul traditional al lectiei forma de organizare a clasei
este predominant frontald, realizarea sensului implica efort personal
sau implicare in activitati prin cooperare.

Elevii iau contact cu noile continuturi, integrind ideile in
schemele lor de gindire pentru a le da sens. Aceasta etapa urmareste
dezviluirea esentei unei cunostinte (definitie, lege etc.), precizarea
semnificatiei unor termeni, clarificarea unei probleme, interpretarea
unui text, descrierea mecanismelor de functionare a interactiunilor,
a genezei fenomenelor [76].

Realizarea sensului este focalizat pe activitatea elevului si
orientatd catre concepte de asimilare, invatare, intelegere a
cunoagsterii stiintifice. A realiza sensul unor idei Tnseamna, in primul
rind, a le intelege adecvat, intelegerea fiind o latura semnificativa a
gindirii.

Obiectivele ce stau in atentia nvatatorului in aceastd etapa
vizeazd mentinerea implicarii interesului stabilite in faza de
evocare, Incurajarea elevilor de a realiza analize, comparatii,
sinteze, generalizari $i de a-1 determina sd-§i monitorizeze propria
intelegere.

Reflectia este o etapa pe care nu o regdsim in momentele
unei lectii traditionale, desi ea joacd un rol esential in realizarea
invatarii din clasd. Abia in aceastd etapa se produce invatarea ca
schimbare autentica si durabila, cind elevului i se poate oferi sansa
de a rezuma cunostintele, de a compara ce a invatat cu ceea ce stia
dinainte, de a construi interpretdri pe care sd le dezbatd si sa le
sustind cu argumente. Momentele de reflectie sunt importante din
cel putin doud motive: 1) elevii 1si exprimd noile cunostinte 1n
cuvinte proprii, aducindu-le intr-un context personal si 2) elevii

135



primesc feed-back din partea colegilor si a invatatorului, cu efecte
asupra clarificarii informatiilor [76].

Valoarea acestui cadru de instruire constd atit in
flexibilitatea sa, putind fi usor adaptat la diferite tipuri de lectii, dar
mai ales 1n dinamica sa interogativa.

Acest model de proiectare a predarii si Tnvatarii activeaza
gindirea elevilor, mentine motivatia pentru invatare, i ajuta pe elevi
sd-si stabileasca scopuri pentru 1invatare. Genereaza discutiile
productive, stimuleaza reflectia si exprimarea libera, ii ajuta pe elevi
sd-si formuleze propriile intrebdri, creeaza o atmosfera in care
parerile sunt respectate, faciliteaza gindirea criticd la diferite nivele.

Din perspectiva invatatorului, acest cadru 1l ajuta sa
depéseasca conditia de sursa unica de informatii, transformindu-I Tn
facilitator al Invatarii si partener al elevului in procesul de invatare.
Devine beneficiarul cunostintelor si creativitatii elevilor sai, iar
clasa devine o comunitate de invatare [76].

Modelul de proiectare didactica Evocare / Realizarea
sensului / Reflectie exprima o conceptie despre instruire, care ii
oferd invatatorului un mecanism de organizare a activitatii
instructiv-educative si prilejul aplicarii a numeroase strategii
didactice. Acestea pot fi folosite Tn diverse etape ale cadrului pentru
realizarea unor obiective specifice. Lectura, scrierea, dezbaterile
sunt instrumente de dezvoltare a gindirii critice, aplicabile la toate
disciplinele de studiu de-a lungul anilor de scoala [76]

In ceea ce urmeazi vom prezenta citeva strategii specifice
cadrului Evocare / Realizarea sensului / Reflectie, care au o valoare
actionald si procedurald sporitd in raport cu obiectivul formarii
gindirii critice la elevi.

Reprezentarile sau organizatorii grafici 11 ajutd pe elevi sa
lege simbolurile de imagini si sd le raporteze la materialul de
invatat. Formele grafice imitd modul in care unitatile de informatie
sunt structurate in memorie. Cercetarile de psihologie cognitiva
demonstreaza ca producerea de reprezentdri sporeste eficacitatea
asimilarii si intelegerii.

Reprezentdrile grafice pot fi folosite de atit pentru a anticipa
un continut, cit si pentru a-| recapitula. Pot fi folosite de elevi pentru
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a-1 ajuta sa invete, iar de catre Invatatori ca instrumente de evaluare,

pentru a verifica modul in care elevii au invatat. Realizarea de retele

semantice oferd o organizare vizuald si spatiala a informatiilor si-i
ajuta pe elevi sa aiba o imagine globala asupra continutului.

Aceste reprezentdri grafice 1i incurajeaza pe elevi sa
gindeasca liber si deschis, putind fi folosite pentru a stimula
gindirea Tnainte de a studia temeinic un anumit subiect sau de a
rezuma ceea ce s-a studiat, pentru a construi asociatii noi sau de a
reprezenta noi sensuri. Este o0 metoda prin care elevii pot gasi cai de
acces la propriile cunostinte, intelegeri sau convingeri legate de o
anumitd tema. Metoda se bazeaza pe scriere, poate fi folositd in
activitatile individuale sau de grup, in etapele de evocare sau de
reflectie.

Un organizator grafic este tehnica ciorchinelui, a cérui
constructie exprima o retea semanticad si cuprinde urmatoarele
etape:

- selectarea conceptului principal, cuvintul sau problema cu care va
incepe schema;

- identificarea conceptelor conexe, termeni care pot fi asociati
conceptului principal;

- organizarea schemei, prin plasarea conceptului principal in centrul
paginii / tablei, aranjind conceptele conexe in jurul lui sau
asezarea conceptului principal in punctul cel mai Tnalt al schemei,
dispunind celelalte elemente intr-o structura ierarhica;

- trasarea liniilor, mergind de la conceptul principal spre alte cadre
pentru a identifica si indica in mod clar relatiile si conexiunile.

In cadrul retelei apar relatii de sub si supraordonare — de al
concepte cu grade de generalitate mai reduse la cele cu extensie mai
mare §i invers.

Ca intermediar intre scris si desen, tehnica ciorchinelui poate
fi folosita atit ca activitate individuala, cit si ca activitate de grup si
oferd un avantaj pretios de a putea circula de la o idee la alta.
Dezvoltd creativitatea: gindirea mai flexibild, legaturi mai usoare si
mai vizibile, cercetdri mai productive si mai coerente. Organizatorii
grafici sunt instrumente pe care elevii le pot utiliza pentru a-si
dezvolta rationamente, modalitati de redactare a unor lucrari si
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pentru a-si forma capacitati de comunicare. Sunt factori de mediere
pentru elevi intre dobindirea achizitiilor teoretice ale unei discipline
si formarea capacitatilor logice de abstractizare si generalizare.

Metoda Stiu / Vreau sd stiu / Invdt e ridicatd de unii autori
(Dulama, E.M., 2002)[apud, 76] la rangul de model de structurare a
lectiei, deoarece secventele ei se regasesc in cele trei etape ale
cadrului  de  predare - invatare:  Evocare/Realizarea
sensului/Reflectie. Metoda respectiva poate fi folosita pentru lectura
textelor informative. Procedura se bazeaza pe intocmirea unui tabel
cu trei coloane, dupa cum urmeaza:

Stiu (Ce Vrea sa stiu (Ce vreau sa invit (Ce am
stiu?) stiu?) invatat?)

In faza de evocare, elevilor li se cere ca individual, in
perechi sau grupuri mici, avind in minte intrebarea Ce stiu despre
subiect? Sa inventarieze ideile pe care le detine cu privire la tema
propusa de invatator. Aceste idei se noteaza in rubrica Stiu. A doua
coloand Vreau sa stiu este rezervata neclaritdfilor si intrebarilor
adresate de elevi in legatura cu tea supusa discutiei. Aceasta rubrica
poate fi completatd si cu interogatiile invatatorului corelate cu ceea
ce stiu sau cred ca stiu elevii despre subiect.

Urmeaza, in etapa de realizare a sensului, fie lectura unui
text, fie expunerea invatatorului. Dupa terminarea lecturii, elevii
completeaza rubrica a treia Invat cu cele mai semnificative
informatii aflate, aliniind raspunsurile cu intrebdrile pe care le-au
pus si trec restul informatiilor pe care nu le-au anticipat, completind
tabelul. Aceasta ultima rubrica asigura feed-back-ul lectiei, in etapa
reflectiei.

Intre cele trei momente ale metodei si ale lectiei existd o
legatura si anume cunoasterea. O cunoastere afirmata si confirmata
— ce stiu elevii se pune de cele mai multe ori lui Tnvat / am Invétat.
Din acest motiv necunoasterea, nestiinta — ce vreau sa stiu? — se
constituie n motor al gindirii.

Metoda termenilor predictivi intilnitd in literatura de
specialitate sub diverse denumiri: termeni in avans (Steele, 1998),
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termeni-cheie (Dumitru, Al., 2000), presupune avansarea a patru
sau cinci termeni-cheie dintr-un text pe care elevii urmeaza sa-i
audieze sau sa-| lectureze.[apud, 76]

Prelucrarea primara, in cazul acestei metode, presupune
alcatuirea unei scurte povestiri, compararea predictiilor proprii cu
ale colegilor, formularea unor concluzii partiale obtinute prin
comun acord cu partenerul sau, descoperirea termenilor avansati n
timpul citirii textului.

Prelucrarea secundara urmeaza comunicarii, prin exprimarea
ideilor intr-un eseu individual sau prin prezentarea continutului
eseurilor obtinute prin consensul perechilor. Se comparda apoi
anticipdrile individuale sau de grup fata de textul citit, se raporteaza
critic la propriile predictii sau ale colegilor si se evalueaza
rezultatele obtinute dupa revizuirea termenilor-cheie initiali.

Pentru a dirija lectura si gindirea elevilor se poate utiliza un
tabel al predictiilor care cuprinde trei coloane, dupa cum urmeaza:

Ce crezi ca se va Ce dovezi ai? Ce s-a intamplat?
intimpla?

Textul se citeste pe fragmente pentru a da elevilor
posibilitatea sa prezicd ce se va intimpla in poveste, sa gindeasca la
contextul desfasurarii ei in timp si spatiu, sa noteze dovezile pe care
se bazeaza predictia. La sfirsitul fiecdrui fragment se revizuiesc
predictiile si se completeaza tabelul.

Este important, invatatorul sa inteleaga acei termeni-cheie ai
textului care 1i poate conduce pe elevi la construirea unei povestiri
relativ apropiate de subiectul ce urmeaza a fi tratat la lectie.
Capacitatea de anticipare, de predictie, antreneaza gindirea
copilului, mai ales pe dimensiunea sa ipotetica, posibila, precum si
imaginatia acestuia. Anticiparea inseamna puterea reconstitutiva a
imaginatiei, dar si sondarea potentialului creativ al oricarui copil.

Ca metoda a cadrului de predare-invatare gindirii critice,
dar si a formarii unor abilitati de cooperare in grup, poate fi folosita
de-a lungul celor trei etape. Astfel, evocarea leaga necunoscutul de
cunoscut prin structurarea logic-creativa a termenilor avansati;
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citirea pe fragmente a textului si completarea tabelului predictiilor
da sens povestirii imaginate; reflectia inseamnd revizuirea
termenilor si amplasarea lor corecta in text.

Metoda cubului propune s analizim un concept sau o tema
proiectind-o pe sase fatete ale unui cub. Fiecare fateta oferd o
perspectiva diferita in abordarea conceptului, ea urmind o
desfasurare logica pe baza urmatoarelor instructiuni: 1) Descrie —
Cum arata? 2) Compara — Cu ce seamana si prin ce se deosebeste?
3) Asociaza — La ce te face sa te gindesti? 4) Analizeaza — Din ce e
facut? 5 ) Aplica — Cum poate fi folosit? 6) Argumenteaza pro sau
contra — E bun sau rau? De ce?

Respectind acest algoritm se observa ca procesele de gindire
implicate urmeaza indeaproape categoriile din taxonomia lui B.S.
Bloom. Din acest motiv este preferabil si se respecte ordinea
prezentatd, deoarece metoda astfel conceputa conduce gindirea
elevilor spre paliere cognitive superioare.

O activitate desfasuratd pe baza metodei cubului pune in
evidenta tipuri de operatii mentale potrivit urmatoarelor categorii de
cunostinte implicate in Invatarea unui continut:

- fateta 1(Descrie) cuprinde cunostintele empirice, legate de
capacitati de identificare, denumire, descriere si memorizare;

- fatetele 2 si 3 (Compara, Asociazd) antreneaza cunostinte
intelectuale, care implica, pe de o parte, operatii de intelegere si, pe
de altd parte, operatii de comparare, pe baza de asemanari si
deosebiri, de ordonare, clasificare si relationare;

- fateta 4 (Analizeazd) valorizeaza cunostinte rationale, presupune
abilitati de analiza, sinteza si rationamente inductive, deductive,
prin analogie, elaborarea de ipoteze;

- fatetele 5 si 6 (Aplica, Argumenteazd) acced la cunostinte
decizionale, respectiv capacitatea de a emite judecati de valoare, de
a lua decizii, de a construi argumente, de a rezolva probleme.

Aceasta metoda permite o predare sistematicd prin care
elevii pot dobindi capacitatea de a insusi o notiune sau un concept.
Elevul dobindeste pe parcursul acestei sarcini de invatare atit
componente cognitive (continutul notional / abilitatea / atitudinea
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predatd), cit si componente metacognitive (deprinderea de a invita
pe baza acestei metode orice continut).

Metoda este flexibild, in sensul ca nu impune folosirea
integrald a tuturor fatetelor, ci in functie de nivelul de virsta al
elevilor pot fi parcurse gradual, numai trei sau patru fatete. Metoda
are aplicabilitate individuala, in perechi sau grupuri mici, si poate fi
folosita cu succes in toate etapele cadrului : Evocare / Realizarea
sensului / Reflectie.

Metoda SINELG ( Sistemul Interactiv de Notare pentru
Eficientizarea Lecturii si Gindirii) monitorizeaza gradul de
intelegere a unui continut de idei si de mentinere a implicarii active
a gindirii elevilor in citirea unui text. Metoda respectiva se aplica la
activitatile de lectura si presupune identificarea in continutul unui
material, prin marcarea cu semne specifice, a diferitor informatii.

Astfel, pentru a marca o informatie deja cunoscuta se
foloseste bifa (V), pentru o informatie noua se foloseste semnul plus
(+), o informatie contradictorie fatd de ceea ce elevii stiu ceva se va
nota cu minus (-), iar o informatie pe care elevii nu o inteleg sau
despre care doresc informatii suplimentare va fi marcata cu semnul
intrebarii (?).

Dupa terminarea lecturii se poate realiza un tabel cu patru
coloane corespunzatoare celor patru categorii de semen notate pe
marginea textului in sprijinul monitorizarii progresului, a gradului
de intelegere a materialului citit:

v + - ?

In functie de virsta si nivelul intelectual al elevilor se pot
folosi mai putine semne, trei sau doud, pina la formarea deprinderii
de munca independenta.

Fiind o metoda specifica etapei de realizare a sensului, ea
este precedata in faza de evocare de o inventariere a ideilor pe care
elevii le au sau cred ca au despre problema ce urmeaza a fi
prezentata in text. Ideile elevilor, notate initial in caiete sunt
selectate si scrise pe tabla. Invatitorul, avind in vedere continutul
textului, formuleaza intrebari pentru a directiona gindirea elevilor si
a le stimula curiozitatea pentru citirea textului.
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In faza reflectiei au loc discutii pe marginea continutului
prin raportarea la ideile initiale, evidentiindu-se cistigul de
informatie, dar si elucidarea contradictiilor si a eventualelor
elemente neintelese de elevi.

Metoda cvintetului este un instrument rapid si eficient de
reflectie, sintezd si rezumate a conceptelor si a informatiilor. Un
cvintet este o poezie prin care se descriu sau se exprima reflectii
concise asupra unui subiect. Regulile de realizare ale unui cvintet
sunt urmatoarele: 1) primul vers consta dintr-un cuvint care
precizeaza subiectul, de obicei un substantiv; 2) al doilea vers este
format din doud cuvinte care descriu subiectul, folosind adjective,
3) al treilea vers este format din trei cuvinte care exprima actiuni,
deci trei verbe; 4) al patrulea vers este format din patru cuvinte,
exprimind starea afectiva fatd de subiect; 5) al cincilea vers este
format dintr-un singur cuvint care exprima esenta subiectului.

Aceastd metoda serveste evaludrii capacitatii de intelegere a
elevilor, precum si creativitatii acestora [76].

Unitatea 4 Modalitati de realizare a educatiei ambientale in
cadrul nonformal la trapta primara de invatamint

Obiective operationale:

La nivel de cunoastere:

- Sd descrie formele de educatie ambientald 1n plan
formal/nonformal in clasele primare;

La nivel de aplicare:

- sa compare continutul si metodologia de organizare si realizare a
orelor de dirigentie si activitatilor extracurriculare/extragcolare in
vizorul educatiei ambientale;

- sa restructureze metodologia de realizare a excursiei ca forma de
educatie ambiental;

- sa genarileze activitifle de educatie ambientald in cadrul
parteneriatului famile-scoala primara;

La nivel de integrare

- S4 construiascd toate etapele de proiectare a unei lectii sau
activitati de educatie nonformala in cheia modelului ERR

- sa selecteze tehnicile de educatie ambientala Tn cadrul modelului
ERR.
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4.1 Oportunititi de educatie ambientala la orele de dirigentie si

activitatile extracurriculare/extrascoalre

Procesul de educatie ambientalda la trepta primarda de
invatamint nu poate fi redus la activitatea instructiv-educativa care
se desfisoard in cadrul lectiilor. In acest scop se folosesc si alte
forme de activitate. Acestea sunt lectia de dirigentie, sedinta de
clasa, activitati extracurriculare ecoeducationale (cercul, masa
rotunda, s.a), activitati extrascolare ecoeducationale (excursii,
vizite, concursuri, activitati artistice, s.a).

Activitatile date vizeaza totalitatea actiunilor educative
organizate si desfasurate in afara planului de invatdmint, dar strins
legate de acesta, sub conducerea cadrelor didactice [9,10,26].

Cercetatoarea L. Saranciuc-Gordea (2011) constatd ca,
activitatile de educatie ambientala in afara orelor de curs si
extragcolare genereaza relatii de prietenie si ajutor reciproc, educa
simtul ecoresponsabilitatii. Ele ofera condifii dintre cele mai
prielnice pentru formarea ecoconstiintei si ecoconduitei cooperante.
Libertatea de exprimare si relatiile cu ceilalti este mai mare si,
amplifica. Cadrul de actiuni ofera cimp larg manifestarii de
ecoinifiativa si ecoparticipare in functie de anumite preferinte,
interese, preocupari etc.[75]

Important este ca in aceste activitati elevii pot antrenati atit in
desfasurarea, cit si in initierea si organizarea lor. Intreprinderea
actiunilor  ecoeducationale in scopul motivarii elevilor,
corespunderii nevoilor elevilor si luarii in calcul a capacitatilor lor,
centrat pe:

v’ organizare de concursuri, festivaluri, simpozioane, conferinte,
spectacole in natura, observatlii, experimente, povestiri
stiintifice, desene, activitati practice, plimbari, drumetii,
excursii, vizionari de diapozitive, jocuri de miscare, distractive,
orientari turistice, labirinturi ecologice, colectii, expozitii,
spectacole, vizionari de emisiuni TV, expeditii, tabere, scenete
ecologice, concursuri, aplicatii de teren (intr-un spatiu
convenabil, mai ales dacd ridicd probleme de poluare, de
degradare sau risc — la albia si lumea unui riu, la o alunecare de
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teren, la un teren recent despadurit Si degradat, pe un rol redat),
nsotite de:

amenajari,

igienizari,

actiuni studiale de informare,

sensibilizare a publicului asupra problemelor de mediu Tn
localitate,

distribuirea unor chestionare,

pliante,

actiuni de ecologizare si colectare selectiva a deSeurilor in
localitatea natala;

vizita la groapa de gunoi Si statia de iepurare a apei din
localitate;

confectionarea Si amplasarea casutelor pentru pasari;

expozitii de fotografie sau desene pe teme ecologice;

concursuri de creatie literara pe teme ecologice;

expozitii de vinzare de martiSoare, felicitari Si tablouri,
confectionate din materiale ecologice (Iind, bumbac, seminte,
paie, frunze, flori, scoarta de copac, pietre, scoici, nisip etc.);
carnavalul ECO - prezentarea unor costume confectionate de
copii din materiale reciclabile (plastic, hirtie, pet-uri, doze de
aluminiu etc.);

spectacole pe teme ecologice, cu participarea comunitatii locale;
cercuri ale elevilor ,,Micii ecologiSti”;

organizarea de expozitii complexe (de pictura, grafica, desen,
rapoarte Si studii despre starea ecologicd a mediului din
localitate, despre amenajarea unor trasee sau terenuri etc.);
asocierea elevilor in cluburi cu vocatie ecologica, al caror scop
ar fi sustinerea si promovarea solutiilor necesare pentru
schimbarea mentalitatii Si a comportamentului populatiei
privind protectia mediului;

actiuni de Ziua Mondiald a Pamintului (22 aprilie); Ziua
Mondiala a Protectie Mediului (5 iunie) etc.;

actiuni de igienizare si ecologizare a zonelor de agrement din
localitate, a parcurilor etc.;
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ajutor la amenajarea locului de joaca pentru copii;

informarea si educarea populatiei privitor la mediu, prin
intermediul mass-media (articole in ziarele locale, emisiuni de
radio, TV);

intermediere 1intre Scoala, populatie, administratia locala,
organisme guvernamentale, agenti poluatori;

colaborarea si cooperarea cu Agentia de Protectie a Mediului si
implementarea unor proiecte de actiuni locale de protectie,
conservare si imbunatatire a propriului mediu de viata;
plantarea pomilor si ingrijirea lor an de an.

ub genericele:

Soarta Terrei este in miinile noastre.
Protejind natura, aparati omul.
Pamintul — o planta pretioasa.
Acum este timpul pentru un Pamint nepoluat.
Eu si familia mea — protejam natura.
Copiii si mediul inconjurator.
Generatia Fast-Food.

In natura, de dragul copiilor.
Materiale periculoase in casa.

Cita apa foloseste familia.

Vecinii mei Si mediul inconjurator.
Curatenie si sanatate.

Micile animale importante.
Controlul poluarii aerului.
Tmpiedicarea aparitiei deseurilor, sortarea si valorificarea
acestora.

Transformarea energiei.

Efectele nocive ale ploii acide.
Poluarea Tn diferite anotimpuri.

Ce se intimpla iarna cu plantele.

Ce stim despre padure.

Natura se trezeste la viata.
Locuitorii apelor n pericol.
Albinele, florile si omul.
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Sa facem un insectar, un ierbar.

Reclame ecologice.

Cum sa fie pedepsiti cei care distrug natura.
Culorile si sanatatea.

De ce aeram odaia.

Focul si paza contra incendiilor.

Detectivii curateniei.

Constatarile date au dat posibilitate cercetatoarei L.
Saranciuc-Gordea (2011) sa determine variabilele Si sa stabileasca
un algoritm traditional de proiectare a activititii de educatie
ambientala Tn clasele primare la nivel de obiective
specifice/subcompetente[77]:

-a stabili motivul care determind realizarea activitatii
ecoeducationale (in ce masurd ea le este necesara elevilor in etapa
datd);

e

-a identifica ce trebuie sa Stie Si/sau sa faca elevii la sfirsitul
activitatii ecoeducationale;

-a compara ceea ce-Si propune sd realizeze invatitorul cu
obiectivele educationale ale  scolii din calendarul specific
activitatii. Exemplu: 1 septembrie, 24 septembrie — Ziua pacii, 29
septembrie — Bunica mea, 30 septembrie — Ora ecologica, 5
octombrie — Ziua profesorului, 14 octombrie — Hramul orasului, 16
noiembrie — Ziua tolerangei, Lunarul — Cunoaste-fi drepturile,
Lunarul Cunostingelor juridice; 1 decembrie — Ora sanatafi,
Craciunul, Intilnirea cu fostii absolventi, Marfisorul, II ord
ecologica, Il ora de sanatate, Sarbatorile de Pasti, Zilele Dantes,
mai — Ziua Europei, Ziua copilului, Ziua Mediului; cu obiectivele
specifice / competentele curriculare. Exemplu:

Cunoastere: cunoasterea esentei valorilor nationale si
fundamentale, importantei studierii lor pentru viata; cunoasterea Si
acceptarea semnificatiilor personale si sociale ale convietuirii
colective; analiza critica Si selectivd a informatiilor; cunoasterea
informatiilor despre lumea profesiilor si universul scolilor;

Aplicare: dezvoltarea capacitatii de interactiune sociala, a
independentei  Si  responsabilitatii; asumari de  roluri,
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responsabilitati; dezvoltarea capacitatii decizionale; acceptarea unui
stil de viata de calitate;

Integrare: prevenirea atitudinilor negative fata de sine Si
viata; valorizarea relatiilor interpersonale; adaptare si deschidere la
noi tipuri de 1invatare; receptivitatea la emotiile celorlalti;
stimularea actiunilor practice pentru un stil de viata de calitate (vezi
Curriculum de dirigentie, 2007, p.4); cu obiectivele educatiei
ecologice. Exemplu:

Constientizare: Sprijin acordat elevilor de a ajunge la un nivel
de constiinta si atentie fata de mediul inconjurator Si problemele
sale; de a dezvolta capacitatea de a observa si alege stimulii, de a
prelucra, perfectiona si extinde aceste perceptii; de a folosi aceasta
noua calitate intr-0 varietate de cazuri.

Cunostinfe: Sprijin acordat elevilor de a ajunge la o intelegere
a modului cum functioneaza mediul inconjurator care
interactioneaza oamenii Si mediul, cum apar problemele legate de
mediu si cum pot fi ele rezolvate.

Atitudine: Sprijin acordat elevilor de a-si Tnsusi un set de
valori si grija pentru mediu, motivatie Si dorinta de a participa la
actiuni menite sa imbunatateasca conditiile de mediu.

Abilitafi: sprijin pentru Tnsusiirea unor abilitati necesare
pentru identificarea si investigarea problemelor de mediu si pentru
participarea la rezolvarea acestor probleme.

Participare: Sprijin pentru Tnsusirea unei experiente de a
folosi cunostintele si abilitatile capatate in luarea unor decizii bine
gindite, pozitive, pentru rezolvarea problemelor de mediu, precizind
rezultatele minime asteptate (vezi Programul de EE pe plan
international UNESCO, cu directiile EE, Thilisi, 1977);

- aestima timpul Tn care obiectivele ar fi realizabile la nivel
de resurse disponibile si posibile;

- aalege continutul informational si aplicativ al activitatii
ecoeducationale Tn baza criteriilor de evaluare a materialului suport
pentru educatia ecologica: criteriul 1 (foarte bine); criteriul 2
(mediu); criteriul 3 (necorespunzator) (tab 4.1)

Tabelul 4.1

147



Criterii

Criterii cognitive (elemente teoretice)

edezvoltarea durabila — prezintd necesitatea unei dezvoltari
sociale in interesul generatiilor actuale si viitoare;

emediul i dezvoltarea — prezintd importanta existentei unui
echilibru dinamic care sa poata opri degradarea ecosistemelor;

e cchitate si dezvoltare: prezintd drepturile si obligatiile
cetatenilor la nivel local, regional, global la un mediu sdnétos;
sustine dreptul la viatd al tuturor speciilor.

Criterii instrumentale (stimuleaza gindirea critica — procesele

de luare a deciziilor, propune solutii):

e comprehensiunea: prezinta o varietate de puncte de vedere,
facind distinctia intre descrieri si explicatii;

e stereotipii: prezinta roluri/stereotipi ale culturii de grup;

evaliditatea reprezentarilor: surse de informare verificabile,
precise, actualizate;

etehnologia: identifica tehnologiile ca parte a complexului
socio-uman si nu ca o solutie viabila la toate prolemele lumii
contemporane;

einterdependenta: analizarea problemelor politice, ecologice,
economice, sociale; probleme individuale cit si cele colective;

eluarea deciziilor se face in mod rational;

erezolvarea problemelor: evaluarea validitatii, relevantei, se
tine cont de fiecare problema si se sustine o abordare
multidisciplinard pentru rezolvarea acesteia.

Criterii atitudinale (promovarea intelegerii si a solidaritatii

ntre oameni)

eempatie: sensibilitatea aratatd punctelor de vedere diferite fata

de cele proprii;

erespect: sustine dezvoltarea respectului fata de ceilalti; a

particularitatilor nationale, culturale, etnice;

e participarea: prezinta solidaritatea cu victimele injustitiilor
sociale, sustine participarea la luarea deciziilor la nivel
local/national/international, de asemenea vizeaza si
cooperarea la diferite niveluri.

Criterii valorice (sustinerea dorintei de cooperare n interesul

echitatii si a durabilitatii)

e justitia sociald: examineaza inechitatile sociale si prezinta
eforturile de redresare ecologica oferite de tehnologie,
dezvoltare;

e egalitatea intre natiuni: prezintd principiile echitatii si
democratiei, dreptul oamenilor la viata, la un mediu sanatos si
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Criterii 112 |3

la autodeterminare;

e durabilitate ecologica: prezinta dreptul la viata al tuturor
speciilor, echitatea intra- si intergenerationala ca drept al
generatiilor prezente si viitoare.

- a Tmbina optim continuturile, metodele si mijloacele,
precum Si imaginarea unor situatii
educative adecvate, care ar asigura atitudinea unui nivel cit mai Tnalt
al realizarii obiectivelor propuse, impreuna cu majoritatea elevilor;
- a proiecta unele activitati ecopractice aplicative si a le
integra in strategia generala;
- a proiecta unele activitaiti la nivel de elaborare a
mecanismelor de evaluare a activitatilor
ecoeducationale;
- a stabili formele, metodele si instrumentele prin care este
posibil de constat, Tn colaborare
cu elevii, daca scopurile ecoeducationale propuse au fost atinse Si in
ce masura;
- a stabili formele, metodele si instrumentele la nivel de
alegere a unui anumit suport
bibliografic de lucru respectiv, pentru elevi si pentru invatator.

Tn acest context autoarea a determinat structura proiectului
lectiei de dirigentie cu continut ecoeducational si structura
proiectului/scenariului ~ pentru  activitatile  ecoeducationale
extraclasa. [20]

Proiectul lectiei de dirigentie
Model
Data realizarii
Clasa
Locul desfasurarii
Autorul proiectului educativ
Tema
1.Obiectivele specifice/subcompetentele
2.0Obiectivele operationale
3. Tipul orei
4. Esalonarea n timp

e durata
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o transferul intensiv al celor Thsusite
5. Strategii de realizare
5.1.Metodele si procedeele (MPn)
5.2.Formele de activitate (Fn)
5.3. Metodele de evaluare si de stimulare (MEn)
6. Materialele suport (M Sn)
7. Reperele bibliografice

8. Motivarea intentiei de initiere a activitatii ecoeducative:

Desfiasurarea orei

Etapele activitatii | Repertoriul | Activitatea O |M|F |M|ME
P S

invatatorului | desfasuratd de Metod
catre elevi ele de
evalua
re si
de
stimul
are
1 2 3 4 | 5 6 | 7 8
1. Introducere In
activitate
2. Motivare
pentru
activitate
3. Enuntarea
obiectivelor
4. Realizarea
activitatii/
obiectivelor

5. Realizarea
feed-back-ului

Schita de proiect/scenariu pentru activitati ecoeducationale
extraclasa
Data realizarii
Clasa
Locul desfasurarii
Autorul/autorii proiectului/scenariului
Mesajul activitatii

Genericul

150




Grupul-tinta
Obiective:

Specifice/competente
Operationale
Tipul activitatii (Sezdtoare, concurs, spectacol muzical-coregrafic, concert
etc.)
Esalonarea Tn timp (timp necesar pentru pregatire / repetitii, timp necesar pentru
realizare)
Materiale-suport
Echipa de realizare (rolurile)
Colaboratorii din exteriorul echipei
Motivarea intentiei de initiere a activitatii artistice
DesfaSurarea activitatii

De asemenea, autoarea a selectat si a propus, pentru aplicarea
in practici, unele modele oportune de operationalizare a
obiectivelor:
1) dupa R.Mager — 3 elemente constructive:

- comportamentul pe care elevul trebuie si-I demonstreze
(asteptat al elevului) (Ce?);

- in ce conditii se produse acest comportament (Cum?);

- nivel de performanta sau criteriul de reusita (Cit?).

Comportamentul -------- Ce face? -------- Verb de actiune;

Conditiile -------- Cum? / In ce conditii? -------- Mijlocul/metoda
utilizata;

Criteriul de performanta -------- Cit? ------- Dimensiunile
rezultatului.

Exemplu: Elevul va fi capabil sa identifice oral 3-4 deseuri
menajere.

ce? cum? cit? ce?

2) dupa V.de Lansheere si G. de Lansheere — 5 elemente
constructive:

- Cine va produce comportamentul dorit;

- Ce comportament observabil va dovedi cd obiectivul este
atins;

- Care va fi produsul acestui comportament/performanta
(definit in termeni de continut specific disciplinei scolare
respective, insusit si valorificat de elev la nivel de actiuni);
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- Tn ce conditii trebuie sa aiba loc comportamentul;

- Pe temeiul caror criterii ajungem la concluzia ca produsul
este ,,satisfacator”.

Exemplu: Elevul va fi capabil sa identifice in scris, prin
subliniere, cel putin 3 din cele 5 deseuri menajere pe care le contine
textul dat.

Pentru decurgera efectiva a procesului de educatie ambientala,
pe baza literaturii stiintifice, autoarea pledeaza pentru trei modele de
structurare a  activitatilor ecoeducationale din perspectiva
metodologiei curriculumului pentru invatamintul primar, care de
facto sint acceptabile pentru Tintregul proces educational din
Republica Moldova:

Modelul invatarii secventiale a cunostintelor in lectie
(1ISC), (R.M. Gagne (1968). Evenimente ale instruirii: captarea
atentiei, informarea elevilor despre obiectivul urmarit; stimularea
reactualizarii  cunogstintelor — invagate  anterior;  prezentarea
materialului-stirnul; asigurarea ,, dirijarii invatarii”; obtinerea
performantei; asigurarea feed-back-ului pentru corectitudinea
performantei, evaluarea performantei, intensificarea proceselor de
retentie §i de transfer.

Evenimente instructionale nu se produc invariabil, n aceasta
ordine strict, selectia fiind in deplind concordanta cu tipul lectiei,
obiectivele prevazute precum si finalitatile urmarite.

Modelul de structurare a lectiei ,,Stiu - Vreau sa stiu -
Am invatat" (Know-Want to know - Learned sau K-W-L), (Donna
Ogle, 1986, p. 564-570)

Semnificatia initialelor K-W-L este explicitatd prin
intrebarile: Ce stiu? - Ce vreau sa stiu? - Ce am invatat? Acest
model este structurat Tn cinci etape in care se evidentiaza clar
situatia de plecare (ceea ce stiau elevii), aspectele pe care doresc sa
le cunoascd in timpul activitatii (consemnate in rubrica Vreau sa
stiu) si ceea ce au dobandit prin procesul de invatare (idei
consemnate in rubrica Am invatat) (tab4.2).
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Tabelul 4.2

1. Ce stiu 2 Ce vreau 3. Inv'atarea 4 Ceam 5. Cc.a altceva as
despre o3 stiu? noilor invatat? dori sa aflu
subiect? st continuturi ) despre subiect?

Modelul ,,Evocare - Realizarea sensului - Reflectie"
(ERR), (J. L. Meredith, K. S. Steele, 1995) configurat ca un cadru
de gindire si de invatare propice dezvoltarii gindirii critice si
integrarii creative a informatiilor si conceptelor. Aceasta structura
integrata de predare-invatare ofera o conceptie despre instruire si un
mecanism de organizare a activitdtii in orice situatie de Invatare sau
ntr-o lectie si se fundamenteaza pe urmatoarele intrebari (tab. 4.3):

Tabelul 4.3

1. Evocarea 2.Realizarea sensului 3. Reflectia
Care este subiectul? Ce inteleg din aceste|Ce am aflat?
Ce stiu deja despre el?|informatii noi? Ce mi se pare mai important?
Ce astept, vreau si/sau Ce semnificatie au pentru
ar trebui sa aflu despre mine noile achizitii?
el? De ce cred asta?
De ce trebuie si aflu Cum integrez noile achizitii
aceste lucruri? in sistemul celor dobindite

anterior?

De pe pozitiile teoretice abordate autoarea vine cu o serie de
constructii metodologie cu privire la organizarea si desfasurarea
educatiei ambientale in plan formal. Un exemplu de activitate
extrascoala este ,, Postul ecologic”.

©Postul ecologic scolar este o formatiune benevold a
elevilor din scoli, care efectueaza in afara lectiilor activitati de
educatie pentru mediu. Obiectivele Postului Ecologic sunt:

e organizarea activitatii de educatie pentru mediu in localitatea
natala;

e organizarea olimpiadelor, a concursurilor n  domeniul
cunoasterii mediului inconjurator;

e organizarea Si participarea la actiunile de salubrizare, crearea
spatiilor verzi si amenajarea teritoriului si a monumentelor
naturale;
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e editarea gazetelor de perete, a foilor volante referitoare la
protectia mediului;

e plantarea arborilor si ingrijirea parcurilor.

e 1In vederea transpunerii strategiilor educationale de lecturd Si
scriere pentru dezvoltarea gindirii critice (LSDGC) in scop de
oferire  demersului educational interactivitate si eficienta
autoarea sugereaza o serie de metode:

¢care faciliteazd informarea, documentarea despre o
anumita problematica: linia timpului; baza de date; reunirea prin
metoda percutarii; folosirea resurselor comunitafii; metoda
invalarii reciproce, careul cunostinfelor etc

¢care faciliteazd simularea unor procese, interacfiuni:
negociatori; metoda cazului;proces simulat; tehnica blazonului; joc
de rol; triade etc

+de identificare a unor probleme, nevoi, aspirafii cu referire
la problematica abordatd: recensamintul problemelor; discufie -
panel; masa rotundd,interviul; chestionarea; medierea etc

¢care faciliteaza elaborarea Si implementarea de proiecte
specifice problematicii abordate: expozifia foto; revista scolii;
cartea comunitafii; istorii orale; campania de advocacy

Exemple in directia data:

© Proiectul Revista ECO a clasei

Obiective:

- Dezvoltarea capacitatilor de proiectare a unor activitati in
scopul realizarii unui obiectiv ecoeducational;

- Dezvoltarea capacitatilor de colectare/prelucrare a
informatiei, de comunicare in forma scrisa;

- Motivarea pentru initiative in folosul scolii.

Mod de desfasurare:

1. Motivarea elevilor pentru a participa la concursul de
selectare a membrilor colegiului de redactie.

2. Selectarea prin concurs a membrilor colegiului de redactie si
repartizarea responsabilitatilor.

3. Organizarea sedintelor de lucru 1n vederea stabilirii
rubricilor revistei.
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4. Colectarea informatieli
publicate pe paginile revistei.

©oo NG

Redactarea materialelor.

Tehnoredactarea si redactarea articolelor.

Tiparirea revistei.

Evaluarea activitatii pe parcurs si la final.

Actiuni in vederea extinderii activitatii de editare a revistei.
© Metoda Linia timpului

Obiective:
- Inregistrarea sarbatorilor ecologice organizate de clasd -

Scoala.

pentru materialele care vor fi

- Facilitatoarea schimbului de informatii Tn cadrul grupului
anumite fapte/evenimente din sadrbatorile ecologice
organizate de clasd/Scoala.
Mod de desfasurare:
1. Formarea grupurilor de elevi (4-5 persoane in grup).

2. Fiecare grup are drept sarcina sa deseneze o linie a timpului
Si sa fixeze pe ea evenimente/fapte care au avut loc in
colectivul clasei/ in Scoala pe parcursul unei anumite

perioade de timp. Pot utiliza cifre, simboluri, imagini etc.
3. Un reprezentant al grupului, timp de 2-3 min. va prezenta
produsul activitatii.
4. In final se desfisoara o discutie pe marginea celor
prezentate de elevi.
© Tehnica 6-3-5. Se lucreaza fara se de discute in grupuri de
6 elevi; fiecare elevi scrie cite 3 idei (solutii) pentru problema
deseurilor menajere si astfel foaia cu tabelul, ce va fi prezentat mai
jos, circuld, facind 5 miScari in cadrul grupului de 6, pina ajunge la
elevul de la care a pornit, apoi, in cadrul grupului de 6, sunt
discutate toate ideile si sint selectate citeva mai originale, care vor fi
prezentate celorlalti elevi) (tab. 4.4).

despre

Tabelul 4.4
Prenumele Ideea (solutia) | Ideea (solutia) Il | Ideea (solutia) I11
lon colectare reciclare reutilizare
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© Tehnica Licitatie (fiecare participant gaseSte 0
solutie pentru problema abordata Si 0 prezinta intr-un mod cit mai
original in cadrul , licitatiei”).

© Tehnica CINQUAIN (Poezie de cinci versuri):

I - un singur cuvint care denumeste subiectul

(substantiv);

Il - 2 cuvinte care descriu subiectul (2 adjective);

Il - 3 cuvinte care exprima actiunea (verbe, eventual la
gerunziu);

IV - 4 cuvinte care exprima sentimentul fata de subiect;

V — un cuvint care exprima esenta subiectului (reexprimarea
esentei).

Exemplu:

Apa

Incolora, inodora

Ingheata, dizolva, se volatizeaza

Apa e izvorul vietii

Miracol

© Tehnica Gindeste-Perechi-Prezinta. Elevii examineaza
itinerarul de expresii ecologice, apoi expresiile date le plaseaza
perechii careia 1i corespunde din tabel-reflectind impactul activitatii
umane si efectul acestea asupra distrugerii mediului inconjurator:
poluarea aerului; poluarea apei; poluarea solului; erodarea solului;
poluarea sonord; rarirea vegetatiei; scaderea fertilitatii solului;
distrugerea ozonului; desertificarea terenurilor; disparitia unor
specii de plante si animale (tab.4.5).

Tabelul 4.5

Activitatea umand a b c d e f g h i

Dezvoltar
ea
industrial

Extinde
rea
culturil
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Chimiza
rea
agricultu

Defrisa
rea
paduril

© Metoda Observarea. Se propune elevilor sa observe
fenomenele ce au lor Tn mediul inconjurator. ,,Cind ieSi afard
priveste atent(d) in jur. Incearca si observi fenomenele ce au loc. in
special, fii atent la cele mai ciudate, neobisnuite”.

Exemplu: Unele corpuri plutesc pe apa, iar altele se scufunda
sau castravetii din curte aratau foarte bine Tnainte de ploaie, iar dupa
— au inceput sa li se usuce frunzele. Puneti intrebari de tipul celor de
mai jos in legaturd cu aceste fenomene: Care sunt cauzele aparitiei
acestui fenomen? Cum poate fi explicat el? ce cred eu despre acest
fenomen? De ce cred asa? care sunt argumentele mele Tn acest sens?

© Brainstorming. Elevii sunt rugati sa-Si imagineze ce se
poate intimpla daca: - plantele ar disparea; - apele ar fi poluate; -
aerul ar fi irespirabil. Se explicd pe intelesul elevilor sensul
termenilor: mediu, poluare, protectia mediului, garda de mediu,
echilibru ecologic.

© Miniexperiemnte. Activitatea se desfaSoara pe grupe.
Cerinte formulate:

- Observati si comparati frunzele unor flori plantate in rindul
unui sens giratoriu cu frunzele aceluiasi fel de flori plantate Tn parc.
- Care ar fi cauzele diferentelor evidente?

- Presarati praf de ciment pe frunze unor plante. Ce observati?
stropiti o parte din frunze cu apa. Ce remarcati dupa 15 min.?

© Tehnica Masa rotunda (in varianta scrisd) — cercul (in
varianta orald) se construieSte pe principii similare brainstorming-
ului/brainwriting-ului, dar, in plus, 1i obliga pe toti participantii sa-
Si expuna opinia, sa contribuie la solutionarea problemei etc.

Tn cadrul cercului sau al mesei rotunde, toti participantii, pe
rind, Tn consecutivitatea Tn care sunt asezati, vorbesc ntr-un subiect
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sau scriu in continuarea celor notate deja de colegi. Nimeni nu se
poate eschiva atunci cind Ti vine rindul!

Tn functie de sarcina pe care trebuie s-o rezolve, se creeazi
echipe mici de 4-6 persoane sau educatorul ii incadreaza pe toti
elevii Tn acelasi cerc.

De la un anumit elev, care scrie primul, foaia circuld din mina
in mind, in acelaSi sens (bundoara, oral), Si fiecare 1Si prezinta
opinia n discutie sau isi da contributia la definire. Dupa ce se
incheie un cerc, se analizeaza Si se generalizeaza informatia
acumulata in acest fel.

Este oportun sia se comenteze cum s-au modificat
opiniile pe parcurs, ce i-a motivat pe copii sa scrie sau sa spuna
acest lucru, daca au vrut de la inceput sa scrie anume asa.

Textul se preteaza discutiei Tn mai multe probleme:

e Desenul animat este refugiu pentru omul obosit.

e Tocmai faptul ca cei slabi Si simpatici sfirsesc invariabil
prin a invinge este Tncurajator.

e De ce recitim o carte sau revedem un film?

e De ce adultul simte nevoia de basm?

In vederea transpunerii modelului de invitare ERRE
autoare propune o serie de activitati de educatie ambientala. Acestea
pentru atingerea obiectivelor preconizate sint structurate in trei
parti, cuprinzind:

*activitati de evocare sau reactualizare a cunostintelor in mod
sistematic, pe care elevii le- au despre subiectul propus la lectie;

*activitdti de realizare a sensului, prin accesibilitatea si
intelegerea cunostintelor predate;

*activitati de reflectie criticd asupra cunostintelor dobindite
pentru a facilita integrarea lor in propriile scheme cognitive.

Tn clasa alV-a la subiectul: “Mici dar voinici, n etapa de
realizare a sensului, autoarea propune o tehnica de cercetare in
profunzime a textului literar/ stiintific-  ©interogarea
multiprocesuala.

Literatura de specialitate indica faptul cd@ pentru inceput,
profesorul sau educatorul va formula intrebari din toate domeniile
(de toate tipurile) si, dupa ce vor fi prezentate raspunsurile adecvate
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la aceste intrebari, se va examina modalitatea de a construi
ntrebarea.

Interogarea multiprocesuald constd in formularea unor
intrebari de niveluri diferite Si lansarea lor Tn consecutivitatea
fireasca a operatiilor intelectuale (dupa B.Bloom, adaptat de
Sanders). Maiestria de a lansa o intrebare adecvata situatiei Si de a
valorifica din plin — tehnica ce sta la indemina profesorului — se va
completa pe masura ce elevii vor asimila Si ei diverse tehnici de
formulare a intrebarilor. La subiectul dat s-a dat textul :

Furnicile

Nu este surprinzator faptul ca furnicile par sd se gaseasca
peste tot. Ele sunt un grup de insecte foarte rezistente, cu o structura
sociald si coloniald complexa. Capacitatea lor de a gasi hrana poate
fi adesea observata cint un sir lung de furnici intra in casa la o hrana
preferatd. O legendd a bastinasilor din America povesteste ca,
demult, Pamintul era acoperit de apa. Creatorul a facut apoi furnici,
care s-au inmultit in numdr mare si au format uscatul. Legenda
sustine cd acesta este motivul pentru care totdeauna gasim furnici,
oriunde am sdpa in pamint.

Exista peste 6 000 de specii de furnici, cunoscute in toatd
lumea. Desi cele mai multe specii traiesc In zona tropicald, exista
multe si in regiuni temperate, iar viata lor zilnica este organizatad
printr-o structurd sociald complexa. Cuiburile furnicilor sunt de
obicei subterane si pot rezista multi ani. Fiecare cuib poate sa
contind mai multe milioane de indivizi si are o regind Inaripata,
masculi si mii de lucratoare care nu se inmultesc si nu zboard —
aceste se vad cel mai adesea misunind in cdutarea hranei. Unele
lucratoare cu falcile foarte mari, cunoscute ca furnici-soldati, sunt
specializate 1n apdrarea cuibului. Ele ataca cu salbaticie pradatorii
din apropiere.

Furnicile construiesc multe tipuri de cuiburi, unele colonii
stabilindu-se sub pavaje, in timp ce furnica de lemn formeaza
movile imense de ace de pin si din ramurile, cu o Tndltime de peste
150 cm si diametrul de 300 cm. Fiecare cuib are o multime de
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galerii, prin care furnicile circula liber, si camere in care sunt
crescuti lavrele si puii. Aceste larve sunt hranite de catre lucratoare.

In zona tropicald, armate de furnici-legionari triieste la
suprafata solului, deplasindu-se Tn grupuri mari. Aceste coloane de
furnici feroce strabat padurea, omorind si mincind orice animal le
iese n cale.

Furnicile tesatoare, care cuibaresc in copaci, isi fac cuiburi din
frunze, legind frunzele laolaltd cu fire de matase. Firul de matase
este produs de catre larve, pe care furnica matura le tine intre falci
ca pe niste ace de cusut vii, In timp ce frunzele sunt legate laolalta
pentru a forma cuibul.

Furnicile inrobitoare si-au dezvoltat o tehnicd proprie de
crestere a puilor. Ele nu au furnici lucratoare, dar jefuiesc cuiburile
altor specii. Lucratoarele capturate sunt duse in cuib, unde ingrijesc
puii noilor stapini.

In timp ce albinele sunt utile omului datoriti mierii pe care o
produc, furnicile si viespile, desi uneori suparatoare, sunt
importante pentru reducerea numarului de insecte daunatoare.

Tntrebiri posibile:

Intrebdri literare cer informatii exacte si raspunsurile pot fi
gasite in text. Elevul trebuie doar sa repete ceea ce s-a afirmat deja,
pentru a raspunde corect. Aceste intrebari reclama un efort minim
din partea elevului, dar riscurile de a da un raspuns gresit sunt mari.
Tocmai pentru acest tip de intrebari este certd limita dintre corect —
gresit.

- Despre ce categorii de furnici relateaza textul?

- Cite specii de furnici sunt cunoscute?

Intrebarile de traducere reclama o modificare a informatiei, o
restructurare a ei Tn imagini diferite. Textul verbal lecturat se va
completa prin intrebari de felul: Ce ati vazut? Ce ati auzit? Ce ati
simtit etc. Aceste intrebari creeaza o noud experientd senzoriala,
care trebuie tradusd in limbaj verbal. Si explicarea cuvintelor,
traducerile propriu-zise dintr-un idiom 1in altul se preteaza, in linii
mari, acestui tip de intrebari.

- Cum arata regina furnicilor?

- Ce inseamna cuvintul pavaj?
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Intrebari interpretative cer descoperirea conexiunilor dintre
idei, fapte, definitii, valori. Elevul trebuic sa-Si dea seama cum se
leaga diverse concepte pentru a avea un sens. Aceste enunturi
interogative se vor structura pe relevarea unor legaturi Si pe
indemnul de a le argumenta:

- De ce unele categorii de furnici sunt supranumite soldati,
tesatoare, Inrobitoare?

- Intrebari aplicative ofera posibilitatea de a rezolva
problemele autentice, probleme de logica sau de a dezvolta
rationamentele dintr-un text. Raspunsurile la acest fel de intrebari
cer o racordare a modalitatii de a gindi logic la diferite probleme si
situatii din viata cotidiana.

- Ce se intimpla cu un furnicar la moartea reginei?

- Cum trebuie sa procedeze un om care se intilneSte cu
furnicile-legionari?

Intrebarile analitice se formuleazi pentru a cerceta 1n
profunzime problema sau textul literar, examinindu-le din unghiuri
diferite. Prin formularea acestui tip de intrebari (gen Exista Si alte
opinii privind cazul descris? V-au convins argumentele autorului?
Etc.), profesorul creeazd oportunitatea de a vedea lucrurile din
diverse perspective, de a analiza minutios problemele si de a-Si
expune logic argumentele si contrargumentele.

- Ce a adus la formarea 1n natura a altor specii de furnici?

- De ce intr-un furnicar indivizii au functii diferite?

Intrebari sintetice incurajeaza rezolvarea creativa, nestandard
a problemelor. Pentru a raspunde la intrebarile sintetice, elevii vor
face apel la toate cunonstintele pe care le au si la experienta, vor
oferi scenarii alternative de solutionare a problemelor. Intrebarile de
tipul: Ce ar fi putut face personajul ...? Cum s-ar fi dezvoltat
subiectul dacd ...? Obliga elevul sd se implice personal Si sa
propuna o solutie, fara sa o aiba de-a gata.

- Ce se intimpld intr-o gradind unde stapinul stirpesSte
furnicile?

- Lupta cu insectele daunatoare poate afecta Si furnicile?
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Intrebdri evaluative reclami aprecieri din partea elevilor,
urmind ca ei sa dea calificativele bun/rau, corect/gresit, in functiile
de standardele definite chiar de catre dinSii Si cu referire la un
subiect studiat. Abordarea unor intrebari evaluative ii da elevului
posibilitatea de a-Si personaliza procesul de invatare, de a-Si nsusii
cu adevarat noile idei Si concepte. Sunt aplicabile atit pe texte
literare, cit Si pe lucrari stiintifice.

- Pentru cine este folositoare munca furnicilor?
- De ce furnica este un simbol al harniciei?

Tn clasa a Ill-a la subiectul: ,Miracolul aerului”, in faza de
reflectie, autoarea propune © jocul-didactic cu continut ecologic
»Daca a-si fi prezident a-si decide”.

Scopul: luarea deciziilor in vederea combaterii poluarii
aerului.

Desfisurare: se aleg 4-5 ,, prezidenti” care-si aleg echipe de
lucru (cite 5-6 elevi). Fiecare echipa expune Tn scris decizii la
scopul indicat, iar , prezidentul” le da citirii. Comunicarile
echipelor se expun pe panoul informativ al clasei.

Exemplu de decizii:

1. Confectionarea de aparate si instrumente pentru efectuarea
controlului poluarii aerului.
2. Folosirea mijloacelor tehnice de combatere a poludrii aerului:
a) instalatii de retinere a gazelor si vaporilor toxici;
b) perfectionarea motoarelor (trecere la cele electrice);
¢) amenajarea zonelor verzi; d) reglarea traficului rutier.
3. Planificarea zonelor sanitare la proiectarea intreprinderilor
industriale.
Pentru largirea orizontului ecologic in cadrul activitatilor
ectraclasa/extragcoala se pot realiza o serie de activitafi practice
Propuneri elevilor:
1. Nu poluam mediul
e Sa identifice in localitatea natala factori de degradare Si surse de
poluare a mediului. Sa noteze in caiet, pe baza observatiilor de
teren, efectele constatate.
e Sa completeze tabelul de mai jos (tab. 4.6).
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Tabelul 4.6

Componentele Surse de Efecte ale
mediului degradare degradarii

Reflectati, impreuna cu elevii, asupra celor inregistrate.
Propuneti elevilor sa scrie o lista de actiuni ce ar trebui ntreprinse
pentru a ameliora situatia in cauza. Discutati la o ora ecologica a
clasei cauzele poluarii mediului Si elaborati un proiect comun de
actiune pentru a contribui la ocrotirea mediului.

2. Cita apa consumam?

Obiectivul este stabilirea consumului de apa de persoana. Ca
sa putem folosi rational apa, este necesar sa evaluam consumul ei in
diferite ipostaze.

1. Faceti o listd a modurilor de folosire a apei in Scoald, clasa,
cantind etc. Incercati sa analizati atent problema si sa oferiti cit mai
multe utilizari.

2. Calculati cita apa folositi zilnic.

3. Evaluati cita apa foloseSte clasa voastra zilnic (utilizare medie pe
zi).

4. Dupa ce ati facut aceste estimari, incercati sa masurati efectiv
consumul de apa al vostru, al clasei voastre.

5. Cu datele obtinute faceti comparatii intre clase, cicluri scolare,
zile, luni.

3. Apa potabila
1.Stabiliti daca in localitatea voastra apa se bea de la robinet, din
fintini, din izvoare sau este supusa unui tratament prealabil.

2. Tncercati sa stabiliti care sunt standardele de calitate a apei n
localitatea voatra.

3. Tncercati sa aflati care sunt testele de calitate a apei Si cine le
efectueaza.

4. Care este pretul apei. Cum credeti, ce influenteaza acest pret -
cheltuielile pentru un standard al apei sau alte tipuri de costuri.

5. Tncercati si stabiliti duritatea apei din localitatea voastri. Cea
mai bund metoda este sa stabiliti concentratia ionilor de calciu si de
magneziu in apd. Cea mai simpla metoda este sa se evaporeze apa
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intr-un vas de sticla Si sa se urmareasca daca apare un inel alb de
saruri.

Deasemenea se pot utilizat diverse exercitii de completare a
unor scheme, tabele, discutii despre unele plante si animale in
scopul evidentierii diverselor aspecte ale acestora.

De exemplu:

1. Completeaza:
Plantele, animalele si oamenii formeaza lumea
Lumea nevie cuprinde

2. Completeaza tabelul cu cuvintele: banca, copil, furmca
inghetata, tintar, autobuz, iarbd, pui, hirtie, aranjindu-le Tn
coloanele corespunzatoare (tab. 4.7).

Tabelul 4.7

Lumea vie Lumea nevie

3. Completeaza.

Locurile in care traiesc vietuitoarele se numesc
Aici ele gasesc
bune pentru hrana, inmultire si adapost.
Unele vietuitoare traiesc
Altele sunt obisnuite sa

4.Grupeaza vietuitoarele urmatoare dupd mediul lor de viata:
caprioara, salcim, rindunica, rimd, crap, mesteacan, libelula,
broascd, broasca testoasa etc (tab. 4.8). Tabelul 4.8

Mediul terestru Mediul acvatic Mediul aerian
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5. Subliniaza afirmatiile cu care esti de acord:

- face parte din natura;
- este stapin al naturii;
- se deosebeste de celelalte animale prin gindire si
limbaj;

omul - face modificari asupra mediului, avind grija sa
pastreze

L echilibrul natural.

6. Pe baza imaginilor (rata, iepure, cirtita, lup, bufnita, stejar,
papadie, bujor, vita-de-vie etc.) completeaza tabelul ,,Vietuitoarele
si mediul lor de viaga” (tab. 4.9)

Tabelul 4.9

Mediul de viati Exemple de vietuitoare Concluzii

a)Verificarea vietuitoarelor este
determinatd de mediul lor de
viata.

b)Vietuitoarele sunt legate de
mediul lor de viata

7. Completeaza.

a) Pentru a trai plantele au nevoie de ,
lumina, si .

b) Vietuitoarele sunt de
mediul lor de viata.

c) Principalele medii de  viatd  sunt: ,
subteran S .

d)Plantele, si sunt

e) Vietuitoarele se nasc, s
respira, , S€ si mor.
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8 Grupeaza animalele: iepurele, pisica, bufnita, Ilupul, ursul
ciocanitoarea, cucul, gaina, barza, veverita, vaca, oaia §i ciinele
dupa modul de hranire si completeaza tabelul de mai jos.

Modul de hranire (tab. 4.10)

Tabelul 4.10
Animalele care se hrinesc [Animale care se hrinesc Animale care se hranesc
cu plante (erbivore) cu alte animale cu plante si animale
(carnivore) (omnivore)

2. Subliniaza raspunsul potrivit

Animale care se hranesc cu plante sunt: iepurele; lupul.

Animale care se hranesc cu carne sunt: vulpea; giina.

Animalele care se hranesc cu plante si cu animale sunt: porcul; rata.
3. Completeaza, pe spatiile punctate de ce au nevoie de
hrana vietuitoarele:

4. Plante, animale, mediu
a) In padure traiesc
b) Prin iarba intflnim
¢) In sol se afla
d) In aer se afla
e) In aer zboara
f) Animale erbivore sunt cele care
g) Animale carnivore sun cele care
h) Animale omnivore sunt cele care

5. Recunoaste vietuitoarele din imagine si descrie oral cum se

hranesc, cresc si se inmultesc.
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6. Identifica in localitatea natala factori de degradare si surse de
poluare a mediului. Noteaza in caiet, pe baza observarilor de teren,
efectele constatate, completind tabelul de mai jos (tab. 4.11)

Tabelul 4.11
Componentele Surse de degradare Efecte ale
mediului degradarii

Reflectind, impreuna cu elevii, asupra celor Tnregistrate,
cadrul didactic propune elevilor si scrie o listd de actiuni ce ar
trebui Intreprinse pentru a ameliora situatia in cauza si sa elaboreze
un proiect comun de actiune pentru a contribui la ocrotirea
mediului.

Cita apa consumam?

Obiectivul: stabilirea consumului de apa de persoana.
Ca sa putem folosi rational apa, este necesar sa evaluam consumul
ei in diferite ipostaze.
1) Faceti o listd a modurilor de folosire a apei in scoala, clasa,
familie, canting, etc. Incercati
sa analizati atent problema si sa oferiti c¢it mai multe utilizari.
2) Calculati cita apa folositi zilnic.
3) Evaluati cita apa foloseste clasa voastra zilnic (utilizare
medie pe zi).
4) Dupa ce ati facut aceste estimari, incercati sa masurati
efectiv consumul de apa al vostru,
al clasei voastre, al scolii.
5) Cu datele obtinute faceti comparatii intre clase, cicluri
scolare, zile, luni.

Apa potabila
*Stabilifi daca in localitatea voastra apa se bea de la robinet,
din fintini, din izvoare sau este supusa unui tratament prealabil.
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*Tncercati si stabiliti care sunt standardele de calitate a apei in
localitatea voastra.

*Incercati sa aflati care sunt testele de calitate a apei si cine le
efectueaza.

*Care este pretul apei. Cum credeti, ce influenfeaza acest pret
- cheltuielile pentru un standard al apei sau alte tipuri de costuri.

*Incercati sa stabiliti duritatea apei din localitate voastra. Cea
mai simpla metoda este sa se evaporeze apa dintr-un vas de sticla si
sd se urmareasca daca apare un inel alb de saruri.

4.2 Metodologia de realizare a excursiei ca forma de educatie
ambientala in clasele primare

Educatia ecologica se poate realiza prin tipuri variate de
activitati: scolare si extrascolare; stiintifice, literare, artistice,
plastice, sportive etc. Formele de realizare, de asemenea, pot fi
diverse: observatii, experimente, desene, activititi practice, drumetii,
excursii, expozitii, spectacole, vizionari de materiale TV, tabere,
scenete ecologice, proiecte, concursuri etc.

Pe parcursul anului scolar, dar cu precadere la sfirsitul
acestuia, in soli se organizeaza excursii. Deseori, aceste excursii
suprasolicita paringii in plan material, iar elevii nu ramin foarte
multumuti: sau drumul pina la destinatie este prea lung si obositor,
sau ghidul ofera informatii mai pugin accesibile virstei lor, sau
dificultatile de mentinere a disciplinei le ingradeste bucuria de a se
afla in locuri noi etc. Respectarea unor reguli poate transforma chiar
si o simpla excursie in parcul din localitate, cu cheltuieli materiale
nesemnificative, itr-o veritabild actiune ecoeducationald, care poate
oferi elevilor o pretioasa destindere afectiva, intelectuala si
dinamica.

Interactiunea nemijlocitd cu vietuitoarele naturii (fie planta
sau animal, fie mare sau micd, fie mai mult sau mai putin placuta la
chip) este un cadru oportun pentru a stimula copilul sa reflecteze
asupra reactiilor emotionale pe care i le trezeste natura, asupra
atitudinii §i comportamentului sau fatd de naturd. O asemenea
reflectie circumscrie conditii favorabile de educare a constiintei
ecologice de tip ecocentric (valoarea suprema fiind coevolutia
armonioasd a omului si biosferei), care va “impune persoana sa-si
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formuleze responsabilitagi morale fata de natura, sa-si ceara sie
insusi realizarea acestor responsabilitati si sd-si autoevalueze
comportamentul fata de natura” (C.J1. lepsi6o, B A fceun, 1996).

Constiinta ecologica ecocentrica poate si se manifeste in
forme diferite:

- congtientizarea rationald a valorilor morale ale
comportamentului adoptat;

- trairi afective de tipul “mustrarilor de constiinta” ;

- activizarea cognitei (atunci, cind, in rezultatul reflexiei,
copilul concluzioneaza ca nu are cunostinte suficiente pentru a
decide asupra atitudinii si comportamentului fata de natura).

Un rol important in procesul formarii constiintei ecologice
ecocentrice 1l detin mecanismele de identificare si empatie (C./.
Hepsi6o, 1998). Psihologia sociala explica identificarea ca proces de
perceptie interpersonald, prin care are loc recunoasterea sine-lui in
altcineva si, invers, recunoasterea altcuiva n sine. ldentificindu-ne
Cu 0 vietuitoare, ne traspunem imaginar si afectiv in pielea ei,
simtim la fel, ii intelegem motivele si actiunile. Empatia reprezinta
o forma de intuire a realitatii prin identificare afectiva, capacitatea
de a trai afectiv, prin transpunere identificatoare, viata altcuiva.
Stimularea mecanismelor de identificare si empatie conduce la
declansarea simpatiei, adicd a unei predispozitii pozitive stabile
(C.A. Hepsibo, 2002). Simpatia motiveaza dorinta de protejare a
vietuitoarei si, fiind sprijinita de activizare cognitiva, determina un
comportament adecvat.

De exemplu, cind vezi un motanas neajutorat si ii auzi
mieunatul jalnic, te identifici empatic cu el, Tn mod involuntar, simti
o simpatie si 0 dorintd de a-l proteja. Dacad acest substrat launtric
este suficient de puternic si este sprijinit de cunostintele necesare
despre modul corect de ingrijire a unui motanas, atunci, va rezulta
un comportament adecvat, constient si util — util atit motanasului,
cit si omului.

Asadar, o educatie ecologica eficientd necesitd activizarea
factorilor psihologici care pot influenta proiectarea trairilor
subiectiv-afective in plan obiectiv-comportamental (B. A. fcBuH,
1998). Pentru a realiza acest deziderat L. Ursu (2010) [75, pp. 149-
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157] mentioneaza ca trebuie sa se creeze un cadru metodologic
propice, selectind din vastul arsenal al metodelor educationale
clasice si moderne pe cele mai optimale pentru subiectii vizati si pe
cele mai adecvate resurselor cu care lucram. Autoarea mentioneaza
ca Tn aceasta ordine de idei, metodele si tehnicile LSDGC ofera
multiple solutii, fapt pe care a urmarit sa le exemplifice in sugestiile
ce urmeaza.

Sugestii metodologice pentru realizarea unei excursii n
parcul din localitate (cl.I-1V)

1. Etapa pregdtitoare

» in prealabil, Tnvatatorul viziteaza locul excursiei pentru a
stabili ruta si locurile de popas.

» Invatatorul anunta, din timp, elevii si parintii despre locul si
obiectivele desfasurarii excursiei, actualizeaza regulile de
comportare in transport si in natura.

»Elevilor li se propun sarcini pentru acasa: sa selecteze
ghicitori despre plante sau animale ce le-ar putea intilni Tn parc; sa
contureze talpa unui pantof pe o coala de hartie si s-0 decupeze.

» Materiale necesare:

- demonstrative: poster si citeva carioci ;

- distributiv (pentru echipe de 3-4 elevi): o foaie de hirtie alba
si un creion cu mina cerata (ceraculoare).

I1. Desfasurarea excursiei

Captarea atentiei. Introducere in activitate

P Ajunsi in parc, elevii se aseaza pe citeva banci vecine de pe
0 alee. Li se cere sa observe imprejurimile (2-3 min) si s descopere
ceva interesant. Apoi, doritorii relateazd despre ceea ce i-a
impresionat mai mult. (Elevii pot remarca veverite, pasari, copaci
cu coroana sau trunchiul de o forma deosebitd, scorburi, rdzoare cu
flori, havuzuri, caruseluri etc.)

> Se organizeaza o convorbire despre parc. Prin ce se
aseamana §i prin ce se deosebeste parcul de padure? De ce vin
oamenii in parcuri ? Ce stisi despre parcul in care ne aflam?
Invatitorul completeaza raspunsurile elevilor cu informatii
suplimentare, accesibile elevilor.
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Informatii utile pentru invatditori

Padurea este o zond naturald, iar parcul este o zona
artificiala, creata de om.

Parcul este un teren ntins de utilizare publica, plantat cu
arbori, arbusti si plante ierboase, amenajat cu alei si diferite
constructii pentru agrement.

Exista varietati de parcuri:

a) parc national — intindere mare de teren oprita pentru
mentinerea neschimbatd a mediului natural, pazita si ingrijita, pe
cuprinsul careea se realizeaza exploatarea silvicd, Vinatoreasca,
pescareasca etc.;

b) parc de vinatoare — teren Tmprejmuit unde este crescut
vinatul.

» invitatorul solicita elevilor sa presupuni:

- ce plante si animale vor putea intflni pe aleile parcului;

- care dintre acestea ar putea fi intilnite si in padure ;

- ce plante si animale de padure nu pot fi intilnite in parc;

- cum va ardta parcul in alte anotimpuri.

© Aruncarea ancorelor. Joc didactic ,,Casa cu trei etaje”

P Se afiseaza posterul demonstrativ (poate fi tinut de doi elevi
n fata colegilor) si se ofera explicatiile: Parcul, ca si padurea, este
casa multor plante §i animale. Aceasta casa are trei etaje: la primul
etaj cresc plantele ierboase si ciupercile, la al doilea etaj - arbustii,
iar la al treilea etaj — arborii. Aceasta etajare este necesara pentru
ca plantele sa creasca in voie si sa nu umbreasca una pe alta.

%ﬁ} »

|
[ T

» Elevii propun colegilor ghicitorile selectate acasa,
invatatorul completeaza selectia, dupa necesitate. Elevul care
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ghiceste, scrie pe posterul demonstrativ, la etajul potrivit, denumirea

plantei sau animalului de la raspuns (tab. 4.12).

Tabelul 4.12

Exemple de ghicitori pentru jocul didactic « Casa cu trei etaje »

Etajul | Etajul 11 Etajul 111
Zeci de umbrelute mici, Ce vazui pe-o tufd, Carui copac Ilitremura
S-au unit sa fac-o floare, mure? frunza fara vint?
Dar trecu vantul pe-aici  Parca sint graunte (Plopul)
Si le risipi in zare. sure... E copac frumos, iubit,
(Papadia) Cine le-a gusta, De Mos Craciun
Am o casa viruita, Gura pungd i s-a- Tmpodobit.
Intr-un picior sprijinitd. nclesta. (Bradul)

(Ciuperca)

Voinicel cu cornigoare
Umbla cu casa-n
spinare.

(Melcul)

Este mica chiar de tot.
Daca treci, o calci sub
toc,

Dar la ea in musuroi
Face treaba ca si noi.
(Furnica)

Curelusa verde

Prin iarba se pierde.

(Sopiria)

(Porumbrelul)

Sint un arbust cu flori

aromate,

Tizul meu

animal de noapte.

Numele meu cu « L »

ncepe.

Cum ma numesc eu,

cine pricepe?
(Liliacul)

e-un

Trunchi voinic —

Nu-1 poti cuprinde,

lar pe ramuri are ghinde.
(Stejarul)

Sare gratioasa,

Coada-i e stufoasa,

Rontdie nuci si alune.

De-o ghicesti, 1indata

spune!

(Veverita)

Funda roza are-n mot,

Iar la coada are-un sorf.

Rezemata, stind pe

scoarta,

Salta capul ca de rata

Si cu ciocul tirndcop

Da poc-poc, din loc in

loc.

(Ciocanitoarea)

Activitati de consolidaressi transfer. Observare directd

» Invititorul conduce elevii pe aleile parcului, oprindu-se
lingd anumite plante. Se solicitd observarea, recunoasterea si
descrierea plantei, identificarea ,,etajului” la care se afld planta.
Invatatorul completeaza relatirile elevilor cu informatii succinte si
accesibile.

P Pentru consolidarea cunostintelor dobindite, se organizeaza
activitati dinamice de recunoastere, de exemplu :

- Toata clasa, fuga la cel mai apropiat liliac!
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- Fetele, fuga la cel mai apropiat castan!
- Baietii, fuga la cel mai apropiat mesteacan!
Activitati de investigagie

P Estimarea daunelor produse prin batatorirea gazonului
(individual) Stind pe alee, elevii pun pe gazon, fard sa apese,
machetele talpilor pregatite acasa. Fiecare numara cite firicele de
iarba si alte plante se afla sub talpa, adica cite plante pot fi nimicite
daca se calca pe gazon. Dupa prezentarea rezultatelor, se estimeaza
Cite plante ar putea fi nimicite daca toti elevii ar calca cu ambele
picioare pe gazon.

P Cercetarea scoartei copacilor (in echipe) Observayi cit de
diferite sint scoarzele copacilor ! Vom aduna o colectie de scoarte,
fara a dauna copacilor. Pentru aceasta vom avea nevoie de coli de
hirtie albassi ceraculori. Stind pe alee, fara sa calcam pe gazon,
apasam hirtia pe trunchiul copacului, apoi plimbam ceraculoarea
in mod uniform pe hirtie, pina cind apare amprenta scoarsei. La
final, trebuie vom scrie pe hirtie denumirea copacului.

Dupa expirarea timpului acordat, se prezintd lucrarile (acestea
se vor expune ulterior in sala de clasd).

© Brainstorming

P Elevii se asaza pe citeva banci vecine de pe o alee. Se
organizeaza un brainstorming pentru a sesiza relatiile dintre
organismele vii din padure.

Parcul este un fragment de padure creat de oameni.
Imaginaysi-va ca suntem intr-o padure adevarata ssi ginditi-vd, ce s-
ar intimpla, daca in padure ar disparea:

a) iarba; (Unele animale n-ar avea ce minca (de exemplu,
capriorul), alte animale n-ar avea unde locui (de exemplu,
insectele).)

b) insectele; (Unele pasari n-ar avea ce minca. Daca n-ar fi
albine si fluturi, florile n-ar fi putut fi polenizate si ar dispare.)

¢) pasarile; (Unele animale rapitoare ar ramine fara aceasta
sursd de hrana. N-ar avea cine sa nimiceasca vatamatorii copacilor
si acestia s-ar imbolnavi, s-ar usca si, pind la urma, ar disparea.)
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d) animalele rapitoare; (Deoarece animalele rapitoare
manincad doar animale bolnave si slabe, in padure ar ramine multe
animale bolnave, care le-ar molipsi pe toate celelalte.)

In final autoarea concluzioneazi ci toate vietuitoarele padurii
isi au rostul sau si se afla intr-o legatura strinsd. Daca dispare una,
vor dispare si toate celelalte. De aceea, toate vietuitoarele sint la fel
de importante si nici una nu trebuie pusa in pericol.

» Elevii sint solicitati sa presupuna ce actiuni umane ar putea
pune n pericol vietuitoarele padurii (arderea rugurilor; aruncarea
gunoiului; colectarea masiva de mure, ciuperci, flori etc; nimicirea
cuiburilor de pasari, a musuroaielor, a vizuinelor unor animale;
vinatul excesiv; tdierea excesiva a copacilor etc.). In fiecare caz se
vor argumenta consecintele daunatoare padurii.

» in mod analog, se discuti despre actiunile umane ce pot
dauna unui parc.

»La final, invatitorul relateazd pe scurt elevilor despre
organizatiile ecologiste din localitate si activitatea acestora.

© Graficul T (o varianta dinamica)

» Invatitorul propune exemple de comportament uman fata
de animale salbatice. FElevii care aproba comportamentul
exemplificat, sint chemati sa treaca la dreapta invatatorului, iar cei
ce dezaproba comportamentul — sa treaca la stinga invatatorului.
Apoi, se solicitd argumentarea de catre elevi a atitudinilor exprimate
si se ofera explicatiile de rigoare.

- Tn parc, copiii au prins o veveritd. Au luat-o in miini i i-au
admirat blanita moale si mutrisoara inocenta. (Niciodata, absolut
niciodatd sa nu iei un animal silbatic cu miinile goale! Te pui n
pericol, deoarece risti sa fii muscat sau ranit, te poti molipsi de vreo
boala specifica. Daca iei in miini un pui de animal salbatic, il pui in
pericol. Mirosul de om ramas pe pui o va determina pe mama sa sa-|
abandoneze imediat, iar, fara supravegherea mamei, puiul este sortit
pieirii.)

= Sub un copac, Alina a zarit un pui golas cazut din cuib. Ea |-
a chemat pe tata in ajutor. Tata a imbracat manusi, a urcat cu puiul
in copac si [-a pus atent in cuib linga fragiorii lui. (Alina si tatal sau
au procedat corect. Astfel readus n cuib, puiul va fi acceptat de
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catre parinti. Daca nu poti pune puiul in cuib, trebuie sa 1l pui intr-
un loc cald si linistit si sa soliciti ajutorul maturilor competenti (de
la organizatia ecologista locala; parintii; invatatorul etc.) pentru ca
sa fie hranit. Nu Tncerca sa hranesti puiul singur, pentru ca e usor sa
sufoci un pui de pasare cu bucati mari, pe care el nu le poate inghiti.
Puii sunt hraniti 0 data la doua ore, deci nu astepta prea mult pina sa
cauti ajutoare.)

= O pasare s-a lovit de geamul din camera lui Dan §i a ramas
incremenita. Dan s-a speriat si a inceput sa strige §i sa bata in
geam pentru a alunga pasarea. (Dan nu a procedat corect. Probabil
ca pasdrea s-a ranit. Trebuie s-0 iei atent cu miinile inmanusate, s-0
pui intr-o cutie intunecoasa, aerisita, de pilda o cutie de pantofi cu
gauri in ea, si s-o lasi In liniste vreo doua ore. Vezi cum se mai
simte dupa o vreme. Daca pare sa fie mai bine, incearca sa deschizi
cutia Tn curte. Daca pasdrea tot nu e gata sa zboare, incearca sa o
mai tii la intuneric alte doua ore, dar nu o elibera daca se lasa seara.
Poti sa-i pui Tn cutie apa intr-un vas mic. Daca pasdrea nu isi ia
zborul din cutie timp de o zi, trebuie sa apelezi la organizatia
ecologista locald sau la medicul veterinar din localitate.)

= Motanul razboinic a atacat un porumbel, dar copiii lau
alungat. Cind s-au uitat mai atent, au vazut o rand singerinda pe
trupul bietului porumbel. Cu miinile inmanusate, l-au pus atent
intr-o cusma si l-au dus la scoala sa ceara ajutorul Tnvatatorului.
Tnvatatorul i-a condus la medicul veterinar. (Copiii si invatatorul au
procedat corect. Pasarea ranitd poate avea nevoie de medicamente
speciale, cici infectia se raspindeste rapid.)

= lon s-a urcat in podul caseigSi S-a speriat rau vazind un lilac
atirnind sub acoperis. El a deschis fereastra, a luat o maturassi a
inceput sa o fluture linga liliac incercind sa-l goneasca afara.
Liliacul s-a apucat sa zboare turbat pe deasupra capului lui lon si
baiatul s-a speriat gi mai tare. (Nu te speria de liliac, el nu face nici
un rau omului. Este posibil sa fi intrat intr-una din noptile
anterioare, pentru ca s-a facut frig afard §i a iIncercat sa se
incdlzeasca. Incearca sa il lasi in pace pani la lisarea serii, apoi
deschide larg toate ferestrele, ca sd poata zbura afard. Ferestrele
care nu se pot deschide trebuie acoperite cu perdele, pentru ca
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liliacul sa nu se izbeasca de ele si sa se raneasca. Luminile trebuie
lasate aprinse, pentru ca liliacul sa se indeparteze de lumina. Daca
nu zboard, este posibil si fie bolnav. In acest caz contacteazi
organizatia ecologista locala, pentru a cere ajutor.)

I11. Etapa de totalizare

Sinteza activitatilor realizate.

Exprimarea impresiilor si emotiilor trdite pe parcursul
excursiei.

Poate fi organizat un concurs de desene pe asfalt, cu acceptia
administratiei parcului.

Crearea de mesaje, pe care le-ar adresa plantele si animalele
din paduri si din parcuri oamenilor, daca ar putea Vorbi.

Reflecria asupra atitudinilor fatd de natura, constientizate in
cadrul excursiei.

Poate fi intocmit si realizat pe wun poster codul
comportamental al vizitatorului unui parc. Cu acceptia
administratiei parcului, posterul colectiv poate fi instalat Tn parc.

4.3 Activititi de educatie ambientala in cadrul parteneriatului
Familie-scoala primara

Educatia ecologica se afla sub influenta decisiva a sistemului
axiologic predominant Tn societate, iar valorile semnificative ce ies
n prim-plan sint competenta, responsabilitatea si curajul de a milita
pentru adevar si de a-I promova n conditiile, in care calea pe care o
indicd adevarul este totdeauna mai arida si mai plind de obstacole
decit celelalte (A.lonescu, M.Berca, 1988).

Aceste valori incep a se cladi in familie si se dezvolta, apoi, in
sscoald. Pe fondalul acestor patru valori semnificative in opinia
savantilor 1.Cerghit, M.Momanu, I.Dediu, C.Andon ,.ecologizarea
vietii umane” unde scoala si mass-media detin un loc pe prim rang
se contureaza varietatea modalitatilor de ecoeducatie: explicarea
sensului deziderat, necesitatea formarii specialistilor in domeniul
ecologiei, formularea clara a scopului si obiectivelor educatiei
ecologice, stabilirea conginuturilor educatiei ecologice, metodologia
educatiei ecologice. Problemele de mediu sint globale ca scop dar
sint puse in practica la nivel individual sau comunitar. Elevii si
parintii sint ineficienti in fata problemei ozonului pe scara planetara,
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dar isi dau seama ca, invatind impreuna sa nu foloseasca anumite
tipuri de materiale plastice, vor contribui la reducerea substantelor
chimice care afecteaza ozonul. Vor intelege cum comportamentul
lor individual influenteaza problemele globale ale omenirii.

Avind la baza aceste abordari stiintifice L. Saranciuc-Gordea
(2010) [75, pp.158-169] a tins sa elucideze acele modalitati de
educatie ecologica in vizorul parteneriatului familie — scoala
primara, detaliind diversiunile de implicare reciproca a scolii si
familiei Tn favoarea copilului: dimensiunea relatiei parinte — copil;
dimensiunea relatiei familie — scoala (M.Menripin, V.Ross,1976)
care prin programe elaborate de educatie ecologica vor ajuta si
parintii si elevii sa inteleaga ca propriile actiuni la nivel local previn
si ajuta la rezolvarea problemelor de mediu.

Un prim pas in directia cercetata este cunoasterea si selectarea
de catre invatator a strategiilor de atragere a parintilor in rolul de
parteneri (E.Vrasmas, 2002):

soferirea parintilor explicatii despre activitatile cu continut
ecologic din scoala;

sexpunerea unui program si un calendar periodic care sa
confind teme cu continut ecologic, evenimentele, activitatile
integrate;

srealizarea unei biblioteci cu brosuri, caiete si fotografii care
sa explice problemele scolii Tn directia educatiei ecologice si
activitatile desfasurate cu elevii;

sfamiliarizarea parintilor cu structura programului educativ
vazut ca o parte a unui lan{ de activitafi, al caror scop este
dezvoltarea copilului lor;

¢antrenarea unui grup de parinti care sa devina promotorii
ideilor programului si sa sprijine activitatea.

Alt pas este explicarea sensului deziderat al contribuirii
educatiei la protectia mediului natural Tn acest parteneriat (F.Bran,
1996):

scunoasterea fiintelor si fenomenelor din mediul inconjurator
si caracteristicile acestora;

sutilizarea rationald si cu economicitate maxima a resurselor
naturale, indiferent de originea lor;
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#prevenirea §i combaterea scrupuloasd atit a degradarii
mediului, provocata de om, cit si a celei produse de cauze naturale;

sinsusirea unor norme necesare pentru a asigura echilibrul
dintre sanatatea individului, a societatii si a mediului;

¢ armonizarea intereselor imediate, de lunga durata si
permanente ale societatii umane in utilizarea factorilor naturali de
mediu: aer, apa, sol, subsol, flora, fauna, rezervatii, monumente ale
naturii, peisaj.

De asemenea se vor formula cu claritate scopul si obiectivele
educatiei ecologice in vizorul parteneriatului dat. In acest sens
trebuie sa atentionam faptul ca exista mai multe opinii in formularea
scopului.

Dupa unele opinii (Informare tematica, 1998, p.49-50)
,scopul major ale educatiei ecologice este imbunatatirea atitudinii
fatd de mediul ambiant, concretizata prin faptul ca elevul din
proprie initiativa va ocroti toate organismele vii (va avea grija de
curdtenia mediului Inconjurdtor, va discuta cu familia §i prieteni
cele invatate in legatura cu ecologia, incurajindu-i pe acestia sa se
preocupe de problemele ridicate de mediul ambiant va avea pareri
personale si va lua decizii, la nivelul virstei, care sia ducid la
protectia si sanatatea elementelor naturale, sociale si culturale ale
mediului inconjurator)”.

Dupa alte opinii ,,principalul scop al educatiei ecologice este
formarea culturii ecologice, a constiintei ecologice, care reprezinta
declaratia de baza a activitatii omului in mediul Tnconjuritor”;
,.,scopul educatiei ecologice este de a crea atitudini pozitive fata de
mediul Tnconjurator” (Informare tematica, p.70).

De aceea sintem de parerea ca numai combinarea celor trei
opinii ar Tntregi scopul educatiei ecologice in vizorul temei abordate
ntregindu-se n unul singur: Scopul Educatiei Ecologice este de a-i
ajuta pe elevi sa gindeasca critic si creator: a cintdri optiunile, a
identifica alternative, a comunica, a pune intrebdri, a analiza
informagiile §i de a lua decizii, iar Educatia parintilor” prin
informatiile noi si cunostingele pe care elevii le aduc acasd,
provoacad dezbateri, discutii, schimb de idei valoroase.
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In ceea ce priveste obiectivele, acestea pot fi formulate n
diverse moduri si vizeaza domeniile cognitiv si actional
(G.Viideanu). De la constientizarea necesitatii de a cunoaste mediul
Inconjurator, a-1 proteja si a preveni degradarea lui, pina la dorinta
de a actiona pentru a identifica, anticipa, preveni si solutiona
probleme legate de mediul in care traim, se pot formula numeroase
obiective, mai generale sau mai concrete, prin raportare la o
problematica determinatd de anumite realitdti nationale, zonale si
locale, adaptate corespunzator virstei si preocuparilor celor vizati
(copii, aduli).

Tn cadrul cercetirii date pot fi acceptate si adaptate
urmatoarele obiective de educatie ecologica (Educatia ecologica,
2007):

mconstientizare: sprijin acordat parintilor si elevilor de a
ajunge la un nivel de constiinta si atentie fata de mediul inconjurator
si problemele sale; de a dezvolta capacitatea de a observa si alege
stimulii, de a prelucra, perfectiona si extinde aceste perceptii; de a
folosi aceasta noua calitate Tntr-o varietate de cazuri;

mcunostinte: sprijin acordat parintilor si elevilor de a ajunge
la 0 Tntelegere a modului cum functioneaza mediul inconjurator care
interactioneaza oamenii si mediul, cum apar problemele legate de
mediu si cum pot fi ele rezolvate;

matitudine: sprijin acordat elevilor de a-si insusi un set de
valori, iar paringilor lor de a le promova, pentru mediu, motivatie si
dorinta de a participa la actiuni menite sa Tmbunatateasca conditiile
de mediu;

mabiliti¢i: sprijin pentru Tnsusirea unor abilitati necesare
pentru identificarea si investigarea problemelor de mediu si pentru
participarea la rezolvarea acestora;

mparticipare: sprijin pentru Tnsusirea unei experiente de a
folosi cunostintele si abilitatile capatate in luarea unor decizii bine
gindite, pozitive, pentru rezolvarea problemelor de mediu.

Pe baza acestor finalitati se vor stabili continuturile educatiei
ecologice la tema cercetata componentele biofizice ale mediului
Inconjurdtor; interrelatiile existente la nivelul ecosistemului;
componentele socio-culturale si economice; interactiuni intre
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componentele biofizice si cele socio-culturale si se va elabora o
metodologie care alaturi de metodele de educatie traditionale va fi si
activitatea de cercetare, problematizarea si investigatiile pe teren
care vor permite observarea nemijlocita a mediului ambiant,
dezvoltarea deprinderilor de masurare, diagnosticare, analiza si
sinteza, de adoptare a unor decizii.

Formele de colaborare ale familiei cu scoala sint, in general,
bine cunoscute in fiecare scoala unde invatatorul are libertatea de a
stabili acele modalititi care se dovedesc eficiente. La tema data
putem recomanda urmatoarele forme de activitate in parteneriat:
discuyii intre parinti, pe perechi si in grupuri mici, pentru a analiza
solutii educative la problemd; activitagi cu copiil, Cu copiii §i
familia, cu copiii si cadrele didactice si alti membri ai comunitdatii,
joc de rol; studiul
interrelasiilor in  mediul natural; valorificarea experiengelor
personale participarea la activitdafi Cu continut ecologic in scoalda i
in comunitate, participare la conferinge, vizite, excursii, drumeyii;
organizarea si participarea la expozifii publice si de produse;
actiuni comune parinfi — copii de igienizare a clasei, gscolii,
Tmprejurimilor; ingrijirea unor animale salbatice si de companie
etc.

In acest context se prevede si o tematica variatd propusa spre
realizare: Copii si mediul inconjurdtor, Generatia Fast-Food, n
naturda, de dragul copiilor, Hamburgerii — o boala? Materiale
periculoase n casa, Cita apa foloseste familia,Necinii mei si mediul
Tnconjurator, Despre o alimentatie sandatoasa, Curdtenie gi
sanatate, Micile animale importante,Controlul poluarii aerului,
Impiedicarea apariziei  deseurilor, sortareassi valorificarea
acestora, Transformarea energiei,Efectele nocive ale ploii acide
etc.

Autoarea tine sa mentioneze ca prin prisma parteneriatului
familie — scoala primara la tema datd se leaga mai strins teoria de
practica, scoala de viata reald a comunitatilor umane si de a trece cu
usurinta de la cunostinte la convingeri si de la acestea la deprinderi
de comportare ecologici. In asa fel se va putea transpune practic
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ceea ce unii lideri de opinie numesc deja ,ecologizarea vietii
umane”.

Autoarea propunem unele viziuni de educatie ecologica prin
prisma parteneriatului familie — scoala. De exemplu, la subiectul
Materiale periculoase n casa parintilor li se propune impreuna cu
copiii sa parcurgd o trecere in revistd a produselor si practicilor
periculoase existente Tn propria lor casd pentru a afla unde exista
probleme. Se numesc 5 produse din casa, care se considera
periculoase si se descrie cum pot scapa de fiecare dintre ele (tab.
4.13).

Tabelul 4.13

Produsul Metoda de eliminare a produsului

arwbdE

Alta metoda se realizeaza prin activitate comuna a parintilor
cu copiii unde Tmpreuna vor examina portiuni numerotate de la 1 la
6 si vor indica produsele care se afla in casd din cele mentionate. Pe
spatiile goale vor depozita produsele pe care le gasesc si le
considera ca pot fi daunatoare. Un exemplu de informatii la
subiectul  Tmpiedicarea aparifiei  deseurilor, sortarea  si
valorificarea acestora vor servi schemele reprezentative si care pot
fi expuse de invatatoare pe panoul informativ al clasei (tab. 4.14).

Tabelul 4.14
1. Bucitirie 2. Baie
- detergent pentru spalat vase - detergent pentru spélat cada
- detergent pentru podele - detergent pentru tevi
- detergent pentru cuptor - detergent pentru WC
- detergent pentru chiuveta -sampon/balsam
- 0ja de unghii si dizolvant
- solutie pentru lustruit mobila - fixativ de par
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3. Garaj

- ulei de motor

- baterii

- lichid pentru spélarea geamurilor__
-benzina pentru masina de tuns iarba
- antigel
- lichid de emisie

- lustruirea masinii cu solvent

4. Subsol

- detergent pentru rufe

- inalbitor / clor

- naftalina

-chimicale pentru prelucrarea filmelor

foto

- solvent pentru spalarea rufelor

- acid pentru piscina

5. Curte / Gradina

- chimicale pt. Distrugerea
ciupercilor
- erbicide (pt. Plante nedorite)

- insecticide

- erbicide (pentru buruieni)

- ingragaminte
- otrava pentru sobolani

6. Atelier

- vopsea n ulei

- dizolvant

- terebentina

- conservant

La final, parintilor si elevilor li se propune sa-si creeze
propriul plan de prevenire a poluarii acasa (tab. 4.15).

Tabelul 4.15
Planul de prevenire a poludrii acasa
Produs Pasul | Pasul 1l Pasul Il | Pasul IV Pasul V
Ingrediente | Metoda de | Cea mai Produs Plan de
eliminare buna alternativ prevenire
actuala metoda
dea
scdpa de
poluare
Detergent
pentru
spalarea
cuptorului,
aragazului
Detergent
pentru
spalarea
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geamurilor

Detergent
pentru
spalarea
vaselor

Solutie
pentru
lustruirea
mobilei

Detergent
pentru
spalarea
podelelor

Detergent
pentru
spalarea
chiuvetei

Alte
produse

Un exemplu de informatii la subiectul /mpiedicarea aparitiei
deseurilor, sortarea si valorificarea acestora vor Servi schemele
reprezentative si care pot fi expuse de cadrul didactic pe panoul
informativ al clasei.
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Compozitia deseurilor menajere

Timp necesar pentru descompunerea unor deseuri

Tipul deseului Timp de descompunere
Hirtie 3 saptamini — 2 luni
Lemn 2-3 ani

Textile lan
Piele 3-5ani
Plastic 500 ani sau mai mult
Cutii de conserve 10-100 ani
Sticla Timp nedefinit

RECICLAREA DESEURILOR
Pentru a reduce poluarea produsd de gunoi, trebuie sa
reducem cantitatea acestuia, prin folosirea si reciclarea unor lucruri:
- Jucdriile, cartile, imbracamintea pe care nu le mai folosim
putem da persoanelor defavorizate care au nevoie de ele;
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- Borcanele curate de sticld pot fi refolosite pentru a conserva
alimente;

- Realizarea de jucarii sau alte obiecte utile din materiale
refolosibile;

- Deseurile de hirtie: pentru a stopa taierea padurilor care sunt
,plaminul verde al planetei”, trebuie sa refolosim hirtia veche. O
tona de hirtie reciclara ajuta la producereca a 2.500 de caiete sau
12.300 de ziare;

- Deseurile de plastic: toate deseurile de plastic trebuie
adunate si reciclate avind in vedere timpul lung de descompunere.
Din plastic reciclat se por realiza: pungi, saci, ghivece de flori, alte
lucruri utile n gospodarie.

FORMAREA DE DEPRINDERI SI ATITUDINI ECOLOGICE

- sd colecteze separat deseuri dupa felul lor;

- sd arunce gunoiul in locuri special amenajate;

- sd nu arunce pe strada sau in late locuri publice nici un fel de
ambalaj;

- sa 1a atitudine fata de cei ce nu respecta regulile de pastrare a
ordinii si curateniei Tn orice spatiu public;

- sd initieze sau sa sprijine actiuni de curatenie si igienizare a
mediului;

- stimularea imaginatiei si a creativitatii pentru a refolosi cit
mai multe deseurti;

- formarea atitudinilor de respectare si punere in aplicare a
regulilor si normelor elementare de protejare a mediului.

ACTIVITATI DESFASURATE CU COPIII PENTRU
COLECTAREA SIRECICLAREA DESEURILOR

- colectarea de deseuri de hirtie si plastic, valorificarea lor si
achizitionarea unor jucarii sau jocuri din banii obtinuti;

- confectionarea de jucarii sau alte obiecte utile din materiale
refolosbile;

- din ziare: sortulete, coifuri pentru jocurile de rol, activitati
practice. Indoituri din hirtie: barca, racheta, diferite animale, flori;

- din saci de rafie, pungi colorate, nasturi, deseuri textile:
costume pentru carnaval, hdinute pentru papusi,
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- din sticle sau ambalaje de plastic: suporturi pentru creioane,
cosuri de gunoi, carucioare, masinute.

La subiectul Vecinii mei si mediul inconjurator parintilor li se
poate propune a scrie scrisori oficialitatilor locale, conducerii
unitatilor invecinate etc., oferind sugestii pentru ameliorarea
mediului inconjurator, nu inainte de a raspunde la intrebarile din
tabel completind spatiile goale.

O alta forma de lucru cu parintii in directia data este si
©traning-ul de educatie ambientald. Metodologia ecoeducationala
cuprinde o varietate de metode de lucru in cheia data, iar forma de
baza sint sedintele. Exemplu: Se pot desfasura trei sedinte cu
parintii in cheia datd. La inceputul desfasurarii sedintelor cu
continut ecoeducational, toti parintii se anunta din timp printr-o
scrisoare, prin care se inifiaza.

Scrisoare catre parinti

Dragi parinti,

Avem placerea de a va invita pe D-voastra la 3 sedinte cu parintii in
directia de educatie ambientald. Programul acestora se adreseaza tuturor parintilor
din clasd pe perioada decembrie — martie in scoala in care invatd copilul D-
voastra. Daca aceste sedinte vor avea rezultate pozitive, atunci vor fi extinse si la
nivelul altor institutii de invatamint.

Metodele de lucru in acest continut al sedintelor ecoeducationale vor fi
foarte diferite — de la cele traditionale, pind la cele moderne; notiunile de educatie
ambientala vor fi prezentate intr-un mod abstractiv si atractiv. Suntem convingi ca
aceasta forma de lucru va fi utila atit pentru D-voastra, cit si pentru elevi (copiii
D-voastra, ve-{i putea invita foarte multe lucruri intr-un mod foarte simplu si
atragator).

Ca orice lucru nou, care este experimentat si in acest caz avem nevoie de
o evaluare care sa ne ajute sa realizdm varianta optima care va fi extinsa pe viitor
la nivelul scolii primare din liceu. De aceea noi vom aprecia forte mult interesul
manifestat de D-voastra pe intreaga perioada a semestrului Tn care vor avea loc
sedintele date. De asemenea, va rugdm sd ne spuneti daca sunteti de acord sau nu,
cu acest program de educatie ecologica a parintilor.

Daci aveti intrebari, va rog, nu ezitati, sa ne contactati; telefon mob.:

Noi vom fi foarte bucurosi sa va avem printre noi, s muncim cu D-
voastrd pentru copilul D-voastra.

De la prima sedinta se anunta scopul acestora. Exemplu: de
a realiza un proces de asimilare din partea parintelui a unor
cunostinte functionale, care prin exercitii repetate de aplicare a lor
in cadrul sedintelor date vor forma competente ecologice, in termeni
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de capacitdti si comportamente ecologice. Apoi se prezenta
obiectivele acestora: informarea parintilor despre problema de
educatic ambientald, formarea atitudinii ecologice, dezvoltarea
deprinderilor ecologice.

De asemenea, pe parcursul primei sedinte de acest fel se
respecta etapele de desfasurare: introducerea unde se anunta scopul
si obiectivele, se Stabilesc asteptarile si se elaboreaza regulamentul.

Referitor la stabilirea asteptarilor autoarea mentioneaza, ca
parintilor 1i se solicita sa-si exprime asteptarile cu care au venit ei la
aceste sedinte. Aceasta etapi se poate realiza prin brainstorming,
discutii in grupuri mici, ca apoi sd urmeze o discutie in grupul mare.

Se propun intrebari:

- Ce ati auzit despre sedinte de acest fel?

- Cum credeti, ce va avea loc aici?

- De ce ati venit la aceste sedinte?

- Ce doriti sa aflati aici?

- Care sunt asteptarile voastre de la aceste activitati?

Toate raspunsurile la intrebari se pun intr-un tabel care se
completeaza pe durata celorlalte sedinte (tab. 4.16).

Tabelul 4.16
Asteptiri (exemplu) Au fost realizate (exemplu)
Accept totul ce este nou” »~Am ramas uimit cit timp trebuie
,,Mult pozitivism” pentru unele deseuri de a se
»Astept noi emotii, schimb de | descompune” etc.
informatii” etc.

Elaborarea regulamentului vizeaza o discutie despre regulile
de baza ce trebuie respectate de membrii grupurilor pentru ca
fiecare parinte sa se poata exprima deschis, sa nu-i fie frica ca va fi
criticat, sa fie sigur cd discutiile personale vor ramine in grup.
Regulile sint scrise si puse in vazul tuturor. De exemplu:

*confidentialitatea — Tnseamna ca ceea ce se spune in grup,
trebuie sd ramind in interiorul grupului. Una din regulile de bazi ale
confidentialitatii este sa nu se foloseasca numele persoanelor despre
care se povesteste;

*sa nu judeci — este normal sd nu fii de acord cu parerea
altei persoane, dar sd nu o judeci si sd nu o invinuiesti;
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*anonimat — poti pune intrebari, fard a-ti da numele. Pentru
intrebari este nevoie de o cutie.

Alta etapa a vizeaza cunoasterea participantilor, prin care
parintii sint in stare sa afle mai multe unii despre altii: cum se
numesc, cu ce le place sa se ocupe etc. La aceastd etapa se poate
aplica ©tehnica ,Bulgarele de zdpadi” cu scopul de a retine
prenumele participantilor. In faza initiala fiecare participant isi pune
prenumele si un adjectiv care incepe cu prima literd a prenumelui
sau si cu un calificativ care-i corespunde personalitatii. De exemplu
Rozalia — tenace. Urmatorul participant repeta numele si adjectivul
primului, dupa care se prezintd pe sine s.a.m.d. Ultimul participant
va trebui sa spund numele si adjectivele precedentilor sdi. De
exemplu: Ea este Rozalia — tenace, eu Valea — desteapta. Rozalia —
tenace, Valea — desteapta, au sunt Pavel — vedeta. Se procedeaza in
asa mod pina cind toti participantii se prezinta.

Urmatoarea etapa a traning-ului- informarea — care a
vizeaza informatii generale despre educatia ecologicd prin
cunoasterea mediului. Prin prisma acestei etape se tinde ca parintii
sa defineasca mediul si sa identifice importanta acestuia in viata
noastra.

Parintii sint intrebati daca au auzit vreodata termenul
,mediu”. In ce context a fost folosit? Cine 1-a rostit? Se incearca si
se obtind cit mai multe informatii pentru a forma o definitie a
termenului, dar nu o definitie inca deplina. Se lucreaza in grupuri
mici, unde fiecare grup intocmeste 0 lista cu lucruri din mediu.
Apoi se deseneaza o diagrama in care se trece cuvintul ,,mediu” si

definitia termenului.

188



La momentul oportun in etapa datd este bine venitd o
relatare la subiect din partea trainerului. Exemplu: Mediul poate fi
definit ca tot ce se afla in jurul nostru. Este aerul pe care il
respiram, soarele care ne da caldura, apa, hrana care ne intretinem
organismul, plantele, animalele, pietrele, riurile, oceanele, muntii,
insulele. Deci, mediul este esentialul pentru noi, fara de care nu am
putea trdi, este tot ce se poate vedea, simti, mirosi, auzi sau gusta,
reprezintd viata fara de care nu am putea supraviefui.

Pe acest fundal trainerul/diriginte anuntat ca este o tema de
introducere in educatia ambientald, iar parintii identifica legatura
dintre necesitatile vietii si fiintele vii, lucrind n perechi, pentru a
observa cum se leagd: hrana pe care o consumam, locul unde
locuim de plante si de animale. In etapa datd participantii discutd
despre necesitatile unei fiinte umane: apd, oxigen, adapost, apoi de
unde provin apa si aerul (apa se gaseste in mari cantitafi pe
suprafata pamintului, oxigenul se gaseste in aer §i e produs de
plantele verzi).

Fiecarei perechi de lucu T1i corespunde un simbol ce
reprezintd ,,addpostul” sau ,hrana”. In cadrul perechilor, parintii
Tntocmesc o lista a legaturilor care se stabilesc intre ceea ce maninca
si locul unde trdiesc, cu animalele si plantele. De exemplu, daca
., bem lapte” se scrie ,, lapte” — ,,vaca” — ,,iarba”.

Apoi se formeaza grupuri a cite 4-5 persoane dintr-o pereche
»adapost” si una , hrana” ca apoi parinfii sa stabileasca deja
conexiuni stabilite. De exemplu: o vaca mestecind iarba sub un
copac, care asigura oxigen vacii §i omului, care traieste intr-o casa
de lemn (lemnul provine de la copac) si bea laptele produs de vaca
s.a.m.d.

In urma parcurgerii etapei date parintii vor constatat ci
natura este foarte ordonata, grupurile care s-au format reprezinta un
ecosistem de curte, padure, lac, pasune. in acest fel vor sesiza ca
toate vietuitoarele de pe planeta sunt legate unule de altele.

O altda tehnicd din aceastd etapa vizeaza -elucidarea
importantei resurselor provenite din mediul inconjurdtor si felul
cum se transforma resursele mediului in obiecte favorite.
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Parintilor 1i se cere pe o foaie sd scrie un obiect preferat.
Apoi in grupurile de lucru, prin cooperare cu membrii grupului sa
precizeze si materialul din care e creat acest obiect. La finele
tehnicii obiectul preferat si materialul din care e creat se verifica cu

lista de materiale propusa de trainer,

ca apoi parintii sa

concluzioneze actiunea realizata (expuse in tab. 4.17).

Tabelul 4. 17

Lista de materiale

Materialele din care pot fi fabricate
obiectele voastre preferate.

De unde provin aceste materiale?

Material plastic

Provine din petrol si gaze naturale —
acestea se gasesc In pamint si se
formeaza prin descompunerea plantelor
si animalelor timp de milioane de ani —
sunt scoase la suprafata prin foraje
adinci prin pietre si pamint.

Metale — acestea includ aluminium,
aur, argint, bronz, cupru, fier, zinc si
altele.

Metalele se gasesc in pamint si sunt
scoase la suprafata prin furaj.

Sticla Sticla e formatda din diferite tipuri de
nisip, in special nisipuri cvarfoase, care
se gasesc in pamint — combinate cu
calcar si cenusa de sodiu (soda brutd).

Polyester / Nylon Provine din petrol si gaze naturale —
acestea se gasesc In pamint si se
formeaza prin descompunerea plantelor
si animalelor timp de milioane de ani —
sunt scoase la suprafatd prin foraje
adinci prin pietre §i pamint.

Bumbac Arbusti de bumbac

Lina Lina de oaie

Piele Piele de bovine

Matase Viermi de matase

Hirtie Copaci

Lemn Copaci

In urma lucrului realizat de parinti trainerul va relata ca:

toate lucrurile care ne inconjoara provin din resursele care ne
inconjoard, dar cu cresterea excesiva a populatiei se duce la
disparitia vietii acestor arii protejate §i duce la scaderea i
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distrugerea amenintatoare a resurselor naturale. Cresterea
populatiei intr-o zona duce la poluarea excesiva a aerului si la
inrautdtirea calitatii acestuia, la folosirea mai multor locuri de
parcare, la producerea mai multor deseuri si la poluarea apelor.

In etapa de dezvoltare a atitudinilor ecologice la a doua
sedinta parintit vor afla despre comportamentul daunator al
oamenilor care distrug mediul si se vor gindi ce atitudine vor lua
pentru a schimba aceste activitati. Se vor discuta solutii si practici
alternative si cor da raspuns la intrebari despre cum trebuie sa ne
schimbam atitudinea pentru a proteja natura.

Aranjati in grupuri de lucru, parintilor li se va cere sa creeze
o listd despre activitatile despre care cred cd dauneaza plantelor si
animalelor din mediul natural, apoi sd discute n grup, raspunzind la
intrebarile:

- Ce s-a intimplat?

- Dauneaza aceasta lumii salbatice?

- De ce?

- Persoana care face aceasta activitate se simte bine?

- Ce forme alternative ale aceleasi activitati a-{i putea
enumera, dar care-i mai putin daunatoare?

Dupa raspunsurile la intrebari fiecare grup prezinta in fafa
tuturor celorlalte grupuri informatia si impreuna pe tabla propun
recomandari posibile pentru activitatile mai putin daundtoare
mediului natural sint plasate pe 0 coalda mare ,,Activitati daundtoare
— Recomandari de ameliorare”.

Exemplu: Prin diferite activitati pe care le practicd, oamenii
dauneaza mediului natural. Daca acest comportament daundtor va
continua, n timp scurt nu vom avea spatii naturale, de care sd ne
bucuram, nu vor exista gradini s§i parcuri, unde putem sd ne
odihnim, nu vor fi lacuri unde putem inota sau piriuri a caror ape
ne potolesc setea. Comportamentul oamenilor poate schimba
radical infatisarea mediului.

Tot in aceasta etapa parintii vor participa la dezbateri despre
mediu unde vor lansa idei legate de beneficiile si primejdiile pe care
le intimpind omul cu depozitarea gunoaielor. Deasemenea se
organizeaza pe acest segment o dezbatere n public pentru a discuta
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dacd depozitele de gunoaie sunt sau nu folositoare orasului
Chisinau.

Tnainte de a derula dezbaterea invititoarca va face 0
introducere. Exemplu: Deseuri, ce putem face cu ele? In fiecare zi
oamenii produc mai multe tone de gunoaie, de deseuri. De ce sunt
atitea deseuri? Avem destul loc pentru depozitarea gunoaielor?
Acestea sunt numai citeva intrebari legate de situatia deseurilor
care ne inconjoara §i despre problemele legate de depozitarea
acestora.

Apoi participantilor 1i se prezenta subiectul n cadrul
depozit in apropiere unde oamenii pot sa-si depuna deseurile?”.
Pentru a provoca discutia, parintii vor fi separati in grupuri de lucru
si 1i se va propune sa raspunda la o serie de Intrebari:

- Sinteti de acord ca primaria orasului Chiginaul sa instaleze
un depozit de deseuri In apropierea orasului?

- Ca raspuns ce alte alternative puteti enumera?

- Cine va fi afectat cel mai puternic?

- Realizarea unor asemenea depozite poate rezolva marile
probleme legate de mediu cu care se confrunta orasul Chisinaul si
Republica Moldova?

- Daca depozitul va fi amplasat in apropierea orasului ce fel
de restrictii trebuie urmate?

Dezbaterea, dupa discutia in grupuri, va incepe cu
©argumente ,,pro” si ,,contra”, unde raspunsurile date de parinti,
pe 2 fisii, vor fi amplasate pe tabla.

O alta secventd va fi ca parintii vor juca/simula diferite
roluri: primar, directorul companiei care va construi depozitul,
asociatia locatarilor care locuiesc Tn apropierea ariei propuse,
oamenii de stiintd (ecologi), reprezentanti ai firmei care se preocupa
de recircularea deseurilor, cetateni care cred ca realizarea
depozitului va avea ca urmare mai multe spafii curate in oras.
Voluntarii vor fi rugati sa se aseze in fata clasei si ca fiecare sa
respecte identitatea persoanei pe care o formeaza si sa se gindeasca
bine la raspunsurilor pe care urmeaza sd le dea intrebarilor puse,
deoarece numai asa dezbaterea se considera reala.
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Desfasurarea dezbaterii va avea loc in public unde audienta
(restul participantilor) va pune intrebari, va comenta si discuta
despre problemele cu care comunitatea se va confrunta in cazul
realizarii depozitului. Auditoriul va fi reprezentat de cetateni,
chemati pentru a discuta despre problemele legate de orasul lor,
intreprinzind dialoguri ,,pro” si ,,contra”. Parintii din clasa vor fi
rugati ca fiecare sd puna cel putin o intrebare si s facd macar un
comentariu pe parcursul dezbaterii. La sfirsitul acestei etape de
dezbatere construirea depozitului in orasul Chisinau se va supune
votarii.

Din aceasta perspectivda va demara si urmatoarea etapa a
sedintelor  ecoeducationale —  formarea  deprinderilor de
comportament ecologic. Aceasta are scopul de a informa parintii
despre diferite surse de poluare care afecteaza mediul inconjuritor,
unde parintii se vor familiariza cu diferite tipuri de deseuri menajere
si vor invatat despre modalitatile de recirculare ale acestora (etapa
dati este descrisi detaliat anterior la subiectul Tmpiedicarea
aparitiei deseurilor)

In baza acestei strategii ducationale trainerul va initia
fiecare grup de lucru sa discute si sa elaboreze un itinerar de solutii
adresate familiei, scolii, comunitatii locale pentru ameliorarea
situatiei din mediul inconjurator. Exemple:

- crearea spatiilor de recreere;

- crearea locurilor de depozitare a deseurilor biodegradante si
a unei uzine de sortare si reutilizare a deseurilor;

- amendarea persoanelor si a organizatiilor care polueaza
mediul;

- utilizarea deseurilor, special sortate, la producerea energiei
termice in gospodariile de trai si de producere.

Ultima sedintda — de evaluare — va permite trainerului sa
aprecieze activitatea participantilor. Prin prisma acestei etape se
vor face totalurile celor trei sedinte: ce s-a realizat; parintii au avut
posibilitatea sa-si urmareasca propriul progres — cum s-a schimbat
nivelul de formare, atitudinea, deprinderile pe care si le-au format;
se va concretiza dacd asteptdrile lor au fost indeplinite.
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Pentru realizarea evaludrii se va folosi discutia unde fiecare
parinte va relata despre ceea ce a aflat nou si ce nu i-a placut, ce
crede ca ar putea fi schimbat.

Toate impresiile, doleantele, ideile expuse vor fi scrise de
participanti pe tabla — dar si in
chestionarul de evaluare .

Foaia de resursa
Fisa de evaluare a sedintelor de educatie ecologica cu parintii.

Va rugam sa raspundeti la intrebarile de mai jos. Opinia D-
voastrd ne va fi de ajutor la realizarea sedintelor urmatoare si
a altor forme de activitati.

1. Din toata informatia propusa la sedinte, cite procente
sunt utile pentru D-voastra in viata personald?
fncercuieﬁe si argumenteaza

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

2. La care intrebari nu ai primit raspuns pe parcursul desfasurarii
sedintei?

3. Enumara citeva nereusite (puncte slabe) ale sedintei.

4. Enumarad citeva reugite (puncte forte) ale sedintei:

5. Dupa parerea ta, in ce mdsurd a fost imbinatd teoria cu
practica la aceste sedinte ? Incercuieste i argumenteazad.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Multumim pentru sinceritate!
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La finele acestei etape se poate organiza si desfasura 0
chestionare cu scopul de a determina nivelul de integrare si
participare a pdrintilor in activitdtile cu caracter ecoeducational —
sedintele ecoeducationale. In directia dati se va aplicat ca
instrument de evaluare — chestionarul cu caracter situativ care
vizeaza imbunatatirea abilitatilor participative a parintilor la sedinte
de acest gen cu urmatorul confinut expus in tabelul 4.18.

Tabelul 4.18

Nr.
d/o

Itemi

Réspunsurile parintilor

Rezultatele
cantitative

Ce aspect concret de
participare la sedintele
ecoeducationale  1-ati

perfectionat?

a) independentd
b) cooperare

c) ajutor reciproc
d) toleranta

Imaginati-va ca ati
facut  progrese  sub
unele aspecte urmarite
de D-voastra. Descrie-ti
ce veti fi in stare sa
faceti din punct de
vedere al abilitatii pe
care ati imbunatatit-o.

a) sia ma bucur de

succes

b) sa discut pe marginea
unor probleme

c) sia pot conduce o
activitate
d) sa

conlucrare.

accept 0

De ce calitati veti avea
nevoie 1n rezolvarea
unor sarcini ecologice
comune cu copilul D-
voastra?

a)comportament adecvat
situatiei;

b) intelegator;

C) impunerea parerii;

d) modest.

Realizarea dirijatd a diverselor activitati

de educatie

ecologica, in care sa fie implicati actori ai educatiei (copii, cadre
dudactice, parinti), ce interctioneaza frecvent intre ei, ar conditiona
ridicarea culturii ecologice la fiecare dintre acestia.
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Activitate practica

Va propunem sa selectati o tema si sa realizati toate etapele de
proiectare a unei lectii sau activitati de educatie nonformala in cheia
modelului ERRE, completind urmatorul tabel.[76]

Proiectati etapa evocirii, utilizind schema propusa

Etape

Activitati de

invitare planificate,
formularea clara a
sarcinilor didactice

Descrierea
modalitatii
de realizare a
sarcinilor

Timp

Tehnici si
forme de
organizare a
procesului

1. Evocare
Valorificarea
cunostintelor
anterioare
Implicarea
activa a
elevilor
Motivarea,
trezirea
interesului
Crearea
contextului
pentru
formularea
scopurilor
proprii de
invdgare

La aceasta
etapa elevul
realizeaza
sarcini de
tipul:

1. Implicd-te!
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Proiectati realizarea sensului, utilizind schema propusa

Etape

Activititi de
invatare planificate,
formularea clara a
sarcinilor didactice

Descrierea
modalitatii
de realizare a
sarcinilor

Timp

Tehnici si
forme de
organizare a
procesului

2) Realizarea
sensului
Stabilirea
contactului cu
informatia
noua
Prelucrarea
informatiei
Monitorizarea
propriei
intelegeri
Mentinerea
implicarii si a
interesului.
Sarcini de
tipul:
1.Informeaza-
tel  (lecturq,
ascultare
activa)

2. Proceseazi
informatia!
(reproducerea,
traducerea,
interpretarea,
aplicarea,
analiza
materialului
nou).
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Proiectati reflectia, utilizind schema propusa
Etape Activititi de Descrierea | Timp Tehnici si
invatare planificate, modalitatii forme de
formularea clari a | de realizare a organizare a
sarcinilor didactice sarcinilor procesului
3) Reflectie
Schimb de idei

cu referinta la
cele studiate
Crearea
contextului
pentru
manifestarea
atitudinilor fata
de cele invatate
Aprecierea
utilitdtii temei
noi

Asigurarea
Tnvagarii
durabile
Evocarea,
motivarea
pentru studiu
independent
Tema pentru
acasd

Elevilor li se
propun sarcini
de tipul:
Comunica si
decide! (in
unele situatii, in
functie de
sarcina
didactica, acest
pas este
aplicati-1si la
etapa de
realizare a
sensului).
Apreciaza!
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Proiectati extinderea, utilizind schema propusa

Etape Activitati de Descrierea | Timp Tehnici si
invitare modalititii forme de
planificate, de realizare organizare a
formularea clari a | asarcinilor procesului
sarcinilor
didactice
4. Extindere

Elevii realizeaza
un transfer de
cunoastere:
Aplica cele
Tnsugite la ore in
situatii de
integrare
simulate.

Aplica cele
insusite in
situatii de
integrare
autentica.

Isi dezvolta
competente, care
devin pe parcurs
modele
comportamentale
obignuite, firesti.
Elevilor li se
propun sarcini
de tipul:
Actioneaza!
(simularea,
exersarea
competentelor
necesare la locul
de munca,
sarcini care Ti
pun in situatia de
a iesi din cadrul
clasei, orei scolii
Tn comunitate, la
o intreprindere,
n familie,
camin etc.)
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Pagina metodica

Tehnici recomandate pentru aplicare

n cadrul E-RS-R [76]

L —lectura, D — discutie,
S — scriere Evocare

Realizare a sensului

Reflectie

Brainstorming (D+S)

Comertul cu o problema
(L+D)

Eseu de 10 minute (S)

Acumulare (D+S)

Interogarea
multiprocesuald (L)

GPP (S+D)

Graffiti (S)

Interogarea incrucisata

Argument in patru pasi

(L+D) (S

Clustering / paienjenis (S) | Interviul in trei Jurnalul reflexiv (S)
trepte(L+D)

Scrierea libera (S) Intra-act (L+D) Linia valorii (D)

Cvintet / cinquain (S) Lectura ghidata(L) Graficul T (D+S)

Asocieri libere (S) In cautarea autorului Turul galeriei (D)
(L+S+D)

Asocieri fortate (S) Cercetarea Graficul T (D+S)
impartasita(L+S)

Lanturi asociative (S)

LP/RP (L+D+9)

Unul sta, ceilalti circula

(D)

Diagrama Venn (S+D) Cubul (S) Prezentare de grup (D)
Tabelul trasaturilor Revizuirea termenilor- Cvintet / cinquain (S)
semantice (S) cheie (L+D)

Eseul de 5 minute (S)

FRISCO (D+S)

Floarea de nufar (S)

Blit (S)

Lectura intensivd (L+D)

6 De ce? (S)

Reactia cititorului (S)

Agenda cu notite

Pixuri in pahar (D)

paralele(S)
Agenda cu notite paralele | 1. Lasa-mi mie ultimul I1. Lasa-mi mie ultimul
(acasa) (L+S) cuvint! (S) cuvint (L)
Argumente pe cartele (S) | Controversa academica Eseu argumentativ (S)
(D)

Gaseste cuvintul-tinta (D)

6 palarii (D+S)

Proiect de grup (D)

Ghiceste obiectul (D)

Maratonul de scriere (S)

Revizuirea circulard (L)

GPP: Gindeste — discuta
n perechi — prezinta
(S+D)

Mozaic / Zigzag / Jigsaw /
Puzzle / Carusel (L+D)

RA.L (D)

Linia valorii (D)

Mina oarba (L+D)

Generalizarea categoriala

©)
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Pagina de jurnal (S)

Lectura impotriva (L + D)

Masa rotunda (S)

Predictiunile in perechi

Presupunerea prin termeni

Pinza discutiei (D)

(S+D) (L + D+S)

Linia valorii (D) Controversa constructiva | Graficul M + eseu (S)
(D)

Secvente contradictorii SINELG (L) Tabelul SINELG (S+D)

(D)

SINELG (L) Predarea complementarda | Clustering (S+D)
L)
STIU (S) VREAU SA STIU (D) AM INVATAT (L)

Brainwriting (D+S)

Consultatii in grup (PP)
(D)

Eseu argumentativ (S)

Citate (L)

Discutie ghidata (D)

Scheletul de peste(S)

Graficul conceptual
(D+S)

Eu cercetez (S)

Cercul (D)

Explozia stelara (S)

6 De ce? (S)

Dezbatere (D)
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Anexa 1
Proiecte-didactice 1a ora de dirigentie
Data
Clasa I-a
Locul desfasurarii:
Subiectul ,, Gridini si parcuri”
Obiective specifice fundamentale:
- sa manifeste interes pentru gradinile si parcurile din tinutul
natal;
- sad argumenteze importanta gradinilor §i parcurilor pentru
viata cotidiand a omului.
Obiective operationale:
01 — sa identifice persoana care creeaza gradini, parcuri, scuaruri;
O, — s enumere edificiile date 1n orasul Chisinau;
O3 — sa argumenteze rolul si locul acestora pentru om, in natura, in
urbe;
0. — sa rezume despre actiunile de creare a parcului;
Os — sa produca prin desen tematic elementele crearii parcului;
Os — sa clasifice actiunile de odihna si comportare in gradini si
parcuri.
Tipul orei: Educatia ecologica.
Esalonarea in timp:
- durata
- transferul intensiv al celor insusite timp de 1 luna.
Strateqii de realizare: MP, F, MS;
Repere bibliografice: Popovici L., Moruzic M., si altii, Atlas
Botanic, EDP, Bucuresti, 1985
Motivarea intentiei de initiere a activitatii educative: de a da
posibilitate elevilor sd inteleagd rolul si locul parcurilor in transmiterea
peisajului tarii noastre si spre a satisface si mai mult dorinta nelimitata a
oamenilor pentru infrumusetarea mediului si sid rezume cid acestea
contribuie in mare masura la estetica oraselor si satelor, la dezvoltarea
sentimentelor pentru frumos.
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Desfasurarea activitatii

2
s
Secventele Activitatea Activitatea elevului ‘é Metode, Forme de | Mijloace de
lectiei invatatorului g procedee activitate instruire
1 2 3 O MP F MS
| Evocarea | Invatitorul — anuntid
elevii despre Ilustratii cu
concursul pentru cel | Arhitectul de parcuri si gradini | O gradini  si
mai iscusit arhitect | este persoana care se ocupa de Interogarea Frontal parcuri
de parcuri si gradini. | proiectarea si amenajarea multiprocesuala
Propune elevilor | parcurilor si a gradinilor.
urmatoarele 0,
intrebari: In orasul Chisindgu avem:
- Cine este arhitectul | ,,Gradina Botanica”; parcuri:
de parcuri i gradini? | ,,Valea Morilor”, ,,Valea
- Ce este un parc, o | Trandafirilor”, ,»Aleea
gradind? Clasicilor”, parcul ,,Dendrariu”.
- Unde 1in orasul
Chisindu avem Os | Problematizarea | Frontal Poster,

parcuri si gradini?

- Care este scopul
acestora In  oras
pentru om?

Elevii vor fincercui, cu ajutorul
cariocii rosii, imaginea benefica
pentru proiectarea unui parc §i,
carioca albastra — imaginea

cariocd rosie
si albastra
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1
Realizarea
sensului

Invatitorul prezinta
un poster ce contine

2 imagini:

a. Ape, soare, deal,
vale, fintini
arteziene, bazine,
poduri, monumente.
Plante:  trandafirul,
iasomia, busuiocul,
artarul, plopul,
bradul, nucul.

b. Soare negru, flori
la pamint, masini.

Invatatorul propune
elevilor sa numeasca
acea imagine, care le

va servi la
proiectarea unui
parc.

in  urma actiunii

intreprinse, elevii se
conving de faptul ca
amenajarea si

negativa.

Elevii examineaza si analizeaza

poze cu
busuiocul,

plante ornamentale:
muscata, zorelele,

petuniile, trandafirul, iasomia cu
flori multicolore.

O4

Os

Explicatia,
demonstratia

Poze cu
componente
de
arhitectura a
parcurilor,
gradinilor,
strazilor,
bulevardelor
etc.
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1
Reflectie

proiectarea parcurilor
si gradinilor este o
actiune bine gindita

ce tine cont de
caracteristica
peisajului tarii

noastre cu plantele
ornamentale, care
inconjoard casele de
la sate si orase, cu

bogatia florilor
multicolore care fac
parte in specificul

nostru national. De
asemenea ca  se
cultiva o varietate de
plante floricole care

sunt  folosite la
decorarea  strazilor,
bulevardelor,
scuarurilor,
gradinilor parcurilor
din orage si

drumurilor din sate,
de rind cu acestea se
vor lua in vedere si
factorii naturali,

Elevii vor realiza Tn grup un
desen la tema, cu comentariile
acestuia.

Elevii in grupuri, prin cooperare,
vor dezvalui actiunile de
salubrizare a  parcurilor si
gradinilor.

Grupul 1: Selectati din sirul de
actiuni date, pe acelea care
trebuie sa le indeplineasca orice
om la aflarea n parc.

Grupul  2: Réspundeti la
urmatoarele intrebari:

- Pentru cine si ce sunt create

Os

0,

Os

Brainstorming
n desen

Lucru creator

Graficul T

Tn grup

Creioane,
carioca,
de desen

Poze
actiuni
odihna
parc

Fisa
intrebari

Foaie A4

foi

Ccu
de
in

cu
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aerul, lumina solara,
relieful, apele
naturale si se vor
completa cu bazine,
poduri, terase,
monumente, coloane.

Desenul ,,Creez
gradini si parcuri”.
Invatatorul cere

elevilor s comenteze
elementele utilizate
la crearea parcului si
comentariul grupului
la rolul si valoarea
parcului pentru
mediu om, natura

Cuvintul

invatatorului: Orice
arhitectura naturala
are scopul nu numai
de a transpune
peisajul tarii noastre,
dar si sa satisfaca
dorinta nelimitatd a
oamenilor pentru

parcurile si gradinile?

- Cine se ocupa de crearea lor?

- Ce poate face omul pentru
mentinerea frumusetii si
diversitatii acestora?

Grupul 3: Indicati in tabel

Actiuni Actiuni
interzise in | permise n
parc parc
1. ..
2. ..
3..

Elevilor li se cere sa generalizeze
actiuni de comportare si odihna
in parcuri, gradini, scuaruri etc.
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infrumusetarea
mediului  In  care
traiesc si sa
contribuie la estetica
sentimentelor pentru
frumos.

Generalizarea
invatatorului:
Gradinile si parcurile
create asigura:

- Dezvoltarea
sentimentelor pentru
frumos;

- Contribuie la
estetica oraselor si
satelor;

- Satisfac  dorinta
oamenilor pentru
infrumusetarea
mediului  in  care
traiesc;

- Transpun specificul
peisajului national;
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Data

Clasa Il

Locul desfasurarii: in mijlocul naturii

Subiectul: ,,Ecodesign”

Obiective specifice fundamentale:

- sa argumenteze rolul activitatii de protejare a naturii in mentinerea vietii
si sanatatii omului.

Obiective operationale:

01 — sa enumere regulile de comportare in sanul naturii

O, — sa extinda sensul termenului ,,design”;

O3 — sa utilizeze prin exemple concrete cuvantul ,,design”;

04 — sa faca legatura intre caracteristicile activitatii designului cu actiunea
»designul naturii”;

Os — sa identifice elementele designului lacului si padurii;

Os — sd tragd concluzii de protejare a naturii in vederea crearii peisajelor
ecologice.

Tipul orei: Educatia ecologica

Esalonarea in timp.

- durata 40 minute;

- transferul intensiv al celor insusite timp de o luna.

Strategii de realizare: Metode, procedee (MP); forme de activitate (F);
materiale suport (MS)

Repere bibliografice:

1. Andon C., Gordea L., Haheu E., Metodica familiarizarii prescolarului
cu natura, Chisinau, 2004

2. Enciclopedia tinarului naturalist, ECM, 1988

Motivarea intentiei de initiere a activitatii educative:

De a da posibilitate elevilor sa sesizeze faptul cd natura este cel mai
iscusit design, atat a florei si faunei, cat si a omului, iar omul este cel care
nu numai admird frumusetea naturii, dar si acela care contribuie la
mentinerea designului ei.
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Desfasurarea activitatii

Secvente 2 | Metode, | Forme | Materia
le lectiei Activitatea invitatorului Activitatea elevului S | procede de le
= e activitat | suport
Ol wmp e MS
F
| Invatitorul 1incepe lectia printr-0 | Elevii sunt anuntati din timp despre
Evocare | convorbire introductivd evidentiind | organizarea  excursiei pe ruta
tema lectiei si modul de desfasurare a | tematica: Suruceni.
ei - excursie pe ruta Suruceni. Se
concretizeazd anotimpul in care se | Elevii raspund la intrebari: Excursi | Frontal
deruleaza activitatea datd, timpul | Ce anotimp este? e
preconizat pentru excursie. Ce timp este afara? (zi cu soare sau
Thnorat) O
Cum este cerul?
Se anuntd obiectivele temei. Regulile | Cum incélzeste soarele?
de comportare in mijlocul de transport
si in sanul naturii.
Elevii examineaza 4 ilustratii
Se aleg 2 tipuri de biogeocenoze | (variante):
pentru a fi observate la tema: lac, | [ reprezintd un model de design
padure. La primul popas | arhitectura; Tlustrati
(biogeocenoza lacului) 1invatatorul | II reprezintd un model de design Studiul i design
intreabd elevii ce stiu, ce cUNOSC, S-au | vestimentatie; O, | decaz arhitect
auzit ei despre cuvantul ,,design”. IIT reprezintd un model design uravesti
interior; mentati

217




Realizar
ea
sensului

intrebari:
Ce este
ilustratii ?
De ce a IV-a este curata (trebuie
completata) ?

Ce legaturd au acestea cu tema lectiei
»Ecodesign” cu designul ?

reprezentat pe aceste 4

Cuvéntul invatatorului: Designul este
aspectul exterior al unui lucru, obiect,
secventd care se reprezinti. In poze
sunt reprezentate aspectul unei case, a
unei haine, a unei locuinte. Aceste
exemple demonstreaza felul in care ele
se reprezintd din punct de vedere
estetic.

Inviatatorul intreaba elevii de ce a IV-a
poza a ramas curatd §i cine mai poate
sd reprezinte lucrurile din punct de
vedere estetic, afard de om.

Atentia se atrage asupra locului unde
au facut primul popas, lac.

Intrebari:

Unde este asezat lacul? (un loc plat,
neted, putin inclinat)

IV reprezinta un model curat impartit
in 2 parti.

Elevii raspund la intrebari

Elevii  caracterizeazd  insusirile
modelelor  examinate,  exprima
emotiile, senzatiile si confortul

acestora ce le provoacd. Completarea
acestui gand prin exemple concrete
utilizand cuvantul design: designul
alimentar, designul din parcuri, din
strada, din clasa.

Elevii raspund la  intrebarea
invatatorului prin exemple concrete:
maginile electronice pot reprezenta
lucrurile din punct de vedere estetic
exterior si desigur NATURA.

Os

O4

Os

Observa
tia

Frontal

e,
interior
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1l
Reflectie

Cum reprezinta natura acest loc?

Ce creste in preajma lacului? (iarba,
muschi, licheni, copaci, plante, alge)
Ce animale locuiesc in lac, pe lac si in
preajma lacului? (pesti, broaste,
lipitori, rate sélbatice)

Ce emotii provoaca aceste imagini?
Poate fi numita natura designer?

Al 1l-lea popas — mijlocul padurii.
Invatatorul propune elevilor si duca
observari si sa descrie elementele
aspectului care reprezinta padurea.

Pentru acasa, invatatorul le propune
elevilor sd completeze prin desene
varianta a IV-a (foaia curata)

Cuvantul invatatorului: Natura este
viata, a mea, a ta, si a lui, si a multor
generatii ce vor porni la drum. Natura

Elevii observa relieful asezarii
lacului, apoi biogeocenoza lacului:
stuful, papura, cucuta-de-apa,
troscotul-de-balta, podbalul, ochiul-
broastei, pipirigul, tipirigul, cupa-
vacii; animalele: pesti, lipitori,
melci-de-apa, libelule, rate salbatice.

Elevii vor raspunde prin poezii,
cantece, metafore, comparatii

Elevii determina tipul de padure:

- paduri cu copaci foiosi (cu
frunza cazatoare) — arbori: stejar,
artar, fag, carpen, frasin, tei; arbusti:
maces, paducel, porumbrel, corn;
plante ierboase: maicrisul-iepurelui,
mierea-ursului, feriga, lacrimioara.

Elevii vor reda prin poezii, cantece
valoarea esteticd a  designului
observat.

Os

Observa
tia

Mape
de
desen,
creioan
e
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este o floare, natura e un izvor, natura
¢ padurea cu freamatul de dor, natura
e pamantul cu toata roada lui, natura
este cerul cu luna, soare, stele. Natura
este cel mai iscusit designer de pe
pamant, numai ea stie sd le imbine si
sa le impace pe toate: animale, plante,
oameni, ape, dealuri si nimeni nu are
dreptul sd-i intrerupd activitatea de
creatie a marie sale Natura.

Elevii vor realiza desene despre
designul lacului in natura si a
padurii. Desenele vor fi anexate pe
foaia a IV-a si vor fi apreciate.

Elevii vor enumera verbal actiuni de
ocrotire i protectie a naturii (sddind
copaci, curatind izvoare, nu rupand
flori la intdmplare si nu nimicind
animale).

Vor generaliza cé fiecare om trebuie
sd se invete sa asculte natura: cum
merg norii pe cer, cum izvoraste apa,
cum vorbeste lacul, cum creste iarba.
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Data

Clasa Il

Locul desfasurarii: sala de clasa

Subiectul: Ocrotirea resurselor subterane

Obiective specifice fundamentale:

- sa argumenteze reguli de comportament adecvat situatiei;
- sa identifice valorile de praticipare si responsabilitate;

- sa descrie propriile sale malifestari in situatii cotidiene;

- sa selecteze reguli de comportament adecvat situatiei.

Obiective operationale:

O — sa descrie, pe baza jocului de rol, 4-5 zacamintele minerale;

O, — sd dea exemple, pe baza mostrelor examinate, de utilizare a
zacamintelor naturale pentru existenta omului;

O3 — sa descopere zacamintele minerale extrase din R.M., examinind
harta resurselor subterane;

O, — sa facd legaturd intre modul de folosire a resurselor naturale si
protectic a acestora pentru generatiile urmatoare, aplicind tehnica
Tangram;

Os — sa scrie 3-4 masuri de protectie a mediului geologic prin prisma
tehnicii plasei de paianjen.

Tipul lectiei: Educatia ecologica

Esalonarea in timp

. Durata 30-35 min.
e Transferul intensiv al celor insusite timp de o luna

Strateqii de realizare: Metode, procedee (MP); Forme de activitate (F);
Materiale suport (MS)

Repere bibliografice:

1. Curriculum la Dirigentie cl. a I-1V. - Chisinau, 2007.

2. Donea V. s.a. Ecologie si protectia mediului. — Chisinau, 2002.

3. Brovkina E. s.a. Oznacomlenie s ocrujaiugcim mirom.
Prirodovedenie. Metdoica prepodovania v nacialinoi scole. — Moskva,
Akademia, 1999.

Motivarea intentiei de initiere a activitatii educative: de a da
posibilitatea elevilor sa inteleaga despre accesibilitatea ocrotirii resurselor
subterane.
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Desfiasurarea lectiei

Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiecti | Metode, Forme de | Materiale
lectiei invititorului ve procedee activitate | suport
| Din timp Elevii din timp isi vor o]} Joc de rol Lucrul Mostre

sunt  pregatite | pregdti ecusoanele cu n grup Cu resurse
pentru lucru n | numele in piept. La cerinta subterane
grup mostre cu | invatatoarei se vor regrupa Mostre:
resurse conform ecusoanelor - substante
subterane. formind grupuri de lucru. minerale
Invatitoarea Fiecare elev va prezenta o metalice:
propune elevilor | caracteristici a mostrelor aluminiu,
sd-si imagineze | respectind anumite criterii: cupru, fier;
ca sint savanti- | .- denumire, - unde se -
geologi, care | gasesc — unde se folosesc. substante
cerceteazd  in Obiective: - vom energetice:
laboratoare determina resursele carbune,
stiintifice subterane ale Terei; petrol, apa
resursele - vom estima rolul lor minerala;
naturale. in naturd si in viata -

Pe baza | omului; substante
raspunsurilor - vom elucida diverse minerale
elevilor cai de ocrotire a resurselor nemetalice:
invatitorul  va | subterane ale Terei. grafit, sare
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Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiecti | Metode, Forme de | Materiale
lectiei invititorului ve procedee activitate | suport
Il. anunta tema si de
impreuna cu bucatarie,
elevii va stabili fosforite.
obiectivele.
67) Joc
Mesajul didactic Tn
invatatorului. grup
Resursele

subterane  sunt
necesare
existentei

Pentru fiecare grup de
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Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiecti | Metode, Forme de | Materiale
lectiei invititorului ve procedee activitate | suport
omului. Acestea | lucru sunt pregitite folii O3 Demonstratia
alcatuiesc natura | cu ilustratii fotografice a
moartd: argintul, | zdcamintelor ~ minerale:
petrolul, nisip, piatra de var, lutul,
carbunele, sarea | carbunele, apa minerald
de bucitarie, | etc. Elevii vor examina si
cupru etc. si sunt | caracteriza fiecare din
folosite ca | grup cite un exemplu
diferite  pirghii | recunoscut de ei:
industriale - nisipul la
(combustibil, constructie, la
metal, materiale | confectionarea sticlei;
de constructie). - piatra de var la
Locul de unde se | fabricarea cimentului;
extrag aceste - carbunele pentru Oy Tehnica
zdcaminte este | punerea in functie a origami Tustratii
in adincul | diverselor motoare Individual | fotografice
Pamintului si la | industriale, la 1incalzirea
suprafata lui. locuintelor;
Zacamintele - apele minerale se
minerale se | utilizeazd la  tratarea
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiecti
ve

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

extrag din mine
§i cariere cu
ajutorul unor
masini de
gaurire care se
ocupa de
descoperirea
acestora se
numesc geologi.
Joc -
didactic: ,,Unde
le folosim?”
Scopul: de a
largi
cunostintele
elevilor  despre
modul de
intrebuintare a
zacamintelor
naturale pentru
existenta

bolilor gastro-intestinale,
ale aparatului locomotor;

- lutul la fabricarea
caramizii.

n timpul
confectiondrii paharutului
se amintesc etapele de
lucru 1n aceasta tehnica.

Harta

Resurse
subterane
ale R.M.
(vezi
bibliografie)

21 p
115.

Hirtie
Pietricele
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiecti
ve

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

omului.

Mesajul
invatatorului.

Moldova nu
dispune de
zacaminte
considerabile
dar unele, cum
ar fi minereul de
fier a fost
descoperit n
Soroca, n sudul
Republicii -
cupru,  plumb,
argint,
zacadminte mici
de carbune brun
in Vulcanesti si
Cahul,
acumulari

Pe tabla

MASURI DE

PROTECTIE A
RESURSELOR

SUBTERANE

Elevii la
invatatoarei
masurile date:

vor

indicatiile

scrie

Os

Tehnica
plasa de
paianjen

Desen

Fronta
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Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiecti | Metode, Forme de | Materiale
lectiei invititorului ve procedee activitate | suport

neesentiale  de - perfectionarea tematic

petrol — Valeni | metodelor si tehnicilor de

(cahul) si gaze | cercetarea zacamintelor; Indivi

naturale n - reducerea dual

Cantemir. Tot in | deseurilor la extragerea

Moldova  s-au | zacdmintelor subterane;

descoperit si ape - utilizarea repetata

minerale in | a materialelor dupa iesirea

Calarasi,
Cornesti, Cahul,
Comrat.

Invatatorul
propune elevilor
sa confectioneze
din hirtie
pahdrute si sa le
umple cu
pietricele pina la

din uz a articolelor (fier
vechi - metal);

- recultivarea
paminturilor degradate in
urma exploatarii.

Elevii vor da
raspunsuri la 1intrebare,
continuind, printr-un
desen tematic, acasa.

Raspuns: deoarece
bogétiile subterane fac
parte din categoria
resurselor  epuizate  si
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiecti
ve

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

virf. La indicatia
invatitoarei 1-2
elevi vor extrage
pietrele din
paharut.

Tntrebare: -
Ce s-a intimplat
cu paharul, s-a
umplut cu pietre,
sau s-a degertat?

Mesajul
invatatorului

in asa mod,
pentru existenta
zilnicd a omului
se extrag anual
peste 400
varietati le
materiei  prime
minerale — peste
100 mlrd. tone

irenovabile.
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Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiecti | Metode, Forme de | Materiale
lectiei invititorului ve procedee activitate | suport
de roci. O mare
parte din
rezervele

subterane  sunt
epuizate, unele
nu se mai extrag,
altele s-au
micsorat.  Dar
aceste  resurse
sunt
nerenovabile.
Rezervele
acestora se
epuizeaza pe
masura
extractiei lor, de
aceea problema
protectiei si
folosirii
rationale devine
tot mai actuala.
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Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiecti | Metode, Forme de | Materiale
lectiei invititorului ve procedee activitate | suport
(0] alta
problema care
vine din
extragerea

acestora este
poluarea aerului,
apelor si
solurilor. Cariere
parasite prezinta
,rani”
singeriinde ale
mediului
inconjurator, iar
deseurile la
prelucrarea
acestora  sunt
aruncate n apele
Nistrului.

intrebari: -
Ce masuri de
protectie a
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Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiecti | Metode, Forme de | Materiale
lectiei invititorului ve procedee activitate | suport
mediului

geologic si de
folosire rationala
a bogatiilor
subterane  voi
presupuneti?

- De ce este
necesar de a
exploara
zacamintele
minerale, astfel
incit si
generatiile
viitoare sa se
poata folosi de
ele?
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Data
Clasa IV
Locul desfasurarii: sala de clasa
Subiectul: Piramida ecologica
Obiective specifice fundamentale:
- sa argumenteze reguli de comportament adecvat
situatiei;
- sa identifice valorile de praticipare si responsabilitate;
- sa descrie propriile sale malifestari in situatii cotidiene;
- sa selecteze reguli de comportament adecvat situatiei
Obiective operationale:
O1 — sa descrie modul de dobindire a hranei la animalele
erbivore si rapitoare, examinind desenul grafic;
O, — sa explice continutul piramidei ecologice pe baza
demonstratiei figurilor 1,2,3;
O; — sd producd piramide ecologice pe baza jocului
didactic ,,Legaturi invizibile”;
O, — sa identifice caracteristicile specifice piramidelor
create de elevi in cadrul jocului didactic;
Os — sa reconstruiasca situatii similare unei piramide
ecologice, interpretind roluri specifice jocului de miscare.
Os — si justifice locul si rolul omului intr-o piramida
ecologica, realizind desen tematic acasa.
Tipul lectiei: Educatia ecologica
Esalonarea in timp
. Durata 30-35 min.
e Transferul intensiv al celor insusite timp de o
luna
Strateqgii de realizare: Metode, procedee (MP); Forme de
activitate (F); Materiale suport (MS)
Repere bibliografice:
1. Curriculum la Dirigentie cl. a I-1V. - Chisginau, 2007.
2. Bondarenco T.M., Acologhiceschie zaneatia s detimi
6-7 let. — Voronej, T. T.Uciteli, 2006.
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3. Donea V. s.a. Ecologie si protectia mediului. —
Chigindu, 2002.
4. Pascali M., Rotaru 1., Sicikores S., Metodi i
tehnologhii dcologhicescogo vospitania. — Chisinau,
2002.
5. Gordea L., Formarea reprezentarilor despre fauna
tinutului natal la prescolarii de virstd mare. —
Chisinau, 1997, Teza de doctor in stiinte pedagogice.
Motivarea intentiei de initiere a activitatii educative: de a
da posibilitate elevilor sa sesizeze despre concurenta pentru
resurse intre organisme n orice ecosistem.
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Desfisurarea lectiei

Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiective

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

Invatatorul
propune elevilor sa
examineze desenul
grafic  cu redarea
scheletelor craniilor
animalelor erbivore si
hranitoare (vezi anexa
1).

Discursul elevilor
este  completat de
invagator: in naturd,
intre vietati se stabilesc
relatii  reciproce de
nutritie. Unele
vietuitoare le consuma
pe altele, iar altele sunt
consumate.

Pe aceasta nota se
anunta subiectul lectiei

Elevii vor descrie
prin exemple mediul
de dobindire a hranei
si alimentarea acestor
animale (erbivore si
rapitoare).

Obiectivele lectiei
— vom cunoaste
relatiile de nutritie a
vietuitoarelor n
natura;

- vom
etajele
ecologice;

- vom evidentia
cauzele care pot duce
la dereglarea
piramidei ecologice.

structura
piramidei

O

Joc-didactic
,,Cine  si
maninca”

Explicatia

Cce

Frontal

Anexa 1

234




Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiective

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

si impreuna cu elevii se
determind  obiectivele
ei.

Mesajul
invatatorului

Natura este un
mediu foarte organizat
si structurat in care toti
traiesc in buna
intelegere, dacd fiecare
din numarul de
vietuitoare nu se
mareste ori nu  se
micsoreaza. Totul exista
bine echilibrat si
ordonat. De ex.:
animalele rapitoare

O,

Demonstratia

Explicatia

Joc-didactic

n grup

Anexa 2
Fig. 1,2,3

Panglici
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Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiective Metode, Forme de | Materiale
lectiei invatitorului procedee activitate suport
(lupii, wvulpile) trebuie cu
sd fie mai putine decit continut
cele erbivore (iepurii, la joc
soarecii) cu care
carnivorele se hranesc.
Asa fel de relatii sunt
reprezentate prin Elevii se grupeaza
Piramide ecologice care | cite 4-5 Tn 3 grupuri
asa i se numesc. de lucru si realizeaza
Se demonstreaza 3 | piramidele ecologice,
piramide ecologice | aranjind fisiile care
(vezi anexa 1 fig., 1,2,3) | sunt amestecate.
cu explicatie. Figura 1-2 Ordinea
Distrugerea  pasarilor | aranjamentului de la | Os Tehnica Individual | Piramida
rapitoare va duce la | cea mai lunga la cea cercetarea ecologica
inmultirea TN masa a | mai scurta. impartasita
serpilor ce nimicesc
broastele si ca urmare
se Tnmultesc in masa
lacustele care distrug
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Secventele Activitatea Activitatea elevilor | Obiective Metode, Forme de | Materiale
lectiei invatitorului procedee activitate suport
semandaturile.
Figura 3.
Dreptunghiurile situate
unul sub altul,
corespund nivelurilor de
hrana a vietuitoarelor si
formeaza piramida
ecologica.
Joc-didactic Comentarii
,Legaturi invizibile”. (exemplu): iepurii
Scopul: maninca iarbd. Pentru
aprofundarea a se hrani ei au nevoie
cunostintelor despre | ca iarbd sia fie mai | Os Joc de Panglici
piramida ecologica. multd decit iepuri. De miscare colorate
Materiale  pentru | aceea fisia de iarba va conform
prima piramida: | fi prima la baza. Dar
panglici de diferite | lupul nu este
lungimi cu desene: o | impotriva  sd  se
panglicd lungéd cu spice | ospateze cu un iepure
de griu, o panglicd | care da semne de
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiective

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

medie cu soareci, O
panglicd scurtd cu o
buha.

Materialele pentru
a 2-a piramida: o
panglicad lunga cu iarba,
o panglicd medie cu
iepuri, o panglica scurta
cu un lup.

Materiale pentru a
3-a piramida: o panglica
lungd cu spice, o
panglicd medie cu
lacuste, o panglica
scurtd cu serpi, O
panglicd mai scurtd cu o
pasare rapitoare.

Dupa aranjarea
piramidelor 1nvatatorul
va_ _ cere comentarii

boald. Dar si lupul
este mare $i voinic.
Aceasta 1i cere sa se
hrineasca cu multi
iepuri. De aceea in
padure trebuie sa fie
mai multi iepuri decit
lupi. In asa mod se
construieste piramida:
un lup manincd mulgi
iepuri, iar un iepure
maninca multd iarba.

Elevii se grupeaza
cite 5 in asa numitele

Specii: specia
iepurilor, specia
vulpilor, specia
vinatorilor, unde

iepuri trebuie si fie

Os
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiective

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

asupra lucrului realizat.

Concluzie la
comentarii. Pentru a
exista tuturor
vietuitoarelor trebuie sa
le ajunga hrana.
Deaceea iarba trebuie sa
fle mai multd decit
iepuri, fiindca un iepure
manincd multd iarba;
spice trebuie sa fie mult
mai multe decit soareci,
iar gsoareci mai multi
decit o bufnitd. Intre
vietdti  existd  niste
legaturi invizibile, dar
reale, naturale.

»17, vulpi ,,3”, si ,,17
vinator.

Fiecare participant
va primi o panglica
colorata (din stofd) cu
0 lungime de 70 cm.
pentru a semna specia

la care apartine:
epurii”  —  alba,
»vulpile” — galbena, la
vinator —albastra.

Panglicele se leagd la
git cu un nod pentru a
fi usor scoase. De
asemenea, fiecare
participant primeste o
panglicd verde care
desemneaza ,,viata”.
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiective

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

In etapa  de
reflectie invatatorul va
organiza un joc de
miscare ,,Cine va
supravietui?”

Scopul:  sesizarea
elevilor despre
legaturile de nutritie
(trofice) in ecosisteme;
concurenta pentru
resursele de hrana intre
specii. Pentru prima
rundad vor juca 13 elevi
si 2 conducatori.

Panglici de culoare
verde va tine In mind si
un conducator care se
numi ,,Datator  de
viata”. El va detine

La finalul jocului
elevii isi vor expune
impresiile si emotiile
retrdite 1n joc §i opinia
asupra  continutului
acestuia.
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiective

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

panglici Tn numar egal
cu numarul jucatorilor
de la inceputul jocului
7-3-1, plus si pentru
spectatori. Tn procesul
jocului iepurii alergind
pina la cel ,,Datator de
viata” pot primi vieti
adaugatoare.

Pentru participanti
si spectatori se propune
urmatoarea Insarcinare:
vulpile ajungind iepurii
le rapesc viata si o dau
(panglicele vietii)
spectatorilor. In asa
mod in joc apar si alti
reprezentanti ai speciei,
marind numarul lor.
Vindtorul trebuie si
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiective

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

prinda si vulpi si iepuri.
lar vietile (panglicele
verzi) luate vor fi date
spectatorilor pentru a
mari  numarul  sdu.
lepurele  si  vulpea
pierzind toate vietile se
considera expulzati din
joc i vor transmite
panglicele sale
conducatorului ca apoi
sd treacd in calitate de
spectatori. Al doilea
conducator va controla
corectitudinea

transmiterii  panglicilor
colorate si a vietilor
libere (panglici verzi)
celor care vor intra cu a
2-a rundi in joc. In asa
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Secventele
lectiei

Activitatea
invitatorului

Activitatea elevilor

Obiective

Metode,
procedee

Forme de
activitate

Materiale
suport

mod va derula si a 2-a
runda a jocului.

Pentru acasa
elevilor li se propune sa
deseneze o piramida
ecologicd gasind un loc
special si pentru om.
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Figura 2
Lanturile de nutritie. Distrugerea pasarilor rapitoare favorizeaza

Tnmultirea in masa a serpilor ce nimicesc broastele si, ca urmare,
se Tnmultesc in masa

Anexa 2
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Figura 3. Piramida ecologica simplificata

(Proiete-didactice de educatie ecologica in detalii vezi in:
- Saranciuc-Gordea Liliana, Ghid pentru invatatori clasele

I-II 12 proiecte educative originale, relizabile si eficiente;

tehnologii educationale moderne. Chisindu: Garomond-
studio SRL, 2008,-75p;
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- Saranciuc-Gordea Liliana, Ghid pentru invatatori clasele
I1I-IV 12 proiecte educative originale, relizabile si
eficiente; tehnologii educationale moderne. Chisinau:
Garomond-studio SRL, 2009,-75p;)

Exemple de activitati cu continut de educatie ambientala
(adaptate si traduse dupa Rediscovering Your World) [apud,
Gid de activitati si jocuri Ecoed. Resurse complementare
manualului de educatie ecologica, Clubul Ecologic
“Transilvania” Cluj-Napoca 2003]

ACTIVITATE- ATINGEREA CICLOPULUI
Durata: 15-25 minute
Locul de desfasurare: Orice zona in aer liber, preferabil
pland
Obiective:
Doborirea unor bariere fizice cu un joc distractiv.
Materiale
Nici unul.
Procedee: Tmpartiti elevii n perechi. O persoani va urmari
si va incerca sd o prinda pe cealaltd insd persoana care
urmadreste va avea un dezavantaj. Trebuie sa faca litera ,,0”
cu mana dreapta si sa o puna pe ochiul lor drept. Apoi ei iau
bratul stang si il pun prin triunghiul format de mana dreapta.
Ei trebuie sa tina ochiul sting inchis si sa incerce sa atinga
cealalta persoand cu mana stingd, folosind numai ochiul
drept cu litera ,,O” in jurul lui. Puneti bariere cumva mai
aproape astfel ca cei care fug sd nu se poata indeparta prea
mult de urmaritori. Apoi, lasati haosul sa inceapa!
Variatie

Selectati 2 sau 3 elevi care sa aiba dezavantajul descris
mai sus s§i care sd-i urmareasca pe ceilalti. Cei care sunt
atinsi, devin si ei ciclopi.
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ACTIVITATE- LILIACUL SI MOLIA

Arii curriculare: Ecologie

Durata: 30 minute

Locul de desfasurare: poiana sau teren deschis

Abilitati: Constientizarea audio, concentrare, inter-
relationala

Vocabular. Liliac. Molie

Obiective:

Elevii vor intelege:

« relatia intre un liliac si o molie.

* cum liliacul vaneaza hrana lui folosind un fel de radar.
Materiale

* 0 esarfa sau doua

Cunostinte de baza

Informati-va despre lilieci si modul in care isi gasesc hrana.
PROCEDEU

Tncilzire: Intrebati elevii cum isi procura liliecii hrana? Stiu
ei ca liliecii sunt aproape orbi? Explicati-le de ce au liliecii
urechile Tn forma de cupa si cum folosesc o anumita forma
de radar ca sa localizeze hrana. Explicati ca aceasta este
doar un inel al lantului trofic.

Activitatea: Grupul va forma un cerc de 3-5 metri in
diametru. Alegeti un membru al cercului sa fie liliacul, apoi
aduceti-l in centrul cercului pentru a fi legat la ochi.
Desemnati trei pana la cinci copii sa fie molii si cereti-le de
asemenea sa vind in centrul cercului. Liliacul incerca sa
prinda moliile. De fiecare data, cind liliacul striga ,,liliac”,
moliile raspund ,,Molie”. Spuneti moliilor: ,,.De fiecare data
cind auziti liliacul strigind “liliac!” semnalul lui radar va
loveste. El il trimite sd vada daca este ceva de mincat in
jurul lui. Strigatul lui se loveste de voi si se intoarce la el ca
un semnal radar folosit de politisti. Semnalul de Tntoarcere
este cuvantul “Molie!” pe care il strigati voi. Acum el stie ca
moliile sunt pe aproape- si el este gata sa le manince!”
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Liliacul le da de urma si urmareste moliile de aproape,
ascultind raspunsurile lor. Trebuie sa ai o buna putere de
concentrare ca sa fii un liliac foarte bun. Acest joc este bun
pentru dezvoltarea puterii de concentrare, in special atunci
cind liliacul trebuie sd urmareascad citeva molii in acelasi
timp.

De obicei se alege un liliac Tnalt si unul scund, astfel
ca ei sa nu se loveasca unul de celalalt.

ACTIVITATE- CINE SUNT EU?

Rezumat

Un joc introductiv care pune accent pe Tnvatarea diferitelor
plante si animale.

Durata: 10-20 minute

Locul de desfasurare: oriunde

Obiective

Elevii vor interactiona unii cu altii, in timp ce vor invata
despre animalele si planele care traiesc n jurul lor.
Materiale

* cartonage pentru fiecare jucétor

* scotch sau ace de siguranta

* un fir de lana

Pregatire

Scrieti numele diferitelor plante sau animale din regiunea
voastra pe cartonase. Este suficient ca fiecare elev sa aiba
unul. Tnvatati cite ceva despre relatiile dintre toate aceste
plante si animale pentru o discutie despre pinza trofica.
Procedeu

Aranjati elevii intr-un cerc. Explicati-le ca ei toti vor avea o
placuta (etichetd) prinsa pe spate cu numele a ceva pe ea.
Sarcina lor este de a adresa intrebari generale pentru a afla
ce sunt ei. Ei pot pune doar o singura intrebare unei
persoane. Elevul poate raspunde doar cu ,da,” ,,nu,” sau
»poate.” Totl trebuie sa se intoarca si prindeti o placutd pe
spatele fiecarui elev. Lasati-i sa inceapa in acelasi timp, asa
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incat fiecare sa termine aproape in acelasi timp. Cind ei au
ghicit ceea ce sunt, cereti-le sa-si puna placuta in fata. Odata
ce fiecare a realizat acest lucru, elevii revin Tn cerc si cereti
fiecarui elev sa-si prezinte plantele sau animalele. Discutati
despre importanta fiecaruia in ,,pinza de viata” (retea de
lanturi trofice).

Variante si extindere

O varianta mai simpla este ,,CE ANIMAL SUNT?” Folositi
doar animale cunoscute oriunde in lume. Copiii vor Tnvata
cum sa foloseasca intrebarile in descoperire. Odata ce au
terminat, puneti instructorul sa fie Soarele si dati 0 minge de
fir de lana unei persoane. Cind primesc firul de lana, il pune
pe degetul mic si spun grupului un lucru pe care il vor face
ca sa ajute pamintul atunci cind isi va incheia activitatea.
Sau ei pot explica grupului unul dintre dependentei lor de o
altd plantd sau animal reprezentat de un alt copil. Apoi
gasesc ceva de care depind in cerc si aruncd mingea spre ei
si aga mai departe.

Aceasta activitate poate de asemenea conduce la jocul
nodului uman. Fiecare persoana isi prinde miinile cu o alta
persoand de care ar depinde, pind cind fiecare are o mana de
care se prinde si se formeaza un nod uman. Foarte important
este ca fiecare persoana sa aiba ambele maini legate de alte
doud persoane. Desfaceti nodul fara a desprinde mainile.
Elevii for trebui sa treaca peste si sub bratele lor unite
pentru a desface nodul. Acesta este un bun exercitiu de
comunicare. Si veti obtine un

sistem energetic circular.

In loc de a folosi cartonase, dati fiecirui elev o esarfa pentru
legarea ochilor, dupa care unul spune un animal si altul
imita sunetul acelui animal. Cind sunt legati la ochi se spune
ca este noapte, iar ei trebuie sa-si gaseasca partenerul care
imita sunetul animalului respectiv. Puteti introduce si un
pradator in acest joc, care urmareste indeaproape animalele,
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cind Tncerca sa-si gaseasca partenerii. Puteti de asemenea
pune etichete pe fruntile lor astfel incat ei sa nu le poata
vedea, dar ceilalti elevi pot, iar ei trebuie sa se organizeze
intr-un sir bazat pe energia transferatd (ex: planta, animal
mic, animal mai mare).

Evaluare

Elevii vor reusi sia ghiceascd ce sunt si toti vor avea
cartonagele in fata la sfirsitul activitatii. Vor fi pregatiti sa
discute ce au invatat punind intrebari.

ACTIVITATE- HARTI ALE SUNETULUI

Durata: 15-30 minute

Locul de desfasurare: Afara

Obiective

Cunoasterea senzoriald si capacitatea de cunoastere a unei
Zone.

Materiale

Caiet

Niste planse

Markere

PROCEDEU

Incalzire

Discutati cu elevii ce inseamna poluarea sonord. Ce ar fi
poluarea sonora?

Activitatea

Cereti elevilor sd se Indeparteze singuri catre un loc din
zona. Spuneti-le sa stea jos linistiti timp de 15-30 minute in
acel loc si sa asculte sunetele din jurul lor. De fiecare data
Cind ei aud o pasare, un alt animal sau chiar sunetul masinii,
puneti-i sa faca un semn care reprezinta sunetul pe care 1-au
auzit. Ei trebuie sa incerce sa noteze toate sunetele auzite.
Spuneti-le sa noteze pe harta unde au stat ei. Dupa cele 15-
30 minute este timpul sd-i puneti pe copii sa-si schimbe
parerile in legatura cu ceea ce au auzit. Comparati ceea ce a
auzit fiecare elev. Sunt toate sunetele naturale?
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Pentru copii mici

Desenati zona pe o coald mare de hartie notind locurile
importante precum sosele, cladiri sau ape. Cereti elevilor sa
deseneze aceleasi locuri in caietele lor asa incit ei vor avea
aceleasi puncte de referinta pentru sunetele lor. Impartiti
elevii Tn grupuri de cate 4 sau 5 copii si conduceti-le (fiecare
grup separat) spre un anumit loc in liniste completa. Cereti-
le sa faca desene care sa reprezinte sunetelepe care le aud,
asa cum am explicat mai sus.

Dupa ce cele 15-30 minute s-au terminat, chemati copiii
Tnapoi sa mentioneze cateva din sunetele pe care le-au auzit.
Dumneavoastra sau un copil din fiecare grup ar putea face
desenele lor pe marea harta pe care ati Tntocmit-o.
Comparati ce a auzit fiecare grup. Sunt toate sunetele
naturale?

Evaluare

Zimbete.

ACTIVITATE - SCRISOARE CATRE EI INSISI

Arii curriculare: Arta limbajului

Durata: 30 minute

Locul de desfasurare: o zona de padure unde fiecare elev
poate sta singur sa scrie (ideal intr-o excursie care incheie
anul de ecologie

Rezumat

Cereti elevilor sda se gindeasca retrospectiv la acel an de
ecologie si puneti-i ca fiecare dintre ei sa scrie o scrisoare
catre ei Tnsisi.

Materiale

« cate un plic pentru fiecare elev

« caietele lor de ecologie sau foi de hartie goale

* cate un pix

PROCEDEU

Deschideti discutia vorbind despre frumusetea activitatii de
ecologie pe care au facut-0, cat de mult ne-am distrat cu totii
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iar apoi intrebati-i, ,,Daca peste vara ai putea sa te intorci in
timp si sa-ti pui 0 intrebare sau sa-t{i reamintesti o experienta
pe care ai avut-o Tn timpul acelei activitati, ce ti-ai povesti?”
Apoi cereti-le sa nu raspunda la aceasta intrebare, ci, in
schimb, sa scrie o scrisoare catre ei

Insisi. Sugerati-le ca ar trebui sa includa orice ar vrea ei sa
auda de la ei ingisi despre experienta acelei activitati. Este
alegerea lor daca vor scrie sau vor desena. Cereti-le sa-si
scrie numele pe scrisoare.

Folositi scrisorile pentru o nota de evaluare si pe urma le
lipiti in plicuri si scrieti numele pe plicuri. Dupa ce toti
elevii au facut intocmai, stringeti scrisorile si spuneti-le
elevilor sa astepte o scrisoare de ei ingisi atunci cind se
intorc din vacanta de vara. Sau daca doriti trimiteti-le
scrisori prin posta in timpul vacantei.

ACTIVITATE- FACETI CUNOSTINTA CU UN
COPAC

Nivelul claselor: orice nivel

Durata: 30 minute

Locul de desfiasurare: itr-o padure sau zona cu o varietate
de copaci

Abilitati: dezvolta simturile emfatic, olfactiv si tactil
Materiale

* Esarfe pentru legarea ochilor pentru fiecare al doilea copil.
PROCEDEU

Acest joc este pentru grupuri de cel putin doi. Tmpartiti-i T
perechi. Explicati-le copiilor jocul:

1. Legati-1 la ochi pe partener si conduceti-1 prin padure la
orice copac care v atrage. (Depinde de Virsta partenerului si
capacitatea de a se orienta cat de departe 1l duceti. Pentru
toti ceilalti n afara de copiii foarte mici, o distanta de 20-30
metri de obicei nu este prea mare.) Comunicati bine cu
partenerul pe drum. Ti explicati unde coboari terenul sau
daca sunt obstacole pe drum. Sunteti ochii lui.
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2. Ajutati copilul ,,orb” sa exploreze copacul si sa-i simta
unicitatea. Gasesc aceste sugestii specifice ca fiind cele mai
bune. De exemplu, daca spuneti copiilor sa ,,pipdie copacul”
ei nu vor raspunde cu acelasi interes daca le spuneti ,,frecati
obrazul de coaja.” In loc de ,,cerceteaza copacul,” fi specific
»este copacul 1inca viu?...Poti sa stringi copacul in
brate?...Este copacul mai in virstd decit tine?...Poti gasi
plante care cresc pe el?...Semne de
animale?...licheni?...insecte?”

3. Cind partenerul tau a terminat de explorat, condu-I Thapoi,
de unde ai inceput, dar ia un alt drum. (Aceasta parte a
jocului are partea distractiva, cu ghizii care isi duc partenerii
peste busteni imaginari si prin desisuri care ar fi pututi
evitate cu usurinta.) Acum, scoateti esarfa si lasati copilul sa
gdseasca copacul cu ochii deschisi. Deodatd, in timp ce
copilul Tsi cauta copacul, ceea ce a fost o padure devine o
colectie de copaci individuali.

ACTIVITATE - APARAT DE FOTOGRAFIAT

Nivelul claselor: 11-1V

Arii curriculare: Arte vizuale

Durata: 30 minute

Locul de desfiasurare: afara intr-un loc Tmpadurit

Abilitati: Observare

Obiective

+ Se participe Tmpreunad intr-0 experientd vizuala dintr-0
padure

* A da elevilor o alta viziune asupra a ceva ce pare familiar.
« A facilita un schimb de fotografii intre elevi astfel Tncat ei
sa poatd vedea ce a vazut aparatul de fotografiat uman.
Materiale

« Hartie (orice fel de hirtie este buna)

* Creioane colorate sau creioane de ceard

* O bucata de pinza pentru o galerie de arta direct pe pamint
(facultativ).
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Pregatire

Intindeti bucata de panzid pe pamint si puneti creioanele
colorate Tn mijloc. Aranjati pe marginea exterioara a galeriei
de arta hirtie pentru fiecare (format A4 este buna).
PROCEDEU

Activitatea

Partea |

1. Tmpartiti elevii n perechi. Explicati-le ca fiecare pe rind
va fi un aparat de fotografiat si fotograf.

2. Explicati-le ca, asemanator unui aparat de fotografiat real,
aparatul uman va avea o diafragma — pleoapele — si un buton
care declangeaza diafragma — lobul urechii drepte.

3. Fotograful urmeaza sa conducd aparatul uman (a carui
diafragma este inchisa) spre lucrurile naturale pe care el sau
ea vrea si le fotografieze. Incurajati elevii sia facd mai
degraba fotografii in prim plan decit peisaje, intregi.
Fotografiile vor iesi mai bine.

4. De indata ce fotograful si-a pozitionat ,aparatul”
(cerindu-le sa ingenuncheze sau sa se aplece sau sa-si
pozitioneze capul dupa cum este nevoie) va trebui ,,sa faca”
fotografia. Fotograful trage usor de lobul urechii
»aparatului,” acesta deschide ochii, numard panda la doi
incet, apoi trage din nou usor pentru a face ca ,,aparatul” sa
inchida ochii (diafragma).

5. Fotografia s-a facut iar ,,aparatul” ar trebui sa incerce sa
realizeze o imagine in minte.

6. Acest proces ar trebui repetat de inca doua ori astfel incat
sa faca un total de trei fotografii. ,,Aparatul” continua sa-si
tind ochii inchisi.

7. ,Aparatul” poate deschide ochii si se intorc impreund la
galeria de artd, iar fotograful si ,aparatul” isi schimba
rolurile. Cereti-le sa repete pasii de la 3 la 6.

Partea Il
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1. Dupa ce s-au facut toate fotografiile, iar elevii s-au intors
la galeria de arta, explicati-le ca fiecare persoana o sa
,developeze” o imagine pe care au vazut-0 atunci cind au
jucat rolul aparatului de fotografiat.

2. Fiecare persoana ia o foaie de hirtie si ceva de desenat si
cereti elevilor sa deseneze in cateva minute fotografia lor
din memorie.

3. Cind au terminat ar trebui sa se intoarca la galeria de arta.
Spuneti-le elevilor sa nu arate inca nimanui fotografia lor.

4. Spuneti elevilor sa puna imaginea cu fata in jos si sd o
paseze la dreapta. Puneti-i sa le dea mai departe de patru sau
cinci ori (deci, poza va ajunge la al patrulea sau al cincilea
elev spre dreapta in cerc).

5. Apoi spuneti-le sa intoarca imaginea si sd se uite la ea.
Intrebati daca crede cineva ca are fotografia pe care a facut-
0 ,,aparatul” sau. Daca da, puneti-i sd verifice cu ,,aparatul
lor,” iar cei care au ghicit corect se retrag din cerc (numai
fotograful).

6. Pasati imaginea celui din dreapta si intrebati-i inca o data
daca au imaginea facuta de ,,aparatul” lor. Repetati pasii de
la 5 1a 6 pina cind toti au imaginea facuta de ,,aparatul lor.”
7. Seamdna ceva cu obiectul original?

8. Cereti ,,aparatului” sd scrie un mesaj pe fotografia lui
catre fotograf, sa-1 semneze si sa-l1 inapoieze fotografului.
Evaluare

Aceasta lectie va avea succes daca fiecare Tsi gaseste
imaginea ,,aparatului” lui si se distreaza.

ACTIVITATE - UNUL INVATA PE CELALALT
Nivelul claselor: I11-1V

Arii curriculare: Identificarea plantelor

Durata: 45 minute

Locul de desfisurare: o poteca cu vegetatie se poate
desfasura oriunde sunt plante.

Obiective
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Elevii vor invata despre ariile de raspandirea plantelor,
aclimatizare si etnobotanica.

Materiale

* cartonase cuprinzind informatii despre plante aranjate in
ordine alfabetica.

* 0 poteca cu vegetatie

* 2 sau 3 voluntari sau parinti sa va ajute

Pregatire

Cercetati cate o planta pentru fiecare elev si creati o mica
explicatie in forma de poveste scrisd pe un cartonas.
PROCEDEU

Tncilzire

Explicati-le elevilor ca ei vor fi profesori si mentionati
faptul ca existd o mare varietate de specii de plante care
traiesc in padure.

Activitatea

Cereti grupului sd stea impreuna intr-o zona la capatul unei
carari sau daca aveti un grup mai mare intr-o zona centrala
cu o carare care se intinde in ambele directii. Asigurati un
alt joc pentru grupul care sta in mijloc. Trimiteti un elev pe
carare (sau cate un elev in fiecare directie). Elevul se va
intalni cu unul dintre instructori (sau voluntari) la prima
planta de pe poteca. Li se va inmana cartonasul cu toate
informatiile si li se va explica planta si alte date importante.
Vor cere elevului sa repete o datd sau de doud ori ca sa se
descurce fard sa citeasca de pe cartonas. Acel elev ii va
invata pe ceilalti elevi despre acea planta in timp ce merg pe
poteca. Mai trimiteti un elev dupa citeva minute. Al doilea
elev se va opri la primul elev ca sa invete despre prima
planta, dupa care va pleca mai departe. Si asa mai departe
fiecare elev merge pe carare, invatind pe drum de la colegi,
pana cind ajunge la urmatorul post deschis si primeste o
planta cu un cartonas indexat. Ultimul elev se antreneaza cu
primul elev pana cind toti elevii sunt la capatul cararii
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impreuna. In grup, dati ocol cercului si solicitati ca fiecare
copil sa spund ceva interesant, ce a aflat despre o plantd
diferita de a lui.

Evaluare

Elevii ar trebui sa cunoascad unele plante si citeva lucruri
interesante despre diferitele plante.

Extinderi

Tn clasa, confectionarea unei prese de flori.

ACTIVITATE - PLANTATI UN COPAC

Durata: 30 minute plus urmarea

Locul de desfasurare: un loc in aer liber unde trebuie
plantati copaci

Obiective

Sa-invatam pe elevi importanta de a avea copaci si de a le
arata cum sa actioneze pentru a-si ajuta comunitatea.
Materiale

* hartie

* creioane

* rasaduri

* lopeti

* manusi precum §i cizme de cauciuc

Cunostinte de baza

Copacii functioneaza ca o sursa de energie, ca o parte
insemnata a circuitului apei, ca un factor protector impotriva
inundatiilor, ca sursa de oxigen, ca un factor de filtrare a
aerului poluat. Ei sunt acolo unde converg energia, apa si
aerul, pe langa faptul ca ei asigura frumusete umbra,
habitatul  vietii  salbatice, reducerea  zgomotului,
ingrasaminte naturale din frunze, etc. Plantatul copacilor
ajuta la intelegerea rolului lumii biologice in asigurarea
energiei, apei, aerului.

A planta copaci, care mai mult decit probabil ca vor
supravietui, previn pierderi ecologice si educationale.
Copacii nu vor supravietui daca intr-o anumita zona nu se
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planteaza copacii cei mai potriviti acelui loc, daca nu sunt
plantati corect sau daca nu sunt ingrijiti in primii ani. S-ar
putea sa va fie de ajutor contactarea pepinierei locale sau
agentiei silvicole care sa va asigure tipul de copac care se
potriveste solului, umiditatii, climei si ddunatorilor din acea
zona.

PROCEDEU

Pentru fiecare copac sapati o groapa aproape de aceeasi
marime a ghiveciului in care este copacul. Apoi transportati
copacul cu pamantul din ghiveci fiind insd atenti sd nu
expuneti radacinile mult la soare. Scuturati paiantul in
groapa si incepeti sa acoperiti radacinile umplind groapa.
Apasati usor ca sa-1 batatoriti. Udati copacul si puneti-va o
dorinta.

Extinderi

Cereti elevilor sa noteze dezvoltarea copacului lor in
jurnalele lor. Ar putea de asemenea s deseneze copacul si
materialele naturale care se gasesc in zona.

Activitate extracurriculara
SCENETA ECOLOGICA
Scenariul activitatii extracurriculare
MAGIA LITEREI ,E”

Data realizarii

Locul desfasurarii: sala de clasa

Autorul/autorii proiectului/scenariului:

Mesajul activitatii: protejarea resurselor naturale de
producere a energiei si cunoasterea pericolului adus de
acestea la exploarea negindita alor

Genericul — o scenetd pentru Ziua Pimantului despre
energie si ecologie

Grupul-tinta: clasa de elvi

Obiective:
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specifice fundamentale: sa identifice valorile de
participare si responsabilitate a omului in raport cu
exploararea resurselor de producere a energieli

operationale:

- sa descrie resursele posibile de producere a energiei
pe Pamint;

- sa exemplifice aspectele de valorificare a resurselor
de energie,

- sa faca legaturd intre modul de exploarare a
resurselor de producere a energiei si a pericolului adus de
acestea la abuzare

Tipul activitatii: sceneta

Esalonarea in timp (timp necesar pentru
pregatire/repetitii, timp necesar pentru realizare): 3-4 ore

Materiale-suport:  pentru fiecare erou imagine
coresponzatoare atdrnata pe un ecuson prins in piept

Echipa de realizare (rolurile): Povestitorul, Printesa
Energia, Ecologia, Pamintul, Omul, Petrolul, Carbunele, Gazul
Natural, Vintul, Valurile si Marile, Biogazul, Gheizarul,
Atomul, Soarele, Celula fotoelectricd, instalatia.

Colaboratori din exteriorul echipei:

Motivarea intentiei de initiere a activitatii artistice: a
da posbilitate elevilor de Intelegere despre necesitatea si
posibilitatea omului de a folosi rational resursele de
producere a energiei

Desfasurarea activitatii

Povestitorul: E — este o litera magica. Este litera de inceput de
la cuvintele: Ecologie si Energie. Sunt cuvintele cele mai
apropiate de existenta omului si de misterul vietii pe pamint.
Printesa Energia: Eu sunt puterea ta. Iti dau forta sa te misti,
sd mananci, sa Inveti si sa intelegi. Ma
aflu peste tot ca un zmeu tacut.
Ecologia: Eu Tti arat legatura nevazuta dintre tine - omule — si
plante, celelalte animale, apa, aer, sol si soare.
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Energia si Ecologia: Da, noi, mind in mina, avem grija ca
nimeni sa nu sufere.

Pamintul: Eu am aparut cu miliarde de ani in urma, impreuna
cu surorile mele adunate in jurul soarelui.

Apa: Mult mai tirziu am aparut si eu; eu am gazduit si primele
organisme Vii.

Pamintul: Dupa multi ani de evolutie a vietuitoarelor eu am
devenit casa tuturor plantelor, animalelor si a ta, OMULE.
Ecologia: Si toate — plante, animale si oameni traiti Tntr-un
echilibru numit ca pe mine — ecologie. Datoria ta, omule, este
de a proteja mediul inconjurator.

Povestitorul: Odata, printesa Energia a dat un bal, unde a
invitat o sumedenie de surse de energie, toate supuse marelui
impdrat Pamintul. Sala de bal a fost impodobita in culori vii,
iar masa Tncarcata cu multe bogatii. lata-i pe invitati:

Aprodul 1: Maria sa Petrolul cu bunii sai prieteni — Carbunele
si Gazul Natural.

Aprodul 2: Tnaltimea sa Vintul.

Aprodul 3: Tnaltimea sa Apa.

Aprodul 4: Printesele Valurile si Marile.

Aprodul 5: Printii Biogazul si Gheizerul.

Aprodul 6: Tniltimea sa Atomul.

Aprodul 7: Maritul Soare.

Energia: Poftiti, va rog, luati loc! Surpriza mare: astazi avem
onoarea sd primim un oaspete de seama. Fiecare sa-si arate
iscusinta pentru a-1 vraji!

Aprodul 1: Omul!

Povestitorul: Si fiecare invitat incepu sia vorbeasca cu
iscusinta in fata omului. ..

Soarele: Pamintul este unul din cei doi fii ai mei. Prietena lui
este viata, de aceea i-am daruit cele mai alese bunuri ale mele.
Lumina si Caldura: Noi i-am crescut plantele si animalele!
Apa: lar eu i-am dat ploi cu care sa potoleasca setea
vietuitoarelor!

Soarele: Apoi l-am ajutat sa-si procure hrana din belsugul
pamintului. Am fost partas si la descoperirile sale.
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Omul: Eu ti-am dat chip de zeu si te-am numit cind RA, cind
Apollo si chiar Suria, imi amintesc bine!

Soarele: Si eu te-am rasplatit cu cel mai pretios dar al meu —
ENERGIA.

Apa: Si pe mine ma incélzesti marite soare, mingiindu-ma cu
razele tale, eu produc electricitate.

Celula Fotoelectrica: Eu iti captez caldura luminii si o trimit
planetei.

Instalatia: Eu croiesc drum apei ca sa poata fi mangaiata de
razele tale, marite zeu.

Pamintul: Va mulfumesc, fara ajutorul vostru eu nu as dispune
de energie ieftina si curata.

Soarele: Tot eu, omule pun in miscare masinile, avioanele,
ajutat de instalatie fara sa fac rau pamantului. Eu nu poluez de
loc.

Vintul: Eu sunt eol, traiesc in insulele eoliene. Sunt unul din
fiii pamintului. Alerg ca un nebun pe tot pamintul, suflu usor
ca o briza, ma infurii, aduc furtuni, plimb turmele de ori si ud
pamintul pentru a rodi, duc in cele patru zari semintele
plantelor, racoresc aerul. Puterea mea produce energie si
electricitate. Nu produc poluare, desi uneori ma mai si joc!
Apa: Eu sunt sora pamintului. Regatul meu este mare. Insisi
viata s-a nascut in apa. Sunt peste tot: Tn corpul animalelor, Tn
trunchiul plantelor, Tn pamant si in aer. Sunt ploaie, ceata si
chiar gheata. Sunt dulce dar si sarata, limpede dar i neagra.
Omul: Stiu. Si noi te folosim la multe!

Apa: Da! Vapoarele Tmi brazdeaza valurile. Culturile le irig,
moara de apa o invirt, produc curent electric in centralele
hidraulice. Ma mindresc ca sunt o sursa de energie ieftina si ca
nu poluez in jurul meu. Si acum fiicele mele Valurile si
Mareele.

Valurile: Si noi producem energie ajutate de instalatii speciale
ce plutesc pe apa.

Marile: Iar noi, electricitate, ajutate de copiii nostri fluxul si
refluxul (doi copii).
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Povestitorul: Printesa isi indeamna oaspetii sa guste din
bunatatile de pe masa. Dupa ce lichidele din pocale le unsera
gaturile isi indreptara cu totii privirile catre urmatorul invitat.
Energia: Are cuvintul printul Biogaz.

Biogazul: Eu sunt unul din fratii mai mici ai surselor de
energie. Nu sunt puternic, dar sunt ieftin si folositor. Am ca
parinti frunzele si plantele (mai multi copii) moarte. Ele se
descompun si elibereaza un gaz. Acesta sunt eu biogazul.
Folosirea mea nu polueaza de loc mediului.

Gheizerul: Sunt frate cu biogazul si sursele de energie si ruda
buna cu apa. Puterea mea vine de la caldura interioarda a
pamintului. Sunt furios, de aceea tisnesc ca o fantana arteziana.
Ma las usor prins

in conducte. Aduc putina poluare, dar nu distrug nimic n jurul
meu.

Aprodul Cavalerii Negri — Petrolul, Gazul Natural si
Cirbunele: Noi suntem frati.

Petrolul: Toti ne-am nascut sub pamint amestecat din copaci
si plante —moarte.

Carbunele: Da. Ele au putrezit sute si mii de ani in pamint
pana ne-au dat nastere noua.

Gazul Natural: Are perfecta dreptate! Toti suntem 0 Sursa
sigura de energie atunci cind ardem.

Petrolul: Eu pot deveni benzina, motorina si inca multe altele!
Carbunele: Eu incdlzesc apa in termocentrale si produc
caldura dar si curent electric!

Gazul Natural: Si eu sunt folositor in casele oamenilor, la
aragazuri: gatesc bine si repede, iar in noptile lungi de iarna
dau cildura locuintei!

Petrolul, Gazul Natural si Ciarbunele: Suntem suparati, ca
desi folositori, facem si mult rau. Suntem 0 Sursa importanta de
poluare a pamintului si omului, apei si aerului.

Soarele, Apa, Vintul, Valurile, Marile si Biogazul: Sunteti
dusmanii mediului inconjurator.

Atomul: Am si eu un cuvint de spus. Sunt materia oricarui
corp din univers. Sunt de cind timpul, dar mereu tinar, nu
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dispar niciodatd. Sunt caramida universului. Voi tofi aveti
miliarde de atomi. Forta mea este nebanuitd, desi sunt mic si
invizibil.

Petrolul, Gazul Natural si Carbunele: Si tu esti distrugator,
fabrici bomba atomica, care distruge totul intr-o clipa.

Printesa Energia: Dragul meu prieten (om). Eu si invitatii mei
ti-am aratat avantajele si pericolele ce le aduc sursele de
energie. Suntem siguri ca ai retinut totul si vei alege numai
binele de acum. Acum ia aminte — Nu uita ca sursele de
Energie au efect direct asupra vietii tale si a mediului
Tnconjuritor. Refine — NU POLUEAZA — Soarele, vintul, apa,
valurile si marile, biogazul si gheizerul. RAU FAC — Petrolul,
carbunele, gazele naturale si atomul.

Soare, Vint si Apa: Noi ne iubim Tmparatul si nu vom
disparea niciodata. Foloseste-ne cu incredere caci noi aparam
Viata pe Planeta Albastra.

Petrolul, Gazul Natural, si Carbunele: Ha, Ha! Si de noi ai
mare nevoie. Desi periculoase, suntem jucdria cu care tu ai
Indraznit sa te joci pentru ca nu ai incotro! Ha, ha.

distruge viata pe PAMINT!
Energia: Fii modern dar prudent. Consumul mic de energie
inseamna putina poluare si multa sanatate.
EXCURSIE TN PARCUL DIN LOCALITATE (CLASELE I-
V)

|. ETAPA PREGATITOARE

>In prealabil, invatitorul viziteaza locul excursiei
pentru a stabili ruta si locurile de popas.

> Invatitorul anunta, din timp, elevii si parintii despre
locul si obiectivele desfasurarii excursiei, actualizeaza
regulile de comportare in transport §i in natura.

»Elevilor li se propun sarcini pentru acasd: sa
selecteze ghicitori despre plante sau animale ce le-ar putea
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intilni in parc; sa contureze talpa unui pantof pe o coala de
hartie si s-0 decupeze.

» Materiale necesare:

- demonstrative: poster (fig.2.9.) si citeva
carioci ;

- distributiv (pentru echipe de 3-4 elevi) : o foaie de
hirtie alba si un creion cu mina cerata (ceraculoare).

Il. DESFASURAREA EXCURSIEI
Captarea atentiei. Introducere in activitate

»Ajunsi 1n parc, elevii se aseaza pe citeva banci
vecine de pe o alee. Li se cere sd observe imprejurimile (2-3
min) si sd descopere ceva interesant. Apoi, doritorii
relateaza despre ceea ce i-a impresionat mai mult. (Elevii
pot remarca  veverite, pasari, copaci cu coroana sau
trunchiul de o forma deosebitd, scorburi, razoare cu flori,
havuzuri, caruseluri etc.)

»Se organizeazd o convorbire despre parc. Prin ce se
aseamana §i prin ce se deosebeste parcul de padure? De ce
vin oamenii in parcuri ? Ce stiti despre parcul in care ne
aflam? Invatitorul completeazi rispunsurile elevilor cu
informatii suplimentare, accesibile elevilor.

Informatii utile pentru invatditori
o Padurea este o zond naturald, iar parcul este o zond
artificiala, creatd de om.
o Parcul este un teren intins de utilizare publicd, plantat cu
arbori, arbusti si plante ierboase, amenajat cu alei si
diferite constructii pentru agrement.
o Exista varietati de parcuri:
a) parc national — Intindere mare de teren opritd pentru
mentinerea neschimbatd a mediului natural, pazita si
ingrijitd, pe cuprinsul careea se realizeaza exploatarea
silvica, vindtoreasca, pescareasca etc.;
b) parc de vinatoare — teren imprejmuit unde este crescut
vinatul
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> Invatatorul solicita elevilor sd presupuna:

- ce plante si animale vor putea intilni pe aleile
parcului;

- care dintre acestea ar putea fi intilnite si in padure ;

- ce plante si animale de padure nu pot fi intilnite in
parc;

- cum va arata parcul in alte anotimpuri.

Aruncarea ancorelor. Joc didactic ,,Casa cu trei
etaje”

»Se afiseaza posterul demonstrativ (poate fi tinut de
doi elevi in fata colegilor) si se ofera explicatiile: Parcul, ca
si padurea, este casa multor plante si animale. Aceasta casa
are trei etaje: la primul etaj cresc plantele ierboase si
ciupercile, la al doilea etaj - arbustii, iar la al treilea etaj —
arborii. Aceastd etajare este necesara pentru ca plantele sa
creasca in voie §i sa nu umbreasca una pe alta.

{@3 D)

|
sl

» Elevii propun colegilor ghicitorile selectate acasa,
invatatorul completeazd selectia, dupa necesitate. Elevul
care ghiceste, scrie pe posterul demonstrativ, la etajul
potrivit, denumirea plantei sau animalului de la raspuns.
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Exemple de ghicitori pentru jocul didactic « Casa cu trei etaje »

Etajul |

Etajul 11

Etajul 111

Zeci de umbrelute mici,
S-au unit sa fac-o floare,
Dar trecu vantul pe-aici
Si le risipi in zare.
(Papadia)
Am o casa varuita,
Tntr-un picior sprijinita.
(Ciuperca)
Voinicel cu cornisoare
Umbla cu casa-n
spinare.
(Melcul)
Este mica chiar de tot.
Daca treci, o calci sub
toc,
Dar la ea in musuroi
Face treaba ca si noi.
(Furnica)
Curelusa verde
Prin iarba se pierde.

(Sopirla)

Ce vazui pe-o tufa,

mure?

Parca sint graunte

sure...

Cine le-a gusta,

Gura pungi i s-a-

nclesta.
(Porumbrelul)

Sint un arbust cu flori

aromate,

Tizul meu e-un

animal de noapte.

Numele meu cu « L »

incepe.

Cum ma numesc eu,

cine pricepe?
(Liliacul)

Carui copac litremura
frunza fara vint?

(Plopul)
E copac frumos, iubit,
De Mos Craciun
impodobit.

(Bradul)
Trunchi voinic —
Nu-1 poti cuprinde,
lar pe ramuri are ghinde.

(Stejarul)

Sare gratioasa,
Coada-i e stufoasa,
Rontaie nuci si alune.
De-o ghicesti, indata
spune!

(Veverita)
Funda roza are-n mot,
Iar la coada are-un sort.
Rezemata, stind pe
scoarta,
Salta capul ca de rata
Si cu ciocul tirnacop
Da poc-poc, din loc n
loc.
(Ciocanitoarea)

Activitati de consolidare si transfer.

directd

Observare

>Invatitorul conduce elevii pe aleile parcului,

oprindu-se lingd anumite plante. Se solicita observarea,
recunoasterea si descrierea plantei, identificarea « etajului »
la care se afli planta. Invatitorul completeazi relatirile
elevilor cu informatii succinte si accesibile.

»Pentru consolidarea cunostintelor dobindite, se
organizeaza activitati dinamice de recunoastere, de
exemplu :
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- Toata clasa, fuga la cel mai apropiat liliac!

- Fetele, fuga la cel mai apropiat castan!

- Baietii, fuga la cel mai apropiat mesteacan!

Activititi de investigatie [126]

»Estimarea daunelor produse prin batatorirea
gazonului (individual)

Stind pe alee, elevii pun pe gazon, fara sa apese,
machetele talpilor pregatite acasd. Fiecare numara cite
firicele de iarba si alte plante se afla sub talpa, adica cite
plante pot fi nimicite dacd se calcd pe gazon. Dupa
prezentarea rezultatelor, se estimeaza cite plante ar putea fi
nimicite dacd toti elevii ar cdlca cu ambele picioare pe
gazon.

» Cercetarea scoartei copacilor (in echipe)

Observati cit de diferite sint scoartele copacilor ! Vom
aduna o colectie de scoarte, fara a dauna copacilor. Pentru
aceasta vom avea nevoie de coli de hirtie alba si ceraculori.
Stind pe alee, fara sa calcam pe gazon, apasam hirtia pe
trunchiul copacului, apoi plimbam ceraculoarea in mod
uniform pe hirtie, pina cind apare amprenta scoartei. La
final, trebuie vom scrie pe hirtie denumirea copacului.

Dupa expirarea timpului acordat, se prezinta lucrarile
(acestea se vor expune ulterior in sala de clasd).

« Brainstorming

»Elevii se asaza pe citeva banci vecine de pe o alee.
Se organizeaza un brainstorming pentru a sesiza relatiile
dintre organismele vii din padure.

Parcul este un fragment de padure creat de oameni.
Imaginati-va ca suntem intr-o padure adevarata §i ginditi-
va, ce s-ar intimpla, daca in padure ar disparea:

a)iarba; (Unele animale n-ar avea ce minca (de
exemplu, capriorul), alte animale n-ar avea unde locui (de
exemplu, insectele).)
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b)insectele; (Unele pasari n-ar avea ce minca. Daca n-
ar fi albine si fluturi, florile n-ar fi putut fi polenizate si ar
dispare.)

C)pasarile; (Unele animale rapitoare ar ramine fara
aceastd sursd de hrana. N-ar avea cine sd nimiceasca
vatamatorii copacilor si acestia s-ar imbolnavi, s-ar usca si,
pina la urma, ar disparea.)

d)animalele rapitoare; (Deoarece animalele rapitoare
maninca doar animale bolnave si slabe, in padure ar ramine
multe animale bolnave, care le-ar molipsi pe toate celelalte.)

»Concluzia. Toate vietuitoarele padurii isi au rostul
sau si se afla Intr-o legatura strinsa. Daca dispare una, vor
dispare si toate celelalte. De aceea, toate vietuitoarele sint la
fel de importante si nici una nu trebuie pusa in pericol.

»Elevii sint solicitati sa presupuna ce actiuni umane
ar putea pune in pericol vietuitoarele padurii (arderea
rugurilor; aruncarea gunoiului; colectarea masiva de mure,
ciuperci, flori etc; nimicirea cuiburilor de pasari, a
musuroaielor, a vizuinelor unor animale; vinatul excesiv;
tidierea excesivd a copacilor etc.). In fiecare caz se vor
argumenta consecintele daundtoare padurii.

>1n mod analog, se discuta despre actiunile umane ce
pot dauna unui parc.

»La final, invatatorul relateazd pe scurt elevilor
despre organizatiile ecologiste din localitate si activitatea
acestora.

* Graficul T (o variantd dinamica)

> Invatitorul propune exemple de comportament uman
fatd de animale sdlbatice. Elevii care aproba
comportamentul exemplificat, sint chemati sa treacd la
dreapta Invatatorului, iar cei ce dezaproba comportamentul
— sa treaca la stinga Invatatorului. Apoi, se solicita
argumentarea de catre elevi a atitudinilor exprimate si se
ofera explicatiile de rigoare.
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= In parc, copiii au prins o veveritd. Au luat-0 n miini
si i-au admirat blanita moale §i mutrisoara inocentd.
(Niciodata, absolut niciodata sa nu iei un animal salbatic cu
miinile goale! Te pui 1n pericol, deoarece risti sa fii mugcat
sau ranit, te poti molipsi de vreo boala specifica. Daca iei in
miini un pui de animal salbatic, il pui Tn pericol. Mirosul de
om ramas pe pui o va determina pe mama sa sa-l
abandoneze imediat, iar, fara supravegherea mamei, puiul
este sortit pieirii.)

= Sub un copac, Alina a zarit un pui golas cazut din
cuib. Ea l-a chemat pe tata in ajutor. Tata a imbracat
manugi, a urcat cu puiul in copac si [-a pus atent in cuib
linga fratiorii lui. (Alina si tatdl sdu au procedat corect.
Astfel readus 1n cuib, puiul va fi acceptat de catre parinti.
Daca nu poti pune puiul in cuib, trebuie sa il pui intr-un loc
cald si linistit si sa solicifi ajutorul maturilor competenti (de
la organizatia ecologista locala; parintii; invatatorul etc.)
pentru ca sa fie hranit. Nu incerca sd hranesti puiul singur,
pentru cd e usor sd sufoci un pui de pasare cu bucati mari, pe
care el nu le poate inghiti. Puii sunt hraniti o datd la doua
ore, deci nu astepta prea mult pind sa cauti ajutoare.)

= O pasare s-a lovit de geamul din camera lui Dan si a
ramas incremenita. Dan s-a speriat §i a inceput sa strige §i
sa bata in geam pentru a alunga pasarea. (Dan nu a
procedat corect. Probabil ca pasarea s-a ranit. Trebuie s-0 iei
atent cu miinile inmanusate, s-0 pui intr-o cutie intunecoasa,
aerisitd, de pilda o cutie de pantofi cu gauri in ea, §i s-o lasi
in liniste vreo doud ore. Vezi cum se mai simte dupd o
vreme. Daca pare s fie mai bine, incearca sa deschizi cutia
in curte. Daca pasarea tot nu e gata sa zboare, Incearcd sa o
mai tii la intuneric alte doua ore, dar nu o elibera daca se
lasa seara. Poti sa-i pui in cutie apa intr-un vas mic. Daca
pasdrea nu isi ia zborul din cutie timp de o zi, trebuie sa
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apelezi la organizatia ecologista localda sau la medicul
veterinar din localitate.)

= Motanul razboinic a atacat un porumbel, dar copiii
l-au alungat. Cind s-au uitat mai atent, au vazut o rana
singerinda pe trupul bietului porumbel. Cu miinile
inmanugsate, [-au pus atent intr-o cusma si l-au dus la scoala
sd ceard ajutorul invdtatorului. Invétatorul i-a condus la
medicul veterinar. (Copiii si invatatorul au procedat corect.
Pasdrea ranitd poate avea nevoie de medicamente speciale,
caci infectia se raspindeste rapid.)

= lon s-a urcat in podul casei si s-a speriat rau vazind
un lilac atirnind sub acoperis. El a deschis fereastra, a luat
o maturd §i a inceput sd o fluture linga liliac incercind sa-|
goneasca afard. Liliacul s-a apucat sa zboare turbat pe
deasupra capului lui lon §i baiatul s-a speriat si mai tare.
(Nu te speria de liliac, el nu face nici un rdu omului. Este
posibil sa fi intrat Intr-una din noptile anterioare, pentru ca
s-a facut frig afara si a incercat sd se incilzeasca. Incearcd sa
il lasi Tn pace pana la lasarea serii, apoi deschide larg toate
ferestrele, ca sa poata zbura afara. Ferestrele care nu se pot
deschide trebuie acoperite cu perdele, pentru ca liliacul sa
nu se izbeasca de ele si sd se raneasca. Luminile trebuie
lasate aprinse, pentru ca liliacul sd se indeparteze de lumina.
Dacid nu zboard, este posibil si fie bolnav. In acest caz
contacteaza organizatia ecologistd locald, pentru a cere
ajutor.)

I11. ETAPA DE TOTALIZARE

= Sinteza activitatilor realizate.

= Exprimarea impresiilor §i emotiilor trdite pe
parcursul excursiei.

Poate fi organizat un concurs de desene pe asfalt, cu
acceptia administratiei parcului.
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= Crearea de mesaje, pe care le-ar adresa plantele si
animalele din paduri §i din parcuri oamenilor, dacd ar
putea vorbi.

= Reflectia asupra atitudinilor fatdi de naturd,
congstientizate in cadrul excursiei.

Poate fi intocmit si realizat pe un poster codul
comportamental al vizitatorului unui parc. Cu acceptia
administratiei parcului, posterul colectiv poate fi instalat in
parc. [46, 47, pp.149-157]
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Seminarii

Seminarul 1- 2
Metode, tehnici si mijloace-strategii de educatie
ambientala in clasele primare
Suport stiintific textul 2.2-2.3

Sarcina 1. Cititi textul de mai jos adaptat si tradus
dupa Environmental Education in the Schools: Creating a
Program that Works!, p. 1-13.

Obiectivele educatiei de mediu 1n toatd lumea sunt
asemandtoare: sa mentinem si sa Imbunatatim calitatea
mediului, sa prevenim problemele mediului in viitor. Pe de
o parte, educatia de mediu Tnseamna informarea si sporirea
cunostintelor elevilor despre mediul inconjurator. Elevii
invata despre incalzirea globala, deseuri solide si alte
probleme ale mediului, despre ecologie si cum
»functioneaza” pamintul, despre urmarile degradarii
mediului si invata care este rolul lor in crearea si prevenirea
problemelor mediului.

Pe de alta parte, educatia de mediu sporeste
congstientizarea  problemelor si 1intelegerea valorilor
personale prin ,descoperirea” atitudinii si intelegerii,
ajutindu-i pe elevi sa-si evalueze si sd-si clarifice
sentimentele in ceea ce priveste mediul si cum contribuie la
problemele acestuia. Ajuta fiecare persoand sa inteleaga
faptul ca oamenii au valori diferite, iar conflictele dintre
acestea trebuie abordate pentru a preveni si rezolva, in final,
problemele de mediu. Educatia de mediu este si practica, in
sensul Tnvatarii unor lucruri cum ar fi plantarea unui copac
pind la reducerea consumului sau cum sa traim producind un
impact negativ cit mai mic asupra mediului. Si, in final,
educatia mediului accentucaza abilitatile de a actiona ca
cetatean — de la scrierea efectiva a unei scrisori pina la
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influentarea consiliilor locale sau a oamenilor politici de stat
si a institutiilor internationale.

O definitie pentru educatia de mediu, conforma cu un
set de obiective stabilite de Natiunile
Unite, este urmatoarea:

Educatia de mediu este ,,un proces care urmdreste
dezvoltarea populatiei unei lumi care este constientd §i
preocupatda de mediul intreg si problemele asociate, si care
are cunostintele, atitudinea, abilititile, motivatia si
angajamentul sa lucreze independent sau colectiv pentru
solutii la problemele curente si prevenirea celor viitoare.”

In mod specific, educatia de mediu
accentueaza aceste cinci obiective:

Constientizarea: ajutd elevii sa capete o
intelegere si sensibilitate fatd de intreg mediul si problemele
lui; le dezvolta abilitatea de a pricepe si de a deosebi
stimulentele, de a procesa, rafina si extinde aceste perceptii;
contribuie la folosirea acestor abilititi noi in mai multe
contexte.

Cunoasterea: ajuta elevii sda capete o
intelegere de bazd privind functionarea mediului,
interactiunea oamenilor cu mediul si despre cum apar si cum
pot fi rezolvate problemele legate de mediu.

Atitudinea: ajuta elevii sa capete un set de
valori si sentimente de grija pentru mediu, motivatia si
devotamentul de a participa la mentinerea calitatii mediului.

Deprinderi: ajuta elevii sa capete abilitatile
necesare identificarii si investigarii problemelor mediului si
sa contribuie la rezolvarea problemelor acestuia.

Participarea: ajuta elevii sa capete experienta
in utilizarea cunostintelor si abilitatilor dobandite, in
vederea unor actiuni pozitive §i bine gandite care vor
conduce la rezolvarea problemelor mediului.
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Un pas mai important este recunoasterea
scopului educatiei de mediu de a crea oameni cu o constiinta
ecologica, adica oameni care poseda:

* 0 constientizare §i o sensibilitate fatd de
intregul mediu inconjurator;

* 0 diversitate de experiente si o intelegere de
baza a problemelor de mediu;

* un set de valori ecologice si un sentiment de
preocupare pentru mediu, motivatia si dispozifia sa participe
activ la imbunatatirea si protejarea mediului;

* abilitagi pentru identificarea, cercetarea, si
rezolvarea problemelor mediului.

»THINK GLOBALLY, ACT LOCALLY.”- ,,Ginditi
global, actionati local” a spus autorul si istoricul Rene
Dubois. Aceasta fraza este un mod sugestiv de a reaminti
elevilor ca problemele de mediu sunt globale in scop, dar
sunt abordate, cel mai efectiv, la un nivel local sau
individual. Fraza aceasta subliniaza cit de critic este pentru
elevi sa-si examineze purtarea lor si sd Inteleagd cum
actiunile individuale pot influenta problemele globale. Desi
este important pentru elevi sa inteleaga natura problemelor
mediului la nivel international, national si regional, adesea
cele mai efective programe de educatia mediului ajuta elevii
sa inteleaga cum actiunile lor la nivel local pot duce sau pot
ajuta la prevenirea si rezolvarea problemelor de mediu.

,MAI MULT DECIT STIINTA”- Multi educatori
leagd educatia mediului in mod exclusiv de educatia
stiintifica. Desi o mare parte a educatiei mediului se ocupa
cu Tntelegerea conceptelor stiintifice, ea cere, de asemenea o
intelegere a economiei, matematicii, geografiei, eticii,
politicii si altor obiecte.

,NU E NEVOIE SA FII EXPERT ”- Si nu credeti ci
trebuie sa fii om de stiintd sau un profesionist in educatia
mediului pentru a introduce educatia mediului in predare.
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Asa cum am spus mai devreme, educatia mediului este mult
mai mult decat un ,,obiect de studiu;” ea implica evaluarea
educatiei, luarea de decizii, deprinderi de comunicare,
creativitate si multe alte priceperi si deprinderi. Ca educator,
rolul tau este sa facilitezi invatarea si sa stii cum si c¢ind sa
apelezi la experti dacd este necesar. Prin introducerea
cunostintelor/competentelor de mediu Tn predare, poti
Incerca noi activitati si modalitati de abordare si poti afla
mai multe lucruri din publicatiile despre mediu impreuna cu
elevii tai.

“INVATATURA PRIN DESCOPERIRE”- In timpul
orelor de clasa, in toatd lumea, profesorii predau, elevii iau
notite, iar apoi elevii sunt testati in legatura cu ceea ce au
invatat. Totusi, in multe ore invatarea experientiala incepe
sa Tnlocuiasca sau sd completeze lectia traditionala de tip
explicativ urmatd de scrierea unor idei pe tabla. Prin
experimente, simuldri, dezbateri si alte activitati
participative, elevii descopera concepte singuri. S-a aratat ca
invatarea experientiala mareste capacitatea de memorare,
motiveaza elevii sa invete, si incurajeaza cooperarea de
grup. A avut succes in special in activitatile de rezolvare a
problemelor de mediu.

“IESITI AFARA!”- Multi oameni sustin ci elevii de
pretutindeni — in special din zonele urbane — pierd legatura
cu lumea naturala. In multe locuri, experientele in aer liber
nu sunt o parte obisnuitd a instructiei; experientele in aer
liber se reduc adesea la citeva iesiri in clasele primare in loc
ca cle sa fi fost folosite de-a lungul ntregii perioade de
scolarizare a elevului. Aducerea elevilor Tn  mediul
inconjurator in mod regulat este o parte importanta a unui
program constient de educatie a mediului. Nimic nu poate
inlocui propriile experiente care 1i ajuta pe elevi sa-si
inteleagd propria comunitate, sistemele naturale si
problemele mediului. Folosirea mediului ca sald de clasa
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este de asemenea un mod de a aduce elevii mai aproape de
naturd. De exemplu, multi profesori de limba maternd (in
Statele Unite) 1si duc elevii in natura la orele de lectura si
pentru a le stimula creativitatea in exprimarea scrisa. Multi
profesori de stiinte si matematica folosesc mediul ca un
laborator in care elevii Tsi efectuecaza investigatiile si
experimentele.

»FII REALIST!”- | Noi dam forma cladirilor noastre si
dupa aceea cladirile dau forma lumii noastre.” (Winston
Churchill) Aducerea elevilor in comunitate pentru a privi
mediul natural si cel construit poate face programele de
educatic a mediului mai relevante pentru vietile lor.
Deoarece se accentucazd pe sisteme reale, probleme si
solutii, elevii vor face ei Tnsisi experiente care adesea lipsesc
din programele educationale. Aceste experiente ,,reale” nu
numai ca imbogatesc planul de invatdmant, dar pot, de
asemenea, s ajute la intdrirea legaturilor intre programul de
invatamint si comunitate. Este de asemenea important sa fii
sensibil la realitatile problemelor de mediu cu care se
confruntd comunitatea. Multi dintre elevi si familiile lor pot
fi direct sau indirect responsabili pentru problemele de
mediu pe care elevii le investigheaza. De exemplu, 1n orase
mari, multi dintre parintii elevilor, probabil, lucreaza in
fabrici care polueaza aerul si apa. Si lingd paduri, poate unii
dintre elevii si familiile sau rudele lor s-ar putea sa joace un
rol in problema braconajului si a taierii excesive de copaci.
Cu toate ca n-ar trebui sd evitati sa discutati problemele de
mediu din cauza acesta, trebuie sa fiti atenti atunci cind
»~invinuiti” pe cineva si este necesar sa gasiti cea mai buna
cale de a prezenta anumite probleme.

,GINDESTE! GINDESTE! GINDESTE!”- , Spune-i
unui copil ce sa gindeasca si o sa-l1 faci sclav fatd de
cunoastere. Invatd un copil cum si gindeasci si atunci vei
face din toate cunostintele sclavul sau.” (Henry J. Tait) Unul
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din scopurile programului de educatie a mediului este sa
ajuti elevii sa-si dezvolte capacitatea de a gindi — atit critic
cat si creativ. Un elev care ar putea face parte intr-o zi din
consiliul local va fi cel mai eficient daca el sau ea va putea
sa cintareasca bine optiunile, sa identifice alternativele, sa
comunice, sa pund Intrebdrile corecte, sa analizeze sugestiile
cetatenilor, si sa ia decizii. La fel poate fi pentru un elev
care ar putea fi intr-o zi proprietar de pamint care incearca
sa decidd cum sa-si administreze pamintul sau pentru un
cetdtean caruia i se cere sa se implice intr-o problema care
afecteaza mediul si comunitatea.

L,VALORILE CONTEAZA”- Educatia de mediu
cultiva si un sistem de valori. Deoarece copiii se
maturizeaza, sistemul de valori pe care ei 11 promoveaza
influenteaza optiunile si deciziile pe care ei le iau referitor la
toate aspectele vietilor lor, inclusiv problemele de mediu.
Valorile aduc de asemenea consistenta vietii unei persoane,
ceea ce o0 ajuta sa realizeze un concept mai bun despre sine.
Existd o legatura strinsa intre valori, convingeri, atitudini si
dezvoltarea unei etici a mediului inconjurator.

“DATI-LE PUTEREA!”- Un program educational al
mediului poate face mult pentru a da putere elevilor sa-si
imbunatateasca calitatea vietilor lor si a celorlalti. Iar
aceastd putere poate duce la amplificarea sentimentelor de
mindrie si auto-respect. Cind elevii iau parte la un proiect al
comunitatii pentru a ajuta la Tmbunatatirea calitatii mediului
sau la rezolvarea unei probleme a comunitatii, ei se ajuta pe
sine si i ajuta si pe ceilalti Tn acelasi timp. Ei Tsi afirma
propriile valori si vad ca actiunile lor conteaza.

“APRINDETI O SCINTEIE!”- , Mintea nu este un vas
care sd fie umplut, ci un foc pe care sa-1 faci sa
arda.”(Plutarch) Ca educator, poti avea un impact pe viatd
asupra elevilor tai introducind strategiile educatiei
mediului Tn predare. Calitatea mediului se reflecta direct n
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vietile elevilor si a familiilor lor. Ajutindu-i sa-si cunoasca
drepturile ca cetateni, dindu-le puterea sa actioneze si sa
simtd ca ei conteaza, clarificind legaturile dintre sinatatea
individuald sau familiala si mediu, aratind legatura dintre
veniturile personale si mediu, si trezindu-le interesul fata de
lumea naturald, poti aprinde 0 scCinteie a proprietatii
personale in probleme de mediu. Si nu-ti face griji daca nu
poti face totul — aprinderea unei scintei este un inceput bun.

Sarcina 2. Meditati asupra continutului textului citit,
comparind esenta acestuia cu cea a textului stiingific 2.2
Metode si tehnici de educatie ambientala din suportul
didactic la curs, interpretind o reflectic personald asupra
modalitatii de EE a elevilor si impactul acestui proces
educational diversificat prin strategii de educatie embientala
n devenirea elevului ca personalitate.

o)

Sarcina 3. Folisind textul suport 2.2 Metode si tehnici
de educatie ambientald realizati o autoevaloare a
competentelor profesionale de alegere si selectare a
metodelor si tehnicilor eficiente de educatie ambientald a
elevilor din clasele primare, dind o scurtd caracteristica
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fiecarei din acestea prezentate, completind tab. 1-3 de mai
jos.
Tabelul 1

Tehnici de comunicare Caracteristici esentiale
pentru realizarea educatiei
pentru mediu la nivel de

grup

Comunicarea rotativa

Dispozitivul Philips 6x6

Discutiile de tip panel

Purtatorul de cuvint

Tehnici de argumentare

Impartirea opiniilor

Tehnica minicazurilor

Cele sapte schimbari

Tehnica fotolimbajului

Exercitiile de reperare a
valorilor

Jocul de puzzle

Cuvintul de aur

279




Tabelul 2

Metode si tehnici folosite in
educatia ambientala

Caracteristici esentiale

Proiectul de mediu

Studiul de caz

Interviurile chestionarele
sociologice

Jocurile si simularile

Excursia, drumetiile in
naturd, vizetele in teren

Investigatiile si experimentele

Conceperea hartilor si  a
schemelor

Dezbaterile se  dilemele
morale

Problematizarea

Brainstormindul
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Tabelul 3

Metode si mijloce de
educatie ambientala in
clasele primare

Caracteristici esentiale

Forme de invatare: lucrul
independent cu  izvoare
documentare; jocul didactic

Metode didactice in conform
cu dinamica  studierii
problemelor ecologice:

- la etapa de familiarizare cu
o problema ecologica:
observarea, conversatii
euristice, discutii etice;

- la etapa de cunoastere a
problemei ecologice:
discutia, dezbaterea;

- la etapa de reperare
teoretica a metodelor de
interactiune armonioasa a
societatii si naturii:
modelarea, povestirea,
descrierea, discutia
colectiva, jocul de rol,
experimentul cantitativ,
exemplul moral.

Sarcina 4. Reprezentati

exemple concrete, ale

autorilor din literatura de specialitate, de activitafi de
educatie ecologicd in clasele primare cu metode si tehnici
educationale adiacente celor din tab. 1-3, folosind urmatorul

exemplu de mai jos.
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cl. I-a
Activitate ecoeducationali ,,in zbor deasupra localititii”
Obiective educationale:

- reproducerea schitatd a harii ce reprezinta
localitatea natala;

- diferentierea locurilor sigure si nesigure ale
drumului spre scoald;

- clarificarea persoanelor / institutiilor locale la
care pot apela in caz de necesitate.

Cuvinte-cheie utilizate: localitate, zbor, inaltime, strada,
drum, traseu, a marca, sigur, nesigur, siguranta, securitate.
Materiale: creioane colorate, carioca, acuarela si foi de
hirtie.
Desfasurare:
1. Tehnica ,,Harta localitatii"”

« Intrebati copiii ce isi amintesc  despre
localitatea in care traiesc. Spuneti-le sa-si imagineze ca sunt
0 pasare sau un avion care zboara deasupra localitatii lor. Ce
vad de la inaltime? Case? Copaci? Acoperisurile cladirilor?
Magazine? Strazi?

* Oferiti-le materiale si rugati-i sa deseneze
strada pe care locuiesc, s adauge apoi strazile aldturate pina
vor obtine imaginea intregii localitdti de la indltimea zborului
lor. Alternativ, copiii pot folosi plastilind si orice obiecte la
indemina: cutiute, crengute uscate, hirtie colorata, pene etc.
Ei pot lucra individual sau, daca doresc, cei care locuiesc
aproape unii de altii se pot uni In grupuri mici pentru a realiza
harta localitatii.

2. Tehnica ,,Locurile sigure si nesigure din
localitate™

* Rugati copiii sa traseze calea pe care 0 parcurg
de acasa pina la scoala.

* Propuneti-le sa se gindeasca si sa marcheze
locurile sigure si pe cele mai putin sigure.
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Sfaturi practice
Inainte de a le propune copiilor si deseneze localitatea
de la inalfime, organizati o plimbare cu ei prin spagiul din
preajma scolii. Rugati-i sa observe strazile, cladirile si alte
detalii.

Reflectie si evaluare:

Oferiti-le copiilor posibilitatea sa-si expuna desenele
si sd povesteasca cum vad ei localitatea de la indlfimea unui
zbor de pasare.

- Toti vad la fel localitatea? De ce da? De ce nu?
- Prin ce se aseamana si prin ce se deosebesc
desenele?
- Ce face ca anumite locuri sa fie sigure?
- De ce unele locuri sunt mai putin sigure?
- Ce putem face pentru a ne simti in siguranta
cind venim la gcoald sau plecam acasa?

Variante:

Copiii pot desena doar curtea sau cartierul / mahalaua
in care locuiesc. Ce ar vedea o pasdre? Rugati-i sa deseneze
casa lor, clddirile din jur. Dacd vor, pot adduga detalii ca
scrinciobul, animalele domestice, gardul, treptele, cararusa,
maginile, indicatoarele rutiere, semafoarele, oamenii. Pot
scrie si denumirile strazilor din preajma.

Realizati Tmpreund cu copiii o hartd a interiorului si
exteriorului gradinitei. Ei vor marca sala festiva, terenul
dejoacad, ospataria, punctul medical etc.

SUGESTII PENTRU EXTINDEREA
ACTIVITATII

Copiii se vor concentra asupra asigurdrii securitatii lor
acasa, la scoala s in

localitate. Ce lucruri nu prezintd pericol? De ce lucruri
trebuie sa se pazeasca? Cum o pot face? Ce persoane 1i ajuta
sa-si asigure securitatea? Implicati copiii in crearea unui
poster intitulat Cum sa-mi asigur securitatea, ilustrind
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lucrurile pe care le pot face pentru a evita anumite pericole.
clall-a
Activitate ecoeducationala ,,Sa actionam impreuna”

Obiective educationale:

- descrierea lucrurilor bune si lucrurile care pot fi
schimbate in cartierul / mahalaua / localitatea lor;

- rezumarea actiunillor care pot afecta/polua mediul
inconjurator;

- clarificarea activitatii personale la crearea unui mediu
mai ecologic n cartierul / mahalaua / localitatea lor.

Cuvinte-cheie utilizate: cartier, mahala,
localitate, mediu Inconjurator poluare, a dauna, gunoi,
distrugere.

Materiale: creioane colorate, carioca sau
acuarela, cite 2 coli mari de hirtie pentru fiecare grup de
copii si banda adeziva.

Desfasurare:

1. Tehnica,, Cartierul/mahalaua mea'

* Formati grupuri a cite 4-5 persoane.

* Vorbifi cu copiii despre cartierul / mahalaua /
localitatea in care traiesc si ce cred ei despre el / ea. Care sunt
locurile frumoase pe care le-au vizitat? Copiii vor face o
analizd a tot ceea ce vad si aud in drum spre scoala (copacii,
parcul, drumul, masinile, florile, gunoiul et.). Rugati-i sd se
gindeasca la ceea ce, din punctul lor de vedere, este bine si la
ceea ce nu este bine.

+ Indemnati copiii si-si impartiseasca ideile in cadrul
unor grupuri mici.

2. Tehnica »Ce putem schimba in
cartierul/mahalaua mea?"'

* Distribuiti-le grupurilor formate anterior cite
2 coli mari de hirtie.

* Propuneti-le sa realizeze doua desene sau
colaje intitulate: Lucrurile bune din cartierul/mahalaua
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/localitatea mea si Lucrurile care trebuie schimbate in
cartierul /mahalaua/localitatea mea.
* Ajutati grupurile sa afiseze posterele pe pereti
si discutati in baza lucrului efectuat.
Reflectie si evaluare:
- Discutati si decideti ce pot face copiii pentru a
imbunatati situatia din cartierul / mahalaua / localitatea lor.
- Ce trebuie sa facem ca mahalaua / cartierul /
localitatea noastra sa fie (si mai) frumoase?
- Cine si cum v-ar putea ajuta sa realizati aceste lucruri?
Ce organizatii, institutii se ocupa de ingrijirea spatiului?
- Ce inseamna poluareca mediului?
- Ce cauzeaza poluarea?
- Indemnati copiii si defineasca categoriile de poluanti
precum zgomotul, mirosurile, gazele de esapament.
- Cum poludm noi mediul inconjurator?
- Cum ne influenteaza sanatatea un mediu poluat?
- Ce am putea face pentru a pastra curat mediul in care
traim?

SUGESTII PENTRU EXTINDEREA

ACTIVITATII

1. Copiii vor identifica oamenii care ajuta la pastrarea
sigurantei si salubritatii mediului, de exemplu, maturatorii,
lucratorii consiliului local si reprezentantii acestuia. Ce fac
aceste persoane ca sa avem un mediu frumos si sigur? Ce
putem face noi pentru a le ajuta? Ce vom face in viitor
pentru a proteja mediul inconjurator?

2. Rugati copiii sa-gi imagineze si sd deseneze cartierul
/ mahalaua / localitatea lor asa cum le-ar placea sa arate peste
5 ani. Discutati despre caracteristicile locului in care ar fi
perfect sa traiesti. Rugati copiii s deseneze mediul lor ideal.
Ce ar contine?

3. Impreuni cu copiii, identificati un loc de pe terenul
scolil care
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poate fi Tmbunatatit. Planificati impreuna ce modificari pot fi
facute, cum poate fi ingrijit acel loc, de ce este nevoie si unde
se poate face rost de cele necesare, cine poate fi implicat etc.
Stabiliti de comun acord ziua si ora cind puteti amenaja locul
ales. Rugati copiii sa anunte paringii, vecinii sau alte persoane
care le-ar putea veni in ajutor. Dupa activitate, analizati ce si
cum s-a facut.
cl.alll-a

Joc didactic ecoeducational ,Si& ne ocupam
scaunele”

Obiectiv educational: rezumarea obiectelor dintr-un
spatiu natural.

Continut: Scaunele reprezintd habitatul. Fiecare
scaun ¢ ceva de care avem nevoie: hrand, adapost, apa si
spatiu. se aseaza scaunele pe doud rinduri, spate in spate,
cite un scaun pentru fiecare elev. Pe fiecare scaun se pune
cite un card (alimente, apa, adapost, spatiu). Jocul e destinat
pentru 20 de elevi, dacd sunt mai multi elevi in clasa se vor
repeta unele schimbari de la fig. 1. Scaunele ,,alimente” se
vor muta numai atunci, daca schimbarea citita va afecta
pozitia ,,alimente”. Pentru cei 20 de elevi, va fi nevoie de 20
de scaune si cite 5 carduri pentru fiecare schimbare.

Desfasurare: Cind incepe muzica, elevii se plimba in
jurul scaunelor. La oprirea muzicii, fiecare incearcd sa
ocupe loc pe un scaun. Se porneste muzica, elevii se lasa sa
se plimbe si brusc invatatorul opreste casetofonul.

Prima datd fiecare elev va avea posibilitatea de a
ocupa loc pe un scaun. Se explica elevilor cd de aceasta data
habitatul e capabil de a intretine toti elevii pentru ca acestia
sa supravietuiasca.

Treptat se introduce o schimbare de la anexa. 2, se
scoate cel mai apropiat scaun. De exemplu: dacd schimbarea
afecteaza provizia de alimente, se scoate scaunul
,,alimente”.

286



Se porneste si opreste muzica din nou. De data aceasta
unul dintre elevi nu va putea ,,supravietui”. El va privi jocul
in continuare si se va atasa colegilor intr-o turd mai tirzie.

Intre aceste ture se introduce de fiecare dati o
schimbare: se scoate scaunul corespunzator, se porneste,
apoi se opreste muzica si se roagd elevii care nu
,supravietuiesc” sa priveasca jocul in continuare.

Jocul se continud pind cind nu ramine doar un singur
elev. (25 minute pentru joc.)

Se grupeaza elevii in grupe de cite 4, fiecare grupa are
in fata sa o hirtie de carton. Elevii discuta ce au invatat din
habitatelor.

La sfirsit fiecare grupa 1isi aratd lista colegilor (5
minute).

Fig.1
Carduri

Hrana Apa Adapost

Anexa 2

Apa:

Oamenii isi arunca deseurile in riuri, animalele si
plantele care traiesc aici nu pot supravietui poluarii. Scoateti
scaunul ,,apa”.

Pentru a cistiga mai mult curent electric, oamenii
construiesc baraje pe riuri, astfel apa nu curge in albia sa
naturald. Scoateti scaunul ,,apa”.

Datorita industriei carbonifere si a poluarii cauzata
de aceasta, apa ploii devine acida, schimbind pH-ul lacurilor
si a solului. Apa e totusi buna de baut, dar plantele si
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animalele sensibile nu pot supraviefui schimbarilor. Scoateti
scaunul ,,apa”.

In amonte se taic copaci, iar apa spalid partea
superioard a solului, cauzind eroziuni. Datoritd acestora apa
riului devine plind de namol si nisipi, in care nu pot trai
multe specii. Scoateti scaunul ,,apa”.

In amonte o fabrica isi emani deseurile toxice in apa
riului, apa devine nepotabild. Scoateti scaunul ,,apa”.

Adapost:

O mare companie de exploatare forestiera face o
defrisare uriasa intr-o padure, lasind un spatiu mare, pustiu.
Multe dintre animalele care traiau in padurea deasd nu vor
supravietui. Scoateti scaunul ,,addpost”.

Citeva dintre pesterile din zond au prea multi
vizitatori. Din cauza disturbarii, liliecii parasesc pestera, pe
care o foloseau Tnainte ca loc de sdlas. Scoateti scaunul
»adapost”.

Pentru crearea noilor locuinte, sunt desecate zonele
umede din zond, ldsind astfel toate speciile de plante si
animale care trdiau acolo fara adapost. Scoateti scaunul
»adapost”.

Colectorii de specii de pasari rare aduna cuiburile
acestora. Scoateti scaunul ,,adapost”.

De cind s-au facut baraje, plantele care traiau pe
marginea riului nu supravietuiesc, deoarece solul devine
arid. Scoateti scaunul ,,adapost”.

Hrana:

Pestii mor din cauza unor toxine emanate in apa.
Animalele care se hranesc cu pesti ramin infometate.
Scoateti scaunul ,,hrana”.

Ciupercile sunt o delicatete populara, de aceea
majoritatea lor sunt culese pentru vinzare. Animalele care se
hranesc cu ele ramin fara hrana. Scoateti scaunul ,,scaunul”.
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Sunt omorite toate dipterele cu insecticide. E
adevdrat ca ele sunt daunatoare oamenilor, dar reprezintd
hrana a multor pasari, lilieci, broaste, paianjeni, etc. Scoateti
scaunule ,hrand”. Animalele fermelor pasc toate ierburile
poienelor si a cimpiilor, schimbindu-le in arii deserte,
nisipoase. Alte animale, de exemplu, soarecele de cimp si
alte rozdtoare traiesc pe aceste cimpii si se hranesc cu
semintele plantelor. Scoateti scaunul ,,hrana”.

Lacul e declarat a fi ,,mort” din cauza ploii acide.
Nimic nu poate trai in lac, provizia de hrand dispare.
Scoateti scaunul ,,hrana”.

Spatiu:

O arie dintr-un teritoriu e transformata in cariera de
piatrd. Animalele din aceasta arie sunt nevoite sa-si caute alt
loc de viata, disturbind alte animale. Scoateti scaunul
»spatiu”.

Turistii care doresc sa vada animalele in habitatul
lor, traverseaza padurea zi de zi, din ¢ind in cind apropiindu-
se foarte mult de animale pentru a face fotografii sau calca
plantele pe care le intilnesc in cale. Pierderea proprietatii
private Inseamnd pierdere de spatiu. Scoateti scaunul
»spatiu”.

E mai mult de cit mai multe terenuri agricole, pentru
care se taie multi copaci. Animalele care traiesc in padurile
taiate ramin fara spatiu. Scoateti scaunul ,,spatiu”.

Lupii, ursii si alti carnivori mari au nevoie de spatiul
pe care omul il utilizeaza, reducind din ce mai mult spatiu
animalelor salbatice. Scoateti scaunul ,,spatiu”.

cl.alV-a
Subiectul: Piramida ecologica
Obiectiv educational: identificarea modului de
existenta a organismelor vii in mediul natural prin prisma
piramidei ecologice (pe baza demonstratiei figurilor 1,2,3)
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Figura 2

Lanturile de nutritie. Distrugerea pasarilor rapitoare
favorizeaza inmultirea in masa a serpilor ce nimicesc
broastele si, ca urmare, se inmultesc in masa
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Figura 3. Piramida ecologica simplificata

Metoda demonstratiei si explicatiei: Mesajul
invatatorului

Natura este un mediu foarte organizat si structurat in
care toti traiesc in buna intelegere, daca fiecare din numarul
de vietuitoare nu se mareste ori nu se micsoreaza. Totul
exista bine echilibrat i ordonat. De ex.: animalele rapitoare
(lupii, vulpile) trebuie sa fie mai putine decit cele erbivore
(iepurii, soarecii) cu care carnivorele se hranesc. Asa fel de
relatii sunt reprezentate prin Piramide ecologice care asa si
Se numesc.
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Se demonstreaza 3 piramide ecologice (vezi fig., 1,2,3)
cu explicatie. Figura 1-2 Distrugerea pasarilor rapitoare va
duce la inmultirea Tn masa a serpilor ce nimicesc broastele si
ca urmare se inmultesc In masa lacustele care distrug
Semandturile.

Figura 3. Dreptunghiurile situate unul sub altul,
corespund nivelurilor de hrana a vietuitoarelor si formeaza
piramida ecologica.

Joc-didactic ,,Legaturi invizibile”.

Obiectiv educational: aprofundarea competentelor
despre piramida ecologica.

Materiale pentru prima piramida: panglici de diferite
lungimi cu desene: o panglica lunga cu spice de griu, o
panglicd medie cu soareci, o panglica scurta cu o buha.

Materialele pentru a 2-a piramida: o panglicd lunga
cu iarba, o panglicd medie cu iepuri, o panglica scurtd cu un
lup.

Materiale pentru a 3-a piramida: o panglica lunga cu
spice, o panglicd medie cu lacuste, o panglica scurtd cu
serpi, o panglica mai scurta cu o pasare rapitoare.

Desfasurare: Elevii se grupeaza cite 4-5 in 3 grupuri de
lucru si realizeaza piramidele ecologice, aranjind fisiile care
sunt amestecate. Ordinea aranjamentului de la cea mai lunga
la cea mai scurta.

Dupa aranjarea piramidelor invatatorul va cere
comentarii asupra lucrului realizat. Exemplu: iepurii
maninca iarbd. Pentru a se hréni ei au nevoie ca iarba sa fie
mai multd decit iepuri. De aceea fisia de iarba va fi prima la
baza. Dar lupul nu este Tmpotrivd sd se ospdteze cu un
iepure care da semne de boald. Dar si lupul este mare si
voinic. Aceasta 1i cere sa se hraneascd cu multi iepuri. De
aceea in padure trebuie si fie mai multi iepuri decit lupi. In
asa mod se construieste piramida: un lup manincd multi
iepuri, iar un iepure maninca multa iarba.
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Concluzie la comentarii. Pentru a exista tuturor
vietuitoarelor trebuie sa le ajungd hrand. Deaceea iarba
trebuie sd fie mai multd decit iepuri, fiindcd un iepure
manincd multd iarba; spice trebuie s fie mult mai multe
decit soareci, iar soareci mai multi decit o bufnitd. Intre
vietati exista niste legaturi invizibile, dar reale, naturale.

Seminarul 3-4
Activitati de realizare a educatiei ambientale la
lectiile de Stiinte in clasele primare
Suport stiintific textul 3.4-3.5

Sarcina 1. Organizarea si realizarea secventelor de
lectie la Stiinte in clasele primare cu aplicarea metodelor:
,,Castelul”, ,,Semnalele”.

Sarcina 2.

Pasull. Decideti-va si stabiliti o clasa de elevi cu care
lucrati sau veti lucra.

Pasul 2. Pentru acesta clasd alegeti un modul si un
subiect de lectie la disciplina Stiinte.

Pasul 3. Stabiliti competentele si subcompetentele care
doriti sa le formati, consultind piesele curriculare,
materialele aucziliare, mijloacele si spatiul disponibil in
directia data.

Pasul 4. Elaborati 7-8 strategii de educatie ambientala,
sau adaptati-le Tn baza exemplelor propuse din literatura de
specialitate pentru subiectul ales la lectia de Stiinte in
clasele primare.

Sercina 3. Plasati numai acele startegii din cele
elaborate pe Care le considerati oportune pentru fiecare
etapa a lectiei realizatd dupa modelul ERRE, completind
rubrucatiile de mai jos.
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Proiectati etapa evocirii, utilizind schema propusa

Etape

Activitati de
invitare
planificate,
formularea
clara a
sarcinilor
didactice

Descrierea
modalitatii
de realizare
a sarcinilor

Timp

Tehnici si
forme de
organizare
a
procesului

1. Evocare
Valorificarea
cunostintelor
anterioare
Implicarea
activa a
elevilor
Motivarea,
trezirea
interesului
Crearea
contextului
pentru
formularea
scopurilor
proprii  de
invdtare
La aceasta
etapa elevul
realizeaza
sarcini de
tipul:

1.  Implica-
tel
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Proiectati realizarea sensului, utilizind schema propusa

Etape

Activitati de
invatare
planificate,
formularea
clara a
sarcinilor
didactice

Descrierea
modalitatii
de realizare
a sarcinilor

Timp

Tehnici si
forme de
organizare
a
procesului

2) Realizarea
sensului
Stabilirea
contactului cu
informatia
noua
Prelucrarea
informatiei
Monitorizarea
propriei
intelegeri
Mentinerea
implicarii si a
interesului.
Sarcini de
tipul:
1.Informeazdi-
tel  (lectura,
ascultare
activa)

2. Proceseazd
informatia!
(reproducerea,
traducerea,
interpretarea,
aplicarea,
analiza
materialului
nou).
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Proiectati reflectia, utilizind schema propusi

Etape Activititi de Descrierea | Timp | Tehnici si

invitare modalitatii forme de

planificate, de realizare organizare

formularea a sarcinilor a

clari a procesului
sarcinilor
didactice
3) Reflectie

Schimb de idei cu
referinta la cele
studiate

Crearea
contextului pentru
manifestarea
atitudinilor fata
de cele invatate
Aprecierea
utilitatii temei noi
Asigurarea
invatarii durabile
Evocarea,
motivarea pentru
studiu
independent
Tema pentru
acasd

Elevilor li se
propun sarcini
de tipul:
Comunica si
decide! (in unele
situatii, In functie
de sarcina
didactica, acest
pas este aplicati-|
si la etapa de
realizare a
sensului).
Apreciaza!
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Proiectati extinderea, utilizind schema propusi

Etape Activititi de | Descrierea | Timp | Tehnici si

invitare modalititii forme de

planificate, de organizare

formularea | realizare a a

clari a sarcinilor procesului
sarcinilor
didactice
4. Extindere

Elevii realizeaza un
transfer de
cunoastere:

Aplica cele insusite
la ore in situatii de
integrare simulate.
Aplica cele insusite
in situatii de
integrare autentica.
Isi dezvolta
competente, care
devin pe parcurs
modele
comportamentale
obisnuite, firesti.
Elevilor li se
propun sarcini de
tipul:

Actioneaza!
(simularea,
exersarea
competentelor
necesare la locul de
muncd, sarcini care
ii pun in situatia de
a iesi din cadrul
clasei, orei scolii In
comunitate, la o
intreprindere, Tn
familie, camin etc.)
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Seminarul 5

Proiectarea lectiilor de dirigentie si a activitatilor
extracurriculare ecoeducationale
Suport stiintific textul 4.2-4.3

Sarcina: Pasul 1. Din tematica expusd in suportul
stiintific 4.2 selectati 2 subiecte specifice: una pentru lectia
de dirigentie si alta pentru o activitate extracurriculara,
indicind clasa in care se va desfasura.

Pasul 2. Elaborati doud proiecte ecoeducationale
pentru o lectie de dirigentie si o activitate extracurriculara,
respectind structurile de proiect respective in directia data.

Pasul 3. Elaborati 5-6 subiecte de activitate
ecoeducationala in parteneriat cu familia, indicind si forma
de realizare.

Tematica proiectelor de cercetare (masterat)
Oportunitatii de abordare inter- si transdisciplinara a
educatiei ecologice in contextul curricula primara
(programe si manuale scolare)

Plan:

Introducere.

Introducerea va cuprinde: actualitatea temei, scopul si
obiectivele cercetarii, metodele de cercetare.

1. Prevederi teoretice de abordare inter- si
transdisciplinara a educatiei ecologice in scoala.

2. Presupozitiile implicate, conotatiile si potentialul
ecologic inglobate in contextul curricula primara (programe
si manuale scolare)

La acest punct al planului fiecare student masterand va
decide si numi aria curriculara, disciplina si clasa.

Deasemenea, la acest punct al planului studentii
masteranzi vor porni de la urmatoarele premise:
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1.Cit de vadit si transparent este luat in considerare
dimensiunea ecoeducationald de conceptorii de curriuclum
si autorii de manuale;

2. Tn ce mod este promovat acest continut in domeniul
educatiei ecologice sub aspectul legaturilor inter- si
transdisciplinare.

Studiul  oportunitatilor de abordare inter- si
transdisciplinard a educatiei ecologice 1n invatdmintul
primar in contextul curriucla primara din R.Moldova se va
realiza pe baza analizei continututirlor curriculei scolare
pentru cl.I-IV si a unui numar de 25 manuale aprobate
pentru anul scolar 2013-2014 de catre Ministerul Educatiei
si Tineretului.

Manualele vor fi selectate din ariile curriuclare Limba
si comunicare (Abecedar, Limba si literatura romana),
Matematica si Stiinte (Matematicd, Stiinte), Arte (Educatia
muzicald, Educatia plastica), Tehnologii (Educatia
tehnologica).

Pentru examinarea manualelor si a curriculei scolare
vor fi folosite figse de evaluare, concepute unitar, astfel incit
sa se poata compara mai usor datele obtinute. Fisele de lucru
vor fi intocmite si testate impreunda cu coordonatorul
stiintific.

In analiza manualelor scolare vor fi examinate
urmadtoarele aspecte:

¢ aspecte cantitative:

- constatarea frecventei aparitiei in ilustratii a florei si
faunei din natura atit a tinutului natal cit si din alte zone
geografice, a resurselor naturii pentru om; a aspectului
etnografic regional; a resurselor naturale;

- estimarea situatiilor din texte prin care se traseaza
elementul de ocrotire a mediului Inconjurator si a resurselor
naturale;
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¢ aspectele calitative urmarite de studiu se vor referi la
urmatoarele probleme:

- elucidarea, prin analiza de text, a tipurilor de
activitati ecologice pe care le deruleaza omul in relatie cu
obiectele si fenomenele naturii, mediu, resursele naturale
prezentate in manuale;

- continutul activitatilor considerate cu elemente de
ocrotire si protectie a mediului Inconjurator si a resurselor
naturale.

Avind scopul, la virsta scolard mica, de a demonstra
copiillor ca in naturd totul este in interactiune si
interdependentd, de a ajuta copiilor s cunoasca aceste
legaturi In vedere unei comportdri corecte fatd de naturd,
studentii masteranzi vor tinde, in vederca determinarii
oportunitatilor de abordare inter si transdisciplinara a
educatiei ecologice 1n contextul curricula primard, sa
stabileasca urmatoarele criterii de analiza:

1. Propagarea consecventa a importantei vitale
(estetice, patriotice, istorice, economice) a naturii si
resurselor ei pentru umanitate.

2. Evidentierea succesivd a interdependentei dintre
organisme si mediul ambiant, starea lor si starea factorilor
abiotici si biotici.

3. Aplicarea principiului etnografic-regional — ca
mijloc de baza al crearii unei conceptii (culturi) ecologice
(natura tinutului natal).

4. Formarea si dezvoltarea la elevi a reprezentdrilor
elementare despre ocrotirea naturii mediului inconjurator si
a resurselor naturale (generale, privind natura in ansamblu:
istoria ocrotirii naturii, organizatiile ei, legislatia, teritoriile
naturale ocrotite Tn mod special; particulare, privind o
sursda naturald: ocrotirea aerului, apelor, plantelor,
animalelor; conexe, privind diferite ramuri ale stiintei:
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nitrati, pesticide, substante cancerigene, radioactive,
eroziune).

5. Formarea la elevi a unor deprinderi de
comportament ecologic: o atitudine cultd fatd de natura,
priceperea de a aprecia starea mediului inconjurator s.a.

6. Antrenarea elevilor in activitati privind protectia si
reproducerea plantelor si animalelor.

Analiza curriculei scolare, clasele I-1V se va referi la
ariile curriculare: Limba si comunicare, Matematica si
Stiinte, Arte, Tehnologii.

Analiza data va urmari elementele:

- gradul de cuprindere a unor aspecte de
educatie ecologica in aria curriculara studiatd competenta si
subcompetentd. Existenta unor referiri directe sau indirecte
la educatia ecologica, la nivelul finalitatilor ariei curriculare;

- existenfa in continuturile si activitatile de
invatare din curricula scolara a unor referiri directe sau
indirecte referitoare la educatia ecologica;

- formularea unor sugestii de oferire a
oportunitdfi la derularea si insertia educatiei ecologice
pentru invatatori autorii de manuale si curriculum.

Exemple a fiselor de evaluare
1. Fisa de evaluare a manualului scolar Matematica (cl.I-a).
Aspectul cantitativ.
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Aspecte cantitative

Modul.
Subiect

Nr.
cantitativ

Pagina din
manual

- constatarea
frecventei aparitiei in
ilustratii a florei si
faunei din natura atit
a tinutului natal cit si
din alte zone
geografice, a
resurselor naturii
pentru om; a
aspectului etnografic
regional; a resurselor
naturale;

- estimarea situatiilor
din texte prin care se
traseaza elementul
de ocrotire a
mediului
inconjurator si a
resurselor naturale;
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2. Fisa de evaluare a manualului scolar Matematica (cl.I-a).
Aspectul calitativ.

Aspecte
cantitative

Modul.
Subiect

Text/Activitae
(denumire)

Pagina din
manual

- elucidarea, prin
analiza de text, a
tipurilor de
activitati ecologice
pe care le deruleaza
omul in relatie cu
obiectele si
fenomenele naturii,
mediu, resursele
naturale prezentate
Tn manuale;

- continutul
activitatilor
considerate cu
elemente de
ocrotire si protectie
a mediului
inconjurdtor si a
resurselor naturale.
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3. Fisa de evaluare a curriculei scolare la aria curriculara

Matematica (cl.I-a).

Elemente
constatative

Competente| Subcom-
petente

Referiri
directe
sau
indirecte

Sugestii

-gradul de
cuprindere a unor
aspecte de educatie
ecologicd 1n aria
curriculara studiata
competenta si
subcompetenta.

-existenta in
continuturile si
activitatile de
invatare din
curricula scolara a
unor referiri directe
sau indirecte
referitoare la
educatia ecologica;

- formularea unor
sugestii de oferire
a oportunitati la
derularea si insertia
educatiei ecologice
pentru invatatori
autorii de manuale
si curriculum.
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