3. Intelegerea finali se referi la sensul global al textului citit si implica tratarea in profunzime
a intelesului unui text. La aceasta etapa invatatorul trebuie sa aiba capacitatea de a suplini lacunele si
de a adauga ceea ce lipseste in text [1].

Pentru ca evaluarea lecturii, sa aiba un efect formativ, sa fie resimtita si de catre elevi, este
Necesar si util ca invatitorii sa exerseze dezvoltarea capacititii acestora de a se autoevalua. Insa pentru
ca elevii sa se poata autoaprecia obiectiv, trebuie mai intai sa cunoasca criteriile de succes.

Criteriile pe care le utilizeaza invatatorul in evaluarea lecturii pot deveni un instrument de lucru
si al elevului, prin care acesta sa-si masoare / aprecieze nivelul sdu astfel incat sa-si poata regla propria
invatare. Astfel, cunoasterea de catre elev a criteriilor de evaluare poate fi transformata intr-un lucru
foarte util pentru dezvoltarea capacitatii sale de autoevaluare.

In concluzie subliniem c4, prin intermediul lecturii, invatitorul nu va realiza numai obiectivele
stabilite, ci le va oferi elevilor si posibilitatea de a recepta adecvat textul literar, de a intelege
specificul ei ca artd. Astfel elevul va trece de la lectura pasiva (cantitativa) la lectura activa a unui

text, indiferent de natura acestuia.
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Summary. The article reflects the importance of reading in the primary stage, proposes activities to develop
interest in reading, types, forms of reading, requirements for reading the text, principles of text study and
suggests some specific activities to train reading skills.

Keywords: reading, interest, types, forms, requirements, principles, text, reading skills.

in zilele noastre mass-media are un impact considerabil asupra lecturii elevilor. Informatia
este mai rapida prin televiziune sau prin calculator, iar lectura cartilor pare ceva invechit. In prezent,
omul este pragmatic si grabit, are putin timp pentru citit.

Secole de-a randul, scriitori de marca s-au straduit sa cizeleze cuvantul, sa-1 faca sa comunice
o bogatie de ganduri si sentimente, iar astazi totul se reduce mai ales la semne, la simboluri, la imagini.
Abordarea lecturii unei carti tipdrite poate fi neatractiva, poate fi ceva banal, gandind din perspectiva
noii generatii nascute 1n era digitala, care foloseste cu dexteritate mijloacele IT. De aceea, lectura
cartilor in format electronic (e-books) este mai interesantd i mai potrivitd pentru preocuparile
adolescentilor.

Chiar dacd mai sunt copii si tineri care iubesc lectura, cei mai mulfi adolescenti 1si cauta
informatiile pe internet, pentru a castiga timp; in prezent doar elevii pasionati de lectura mai cumpara
carti ori merg la bibliotecd pentru a le imprumuta. Specialistii sunt convinsi ca ,,daca o carte nu e
trendy, elevul nu o citeste®. Potrivit unor statisticii ce vizeaza rolul lecturii in viata elevilor, 20,25%
dintre ei o considera o pasiune, 12,65% - o obligatie, 43,03% - un mod de a te instrui, 16,45% - un
mod de a-ti petrece timpul liber si 7,59 - un mod de a uita de problemele zilnice.

In acest sens, in vederea trezirii interesului elevilor pentru lectura se propun varii activitati:

- Alegerea textelor in concordanta cu orizontul de asteptare al elevilor;

- Entuziasmul profesorului cand citeste;

- Transpunerea textelor literare in alt limbaj: mima, joc de rol, pantomima, dramatizare;
- Utilizarea metodelor interactive;

- Insotirea activitatilor de citire cu cele de scriere;

- Parteneriate si activitati comune cu biblioteca;

- Intélnirea cu scriitori si critici literari;

- Dramatizarea unor texte cunoscute;

- Organizarea unor cercuri de lectura, cenacluri literare, a unor concursuri etc. [7, p.15]

Trebuie subliniat ca nu orice exercitiu in sine este suficient pentru ca elevii sa insuseasca
instrumentele muncii cu cartea. Simpla exersare a actului lecturii nu poate asigura formarea
capacitatilor elevilor de a se orienta intr-un text, daca nu se are in vedere intelegerea mesajului,

realizata pe baza analizei multiple a acestuia. [2, p.106]
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Textul reprezinta de fapt atitudinile autorului, atitudini care se manifesta in propriile trairi fata
de lume, fata de valorile umane, atitudini care evidentiaza anumite concepte de viata, crezuri, idealuri,
convingeri. Textul presupune lectura, receptare, explorare, interpretare etc. [11, p.69]

Termenii receptare si lectura sunt adesea folositi sinonimic, cu deosebirea ca primul se refera
si la texte transmise oral, pe cand cel de-al doilea vizeaza doar contactul cu textele scrise. Notiunea
de lectura este ceea ce textul contine, pe cand notiunea de receptare - ceea ce subiectul retine, potrivit
personalitatii sale si circumstantelor. ,,Receptare” poate avea un sens mai cuprinzator, decat ,,lectura”,
termenul din urma desemnand doar contactul cu texte scrise, pe cand cel dintai se refera si la texte
transmise oral. Lectura vizeaza prioritar procesul de parcurgere, descifrare si valorizare a unui text,
pe cand receptarea vizeaza prioritar rezultatele acestui proces. [3, p.1]

Intre activitatile de invitare scolard, lectura ocupa locul central ca activitate intelectuala, care
contribuie la formarea si dezvoltarea personalitatii elevului. Lectura presupune contactul cu textul,
adica cu un grup de semne organizate intr-un anumit mod in scopul producerii unui sens.

Se disting mai multe tipuri de lectura:

' a) lectura literara, care
poate fi: de intelegere,
explicativa,

interpretativa si, mai
/" nou, lectura metodica .

.
\

e) lectura de b) lectura de

destindere / de informare, de
placere sau documentare si

recreativa de cercetare

' ¢) lectura de
descifrare a
simbolurilor,

formulelor, graficelor
sau a schemelor

d) lectura notelor
muzicale pe un portativ
sau de descifrare a unei

imagini

Fig 1. Tipuri de lectura [8; 12; 13]

Orice text literar are un conginut, are un mesaj adresat receptorului. Structura textului implica
inceputul, cuprinsul si incheierea ce denota apartenenta la un gen literar. Toate imprejurarile in care
a scris autorul amintirile, evenimente sociale, familia, copilaria, scoala, profesia, capcanele vietii,
Natura, constituie muze pentru creatie, sunt provocatoare pre-texte.

Studierea textului literar in clasele primare se realizeaza intr-o maniera complexa, care

prevede atat comprehensiunea, receptarea, analiza, interpretarea §i aprecierea celor citite, cat si
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transferul achizitiilor literar-artistice si lingvistic-comunicative in situatii noi, desprinse din viata de
zi cu zi si poate fi abordat in mod independent de la caz la caz [12].

Lectura intai, explicativa, ca discurs didactic, solicitd situatii-problema din viata reald,
problematizare si invatare prin descoperire pe exemple relevante ca: identificarea setului de achizitii
anterioare necesar abordarii noului continut; activitati de invatare (situatii-problema din viata reala,
motivante, desprinse din cotidian, realizarea unor legaturi inter- / intra- / trans-disciplinare,
compatibilizarea cu experienta anterioara a elevului); introducerea suportului notional (esentializare,
limbaj simplu si clar, definitii, explicatii, demonstratii devenite puncte de reper: marturisiri ale
autorului, corespondenta, dialogurile, interviurile care trimit la genezd)”. Tipurile de intrebari
explicative vor fi atat extratextuale, cat si intratextuale si intertextuale.” [8, p. 22].

Comprehensiunea textului sau lectura a doua, dupa C. Schiopu, ca discurs didactic inseamna
intelegerea coerentd si substantiala a sensului literal al lui ,,solicitd prelucrarea unor continuturi si
informatii prin aplicatii practice cu o reald calitate didactica ce se vor constitui in modele
semnificative si vor permite in timp sistematiziri prin modelare si algoritmizare”. Intrebarile
dominante in aceasta etapa care presupune intrarea in lumea textului si identificarea cu aceasta vor fi
cele intratextuale, inchise. Astfel, pe langa sarcinile de natura explicativa, care pot fi utilizate si in
cadrul acestei lecturi, vor fi propuse elevilor si exercitii cu caracter reproductiv [14].

Interpretarea textului, lectura a treia, elevul-cititor cerceteaza, extrapoleaza, transfigureaza
obiectul subiectivizandu-l / interiorizdndu-l, creeaza ipoteze analogice despre sensul operei.
Intrebarile extratextuale, deschise si intertextuale il vor ajuta si interpreteze, si se raporteze
permanent la text, sa dea semnificatii subiective semnificatului obiectiv al operei. Pedagogia lecturii
este cea a pasilor marunti si se aseaméana, prin caracterul ei secvential, cu pedagogia muzicii sau a
dansului. In cadrul ei, comprehensiunea si interpretarea numesc doud moduri diferite de cuprindere a
sensului textului, realizate prin lecturi diferite: comprehensiunea este cuprinderea textului din
interiorul lumii lui si apartine privirii inocente sau ingenue, iar interpretarea este cuprinderea textului
din exterior si apartine privirii critice. [6, 4, p. 34].

Studierea textelor in ciclul primar se poate realiza in mai multe forme:

» texte studiate din manualele de baza;
> texte de lectura intercalate intre textele de citire;
» lecturi suplimentare recomandate de invatator [10].
Textul literar in ciclul primar trebuie:
- sa se potriveascd gradului de dezvoltare din punctul de vedere al experientei de viata, al
gandirii, al limbajului, al trdirilor psihice, al imaginatiei;
- sa detina valori estetice si etice;
- sa se refere la universul de viata propriu copiilor sau la un univers inteligibil lor [5, p.52].
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Pentru studierea textului este necesar de descifrat codul literar care cuprinde: notiuni de lexic,

sens propriu §i figurat, versificatie la textele lirice, procedee ale expresivitatii, caracterizare de

personaje la textele epice, modalitati de expunere, stiluri si originalitatea exprimarii etc. A Citi

inseamna a parcurge textul linear, stopand efortul in momentul incheierii; a interpreta inseamna a

reciti textul de mai multe ori, pentru a-1 analiza in detaliu [3, p. 203].

Elevul care citeste devine un partener activ in actul lecturii, formandu-si capacitati critice si

reflexive, stimulandu-si creativitatea si dezvoltandu-si emotiile. Lectura nu mai este o forma pasiva

de receptare, este un proces ce implicd mai multi factori: textul, autorul, contextul, cititorul,

extinzandu-se dincolo de granitele literaturii.

La studierea textului literar se pune accent pe tipurile de lectura, dintre care:
> Prima lectura, cea de patrundere in universul operei, permite contactul cu
secvente din opera, ce nu sunt atat de cunoscute elevilor, tocmai pentru a le oferi o noua directie
de receptarea a acestuia, viziunea elevilor schimbandu-se/consolidandu-se in functie de
fragment, de nivelul de cunostinte ale elevilor, de etapele pregatitoare.

In functie de criteriile continuitatii si finalitatii lecturii, dar si in functie de cel/cei ce-0

realizeaza, prima lectura poate fi:

>

>

- Lecturd continud: parcurgerea textului de la inceput la sfarsit, fard a interveni cu unele
explicatii sau cu explicarea unor cuvinte necunoscute vs. lectura discontinuda: Tmpartirea
textului pe fragmente/tablouri;

- Lectura neorientata fara formularea sarcinilor de lectura vs. lectura orientata cu formularea
unor sarcini de lecturd menite sa capteze atentia, sau a unor aspecte din text;

- Lectura realizatd de invatator numita si lectura model vs. lectura realizata de elevi (lectura
silentioasd, lectura cu voce tare etc.).

Lectura de familiarizare, de reluare a unui text citit demult, oferd invatatorului un instrument
complex de re-descoperire a operei, de caracterizare a unui personaj, de elaborarea a planului
de idei.

Relectura textului, in vederea identificarii cuvintelor necunoscute, se face pe bucatele mici de
text, pe un text care a fost deja citit (poate acasa sau poate ca lecturd suplimentara) dupa
patrunderea in text, pentru remarcarea termenilor specifici — regionalisme, cuvinte populare —
si pentru explicarea lor. Prima relectura si comprehensiunea textului este efectuata de elevii cu
deprinderi de lectura si este urmata de explicarea unitdtilor lexicale (cuvinte/expresii)
necunoscute.

Lectura fragmentara implica o pregatire minutioasd a invatatorului, selectand citate ce au
legatura cu fragmentele din manual, dar si imagini-desene ale invatatorului sau ale elevilor,

imagini xeroxate, de coperte de carti din editii mai noi sau mai vechi.
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» Lectura de impact se poate aplica la o clasa cu nivel de cunostinte mai ridicat sau cu un nivel
de constiintd deja conturat, in vederea combindrii unor citate semnificative pentru continutul
operei, pentru extragerea unor notiuni definitorii ale operei.

» Lectura model, facuta de catre invatator, are menirea de a sensibiliza elevii si presupune o
tehnica deosebita, pentru captivarea elevului.

» Lectura la alegere/selectiva a unor pasaje poate fi utilizatd pentru a intelege structura operei,
elevii fiind familiarizati cu anumite aspecte: capitole, tablouri, povesti; povestiri etc.

» Lectura impusd/dirijata, poate fi efectuata din Lecturi literare sau texte recomandate din
Curriculumul National: clase primare sub atenta coordonare a invatatorului, care isi va
organiza lectia. Intdi se va impune lectura integrald a textului propus spre dezbatere, pentru
familiarizarea cu continutul — de asemenea, se alege un citat spre discutie.

» Lectura expresiva, cu modulatii ale vocii si ale gesturilor, se face de catre invatator sau — daca
exista posibilitatea — de catre un elev care a insusit tehnicile citirii.

» Lectura cheie este utilizata in cazul in care nivelul clasei o permite si cand se urmareste
relevarea unor valente deosebite ale textului, semnificatii si sensuri ascunse, cand se doreste
analiza stilistica si a unor particularitati ale textului, mesajele naratorului etc.

» Lectura critica este modalitatea prin care se identificd mijloacele artistice, prin accentuarea
unor termeni si prin intrebari fulger. De asemenea se pot realiza exercitii de vocabular etc. si
mai ales, se poate interpreta textul, in vederea ,,dezlegarii” tainelor.

» Lectura problematizantda, pe langa utilitatea la clasa, cand se urmareste rand cu rand fragmentul
din manual, invatatorul poate cere identificarea unor termeni-cheie, comentarea textului. Acest
tip de lectura vine in pregatirea unui alt tip si anume:

»  Lectura comentata pas cu pas. Aici ne referim la un moment de sinteza a informatiilor, invatatorul
selecteaza cateva pasaje care sunt potrivite pentru o tema ampld, de exemplu: ,,Jlarna in Moldova”.

» Lectura afectiva este aplicatd ca o modalitate de personalizare a mesajelor literare, de
identificare cu personajele literare, de sensibilizare a elevilor pentru re-apropiere de text.

» Lectura de profunzime este aceea care determina intelegerea fondului ideatic al textului.

» Lectura anticipativa se imbina foarte bine cu un moment de brainstorming, cand se urmareste
identificarea unor elemente de suprafata ale textului precum: identificarea autorului, a titlului
(daca se poate recunoaste stilul), a temei fragmentului, a cuvintelor noi, a termenilor cheie, a
mijloacelor artistice etc.

» Lectura reflexiva este un mijloc de analiza literard, de interpretare a unui text fara a sti
continutul sau, fard a se relua continutul [11, p.213].
Adrian Marino propune urmatoarele tipuri de lecturi: lectura-informatie; lectura-distractie;

lectura-refugiu; lecturd-placere; lectura-culturd; lectura-existentd; lectura de intretinere; lectura ca
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recreere; lectura-curiozitate; lectura in grup; lectura interactiva; lectura ca "joc*; lectura de tip
"scolar* (studiul la masa): lectura activa, lectura obligatorie; lectura suplimentara [9].

Competentele lectorale, conform cercetatoarei N. Baraliuc, se formeaza inca in prescolaritate,
cand educatorul ii familiarizeaza pe copii cu cartea (citindu-le povesti, memorand poezii, ghicitori,
numaratori; rasfoind cartea si folosind ilustratiile ca puncte de reper, copiii repovestesc continutul,
caracterizeaza personajele, incearcd sd compund singuri), asfel lectura si analiza textelor literare
provoaca elevilor o gama foarte variata de emotii si sentimente, ii ajuta pe elevi sa-si formeze opinii
si atitudini pozitive fata de lumea inconjuratoare [1, p.30].

Formarea competentei de lectura in scoala se realizeaza procesual prin strategii didactice
specifice, de aceea cadrul didactic trebuie sa cunoasca didactica lecturii, tipurile de lectura, utilizarea
diverselor tehnici de lectura [15]. Conform autorului V1. Paslaru, formarea competentei lectorale se
realizeaza prin activitati specifice. Principalele activitati ale cititorului de literatura artistica sunt:

= pregatirea constientd pentru actul lecturii si interpretarii textelor literare;

= Jectura fluentd, expresiva si comprehensiva a unei diversitati de texte literare/didactice/
interpretative;

= perceptia, imaginatia, gandirea si creatia artistica,

= achizitionarea instrumentarului teoretico-literar si lectoral aferent activitatii de lectura;

= depistarea/discernerea/interpretarea apropriatd a valorilor textelor literare prin descifrarea
limbajului poetic;

= producerea unei varietati de texte reflexive, interpretative si imaginative;

= evaluarea critica a operelor si fenomenelor literare;

= autocomunicarea Intr-un sistem propriu de valori, in interactiune cu axiologia literara,

utilizand mijloacele limbajului poetic [12, p.99].

In concluzie, putem afirma ca lectura ocupa locul central ca activitate intelectuala, dar si
spirituald, de formare-dezvoltare a personalitatii, de aceea competenta de lecturd a fost consideratd
dintotdeauna o conditie a reusitei elevului in scoald. De aici importanta actului lecturii scolare in
paradigma generald a Invatarii si necesitatea formarii-dezvoltarii competentei de lecturd pe parcursul

intregii sale vieti.
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ATITUDINILE INTERPRETATIVE — AUTORITATIVE iN ALFABETIZAREA
EMOTIONALA
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Universitatea de Stat din Tiraspol
Rezumat. Literatura pentru copii constituie o sursa inepuizabild de exemple frumoase de comportamente
oglindite in mici antiteze intre personaje. Textele literare sunt trdite cu intensitate maximd, genereaza atitudini
interpretative, sunt o constructie complexd de reactii afective raportate la sistemul de valori general-umane,
orienteazd subiectul spre o anumitd comportare vizavi de opera literard, devin un jongler al emotiilor, cultiva
increderea, denota cheia reusitei, incurajeaza cunoasterea sinelui si autocontrol, automotiveaza spre reusita
sociala, iar gestionarea propriilor emotii, recunoasterea punctelor tari sau slabe, intelegerea faptului ca nu
SUntem perfecti, trasaturile pozitive si negative fiind cele care ne individualizeaza.
Cuvinte-cheie: atitudini interpretative, inteligentd emotionald, text literar, empatie.
Abstract. Children’s literature is an inexhaustible source of beautiful examples of behaviors mirrored in small
antitheses between characters. Literary texts are lived with maximum intensity, generate interpretive attitudes,

are a complex construction of affective reactions related to the general-human value system, orient the subject
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