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Summary. Some children with special educational needs, if helped, can make progress,
even if reduced, and if they are accepted by the teacher and the class they belong to, they will
strive harder to meet the requirements of the school curriculum and to overcome these
difficulties.

The approach of the child with special educational needs is a problem that is amplified
and perpetuated, and the variety of these difficulties in terms of type, degree and particularities
of manifestation from one child to another does not allow a general, exhaustive approach to the
phenomenon.

A first step in addressing inclusive education is adapting the curriculum.
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Dintotdeauna procesul de invatare a presupus depasirea unor obstacole, eliminarea unor
dificultati aparute in timpul studiului individual sau colectiv. Rdmasa in umbra multd vreme,
pedagogia copiilor cu deficiente a cunoscut progrese insemnate, mai ales in ultimele decenii.

Strategiile de formare a unei atitudini pozitive in ceea ce priveste realizarea eficienta a
integrarii si incluziunii tuturor categoriilor de copii trebuie sa tind cont de situatia concretd a
fiecarui copil integrat in scoala obisnuita, precum si de contextul complex in care integrarea se
desfasoara. Unii copii cu cerinte educative speciale, dacd sunt ajutati pot inregistra progrese,
chiar daca reduse, iar daca sunt acceptati de catre cadrul didactic si de clasa din care fac parte, ei
se vor stradui mai mult pentru a face fatd cerintelor programei scolare si pentru a depasi aceste
dificultati.

O atitudine pozitiva a cadrelor didactice reprezintd un predictor important al unei educatii
de calitate a copiilor cu cerinte educative speciale (deficiente cognitive, fizice, senzoriale,
tulburari de comportament, copii care provin din medii defavorizate, tulburari polimorfe).
Severitatea si caracterul pervaziv al acestor deficiente determina o abordare complexa a educatiei
integrate. Cercetarile din domeniu au evidentiat o influentd puternicd a anumitor variabile
precum: experienta profesionald, activitatea de formare, perceptia in ceea ce priveste resursele si
suportul primit din partea specialistilor asupra abordarii problematicii educatiei copiilor cu
dizabilitati.

Aparitia conceptelor de educatie integratd si scoala incluzivd a determinat modificari
fundamentale in perceptia actului educativ. Analizind particularitatile specifice procesului de
invatare a copiilor cu diferite tipuri de deficienta, se ajunge la concluzia ca una dintre calitatile
esentiale ale curriculum-ului scolar vizeaza un grad cat mai mare de flexibilitate, astfel incat sa
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permitd fiecdrui copil sa avanseze in ritmul sau si sd fie tratat in functie de capacitatile sale de
invatare.

Abordarea copilului cu cerinte educative speciale este o problema care se amplifica si se
permanentizeaza, iar varietatea acestor dificultdti In ceea ce priveste tipul, gradul si
particularitatile de manifestare de la un copil la altul nu permite o abordare generala, exhaustiva
a fenomenului. Teoretic, aceastd dilema ar putea fi analizata din cel pufin trei perspective: bazal-
conceptuald, factorial-determinativa si formal-procedurala. In primul caz, accentul este pus pe
abordarea procesuala (interventii actional-stimulative si terapeutic-recuperative), abordarea
directa (construirca de programe educative individualizate axate pe dezvoltarea ariilor
instrumentale din domeniul limbajului, citit-scrisului, calculului matematic, rationamentului
logic etc.) si abordarea comportamental-pragmatica (de datd mai recentd, aparutd in anii '90, si
bazatd pe analiza comportamentului si dezvoltarea unei noi conduite de invatare valorificand
achizitiile anterioare ale copilului). Perspectiva factorial-determinativa are in vedere identificarea
si considerarea factorilor din scoald, care depind sau nu de cadrul didactic, pentru a putea
exercita control si influente acolo unde situatiile permit acest lucru. Experienta practica
demonstreaza ca o serie de factori sunt in afara controlului educatorului (nivelul scazut al
inteligentei, disfunctiile cerebrale minime, probleme ce tin de ambianta familiala, distributia
naturald a populatiei), dar sunt si o serie de factori aflati sub controlul educatorului (identificarea
precoce a predispozitiilor si a dificultatilor de invatare, strategiile si metodele didactice utilizate,
organizarea procesului de invatamant, valorificarea eficienta a timpului alocat Invatarii, selectia
si prezentarea sarcinilor de invatare etc). Perspectiva formal-procedurald are un caracter de
concretete §i pragmatism accentuat, bazata in cele mai multe cazuri pe aplicarea unor algoritmi
sau a unor pasi de interventie care se adapteaza in raport cu tipul, stadiul si anvergura
dificultatilor de invatare, precum si cu personalitatea copilului.nduite de nvatare, valorificand
achizitiile anterioare ale copilului). Pentru exemplificare, in cazul dificultatilor de invatare a
scris-cititului, alegerea rutei vizuale sau, dimpotriva, a celei fonologice se face in functie de
situatia specificd a copilului dislexic si disgrafic in traseul strabatut de acesta pana in situatia
prezentd. Un prim pas in abordarea educatiei incluzive este adaptarea curriculumului.
Curriculumul se referd la oferta educationald a scolii si reprezinta sistemul experientelor de
invatare directe si indirecte oferite educatilor si traite de acestia in contexte formale, neformale si
chiar informale. El ramane realitate interactiva intre educatori si educabili, cu efecte concrete,
anticipate realist asupra celor din urma si asupra procesului insusi. In ceea ce priveste adaptarea
curriculard,Vaideanu,G., spunea ca metodologia elaborararii curriculumului ii cere educatorului
sd selecteze, sa utilizeze, sd dozeze toate etapele activitatii didactice in functie de obiective,
evitdnd izolarea sau suprasolicitarea unei componente in dauna altora. Acest concept s-a
modificat lent, dar a fost considerat ca o entitate fixa, statica, cu care trebuie sa fim de acord
aprioric.

Dezvoltarea curriculum-ului. Cele doud abordari prin care se realizeaza dezvoltarea
curriculara pentru copiii cu dizabilitati sunt: abordarea functional — ecologica si cea SOCIO-
tranzactionala ce presupune ca obiectivele educationale sa fie selectate tinand cont de
functionalitatea si semnificatia lor pentru copil, cu aplicabilitate in mediul apropiat.

Abordarea socio-franzactionala subliniaza rolul interactiunilor sociale si de comunicare in
dezvoltarea copiilor, interactiunile eficiente dezvoltand motivatia intrinsecd. Se impune
realizarea unui echilibru intre componentele care tin de copil si asteptarile legate de parcurgerea
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unui curriculum, care desi e diferentiat, trebuie sa corespundad finalitatilor educatiei. Timpul
alocat sarcinilor si activitatilor ar trebui sa fie flexibile si adaptate nevoilor individuale.
Evaluarea initiala, la inceputul anului scolar va stabili natura si nivelul barierelor in invatare,
profilul actual de dezvoltare, etapele care sunt necesare pentru formarea achizitiilor scolare.
Evaluarile curriculare, observatiile structurate, testele de cunostinte vor determina deprinderile si
conceptele care urmeaza sa fie cuprinse in curriculum. Totodatd vor fi obfinute informatii legate
de ritmul de invitare, viteza de lucru, acuratetea si fluenta in desfasurarea sarcinilor. in ceea ce
priveste evaludrile pe parcurs privind parcurgerea curriculum-ului, acestea vor incerca sa
raspundd la urmatoarele intrebari: in ce masurd cunostintele si deprinderile dobandite sunt
aplicate in situatii noi de invatare, existd o relatie directd intre continuturile predate si cele
invatate, cum a fost identificat momentul care sa indice pregatirea copilului pentru introducerea
unor concepte noi, prezintd interes fatd de activitatile in care sunt implicati, care sunt
modalitatile preferate de invatare, care sunt comportamentele in timpul efectudrii sarcinilor de
invatare, care sunt raspunsurile la diferitele medii de invatare (UNESCO, 2004). Hathazi, A.,
concluzioneaza ca procesul incluziunii, trebuie sa cunoasca o abordare individuala, {inand cont
de multitudinea de factori care pot interveni la nivel de sistem, institutie, cadre didactice, copil si
familie, iar deciziile sa fie luate si asumate doar in beneficiul copilului.

Educatia pentru toti la nivelul gradinitelor Tnseamna nu numai integrarea copiilor cu CES
in gradinita, ci presupune o altd abordare a pedagogiei prescolare, abordarea incluzivd sau
curriculard, care surprinde si valorizeazd 1n esenta ei doud concepte de bazi: unicitatea si
diversitatea. Astfel, se porneste de la faptul ca fiecare copil are valoare si este unic si ca fiecare
copil poate invata.

Incluziunea copiilor cu CES in programul gradinitei este facilitatd de realizarea
parteneriatului intre parinti si gradinita. Parintii sunt parteneri in educatie pentru ca detin cele
mai multe informatii despre copilul lor, ei furnizand informatii despre specificul dizabilitatii
prescolarului, precum si date despre contextul de dezvoltare a acestuia.

Asadar, politicile de transformare a unitatilor de invatamant in gradinite prietenoase pentru
toti copiii prevad profesori formati pentru a intelege, accepta si lucra cu toti copiii. Este cert ca
scoala de azi nu poate atinge inca idealul educatiei incluzive, dar este singura care poate incepe
si determina directia unei asemenea constructii pedagogice. Este nevoie de o viziune precisa
asupra copilului, particularitatilor sale si asupra procesului instructiv educativ in ansamblul sau.

Educatia incluziva reprezintd un reper al unei educatii pentru toti si este o nevoie a epocii
noastre. Depinde de fiecare cadru didactic in parte, de responsabilitatea si implicarea tuturor ca
ea sa devina o realitate din care fiecare sa invete si sa se dezvolte.
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