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CAMOJOCTATOYHOCTD 1 YAOBJIETBOPEHHOCTD )KXU3HbIO ¥ B3POCJIBIX

SELF-SUFFICIENCY AND LIFE SATISFACTION OF THE ADULTS
Onvea Cepocanm, cmyoenmxa Il kypca, macmepam,
Cneyuanvrnocms: ,, IlcuxoobpazosamenbHoe KOHCYIbMUPOBAHUE
U ncuxomepanesmuyecKkads 0esameibHOCMs NPAKMUYecKo2o ncuxonroza’”
Hayu. pyxosooumens: Buopuka A03ckanuys, 00Km. Ncuxoi., KOHG.

CZU: 159.922.6

Rezumat
Acest articol descrie subiectul autosuficientei si satisfactiei de viatd la adulti. Sunt descrise abordarile teoretice
ale diferitilor autori ale conceptelor mentionate, rapoartele istorice, precum si modul in care acestea se manifesta si ceea
ce afecteaza autosuficienta si satisfactia in viata la adulti. Articolul prezinta si date din unele cercetari stiintifice privind
autosuficienta si satisfactia de viata, completand astfel imaginea de ansamblu a acestor concepte pentru cititor.
Cuvinte-cheie: autosuficienta, satisfactie de viatd, maturitate, bunastare subiectiva, independenta, fericire.

Abstract
This article reveals the topic of self-sufficiency and life satisfaction of the adults. There are presented some
theoretical approaches by the different authors of the above concepts, historical reports, as well as how these concepts
manifest themselves in life and what affects self-sufficiency and satisfaction in the life of adults. The article also
presents data of some scientific research of self-sufficiency and life satisfaction, thus complementing the overall picture
of these concepts for the reader.
Key-words: self-sufficiency, life satisfaction, adults, subjective well-being, independence, happiness.

B XU3HM KaX10ro 4esroBeKa IMOHSATHS CAMOJOCTATOYHOCTh U YAOBIETBOPEHHOCTH KU3HU
SBJIAIOTCS. OJHUMM M3 0a30BbIX JJIsi CTAHOBJIEHHS 370POBOM M CHACTIMBOM JIMYHOCTH YEJIOBEKA.
Kaxnpiii yenoBek, Tak WM MHA4Ye, CTPEMUTCS K CYACTbIO, KOTOPOE HPOSBISETCS B HaUBBICIIEH
TOYKE YIOBJIETBOPEHHOCTH €T0 JKU3HH, @ CAMOJIOCTaTOYHOCTh, KaK MOHATHE, 00bEANHSIET OOIBIION
CHEKTpP Pa3HBIX MCUXOJOTUYECKIX KPUTEPUEB, KaK CAMOOIICHKA, CAMOIIPUHSATUE U 3aBUCUMOCTH OT
gyxoro MHeHus. O0a 3TH MOHATHS  JOCTAaTOYHOCTH  aOCTPaKTHBI, B  OCOOEHHOCTHU
YJIOBJIETBOPEHHOCTh JKU3HH, KOTOpOoe ONMU3KO K (EeHOMEHy “‘cuacTbe’, Mo3TOMy o0a TpeOyroT
HAy4YHOT'0 MMOAX0/1a U ITyO0KOoro u3ydeHus. B mporecce pacKpbITHs MOHATUH CaMOJI0CTaTOYHOCTh U
YIOBJIETBOPEHHOCTh *U3HU U KaK OHU BJIMSIOT HA MHOTHUE aCIEKThbl, CTAHOBHUTCS SICHO HAaCKOJIbKO
CTpaTerMyecKl BaXHYIO pOJb OHM UIPAIOT B JKU3HM KaXJIOTO 4YEJIOBEKa, CTPEeMSLIerocss K
0J1aroIoJIyuuIo.

UToObl pacKphITh BCIO CIOXHOCTh (PEHOMEHA CaMOJIOCTATOYHOCTH, HEOOXOJUMO HauyaTh C
OIIpeIeNICHUs] JAHHOTO NOHATHA. CaM TEpMHH ‘‘CaMOJOCTaTOYHOCTh , KAK TAKOBOM OTCYTCTBYET B
TOJIKOBBIX CIJIOBAapsiX, YTO H3HAYalbHO NOATBEPKIAeT (PAaKT ero Majod HU3y4yeHHOCTH. Mbl
BCTpeUaeM MOX0Kee CIIOBO “OCTAaTOYHOCTH, U “aBTapkus’ (OT Tped.- “HaxX0Xkych B gocTaTke”). [5,
cTp. 127] 3neck MBI y3HaeM O ApPEBHEM I'PEYECKOM YUEHMH aBTapKUU, KOTOPOE Pa3BUBAIN yUEHBIE -
kuHUKM. KuHM3M, kak ¢uiaocockoe HampaBieHHE B aHTHYHOHN ['pennn mmeno cBoe ocOOEHHOE
pa3BUTHE, U MHOTHE y4Y€HBbIE CTPEMMJIMCh K TMO3HAHMIO M Pa3BUTHIO KMHHU3Ma BO Ojaro cebe u
npyrux mrogei. CorinacHo TOMYy yYEHUIO, €CIIM YeJIOBEK He OYyIeT 3aBUCETh HU OT YEro BHEIIHETO,
OH ymoao0JsieTcsi 00XKECTBY, KOTOPBI BEYHO MpeObIBaeT BO Oiare W m30bITKe. [[OCTHTHYTH 3TO
COCTOSIHUE MOKHO TOJIBKO €CJIM OIpaHMYMBATh CBOU MOTPEOHOCTH M MPOBOJMTH >KU3HB B TPYIIE,
n30eraTb POCKOIIM, KOTOpble MOPTAT uesnoBeka. OCOOEHHO OTIMYWICS CpeAd BCEX KHHUKOB
yueHslii-punocod uoren Cunorckwid. [9, ctp. 71-74] CnoxHO yTBep»k,AaTh ceiddac MOCTUT K
JluoreH BbIcIIEro Oyara, HO TO, YTO OH SIBHO IOKAa3al CBOIO CaMOJIOCTATOYHOCTb, KaK CUIY U
MOTYILIECTBO NPOTHUB OoraTcTBa BIACTUTENEH TEX JIET, OCTaeTCsd M3BECTHBIM (PAKTOM, KOTOPBIH
MPOJ0JKAEeT HHTEPECOBATh MHOTUX MUcaTenel, priioco(oB U IICHUXOJIOTOB U MO Ceil 1eHb.
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Tak, HukonoBa M.A. NpUBOAMT CIEAYIOIIEE OMPEACICHUE TEPMUHA CAMOJOCTATOYHOCTh —
3TO CJIOXHAs OpPTaHU3AlMs JTUYHOCTH, MPEACTABISIONIas CO00M codeTaHWE BHYTPEHHUX KauecTB
JUYHOCTH, TIO3BOJISIONUX OJTOH JMYHOCTH VYCICIIHO pealn30BbIBATH Ce0s B TBOPUYECKOM,
COLMATFHOW M TMPOQECCHOHANBHON JEITeTbHOCTH, COOTBETCTBOBATH IMPHU ITOM TPEOOBAHUSM,
MPEIBSABISEMBIM OOIIECTBOM KO BCEM MPEICTABUTENSIM JAHHOTO COIMYMa M OLIYIIaTh MPH ITOM
BHYTPEHHEE YAOBJIETBOPEHUE OT pe3yJbTaTOB 3TOM nesreiapHoctd. [11, ctp. 767-770] B
3apyOeKHON JIMTEpaType MOXKHO BCTPETHTh MNOHsATHE «self-sufficiency», koTopoe ompexnensercs
KaKk COCTOsiHMEe, He Tpelyroliee Kakoi-Tnbo TOCTOPOHHEW TMOMOINM, TMOAJNEPXKKH HWIH
B3aUMOJICHCTBUS, BUJ JIMYHOH M KOJUICKTHBHOW aBTOHOMHUH. [1, cTp. 242] Pumckuii dumocod
Ceneka  mpOMOBEJOBAI  CaMOJOCTATOYHOCTb,  KOTOpas  JOCTUTaeTCs  4Yepe3  KU3Hb,
COOTBETCTBYIOIIYIO MPUPOJE, YTO MPEAIOArajgo mpe3peHrue K 00rarcTBy M 00N Kak K «Belam
0e3pa3InYHBIMY», TIOJABICHUE CTPACTEH, MOTYMHEHHE TMOPSAKY (B TOM YHCIE MOJUTHYCCKOMY
ctporo). [3] Takum oOpa3zom, HuxonoBa H.A. mnpuxoaut K BBIBOAY, UYTO CaMOJOCTaTOYHAas
JUYHOCTh — 3TO JIMYHOCTH JOCTaTOYHasi BO BCEM, YTO COCTaBIIAET ee «SI», M HezaBHcUMAas OT
OKPY’KaIOIIEro MUPa B MaTepHaIbHOM U JyXOBHOM Iuiane. [11, ctp. 767-770]

W3yunB paznuyHble MOAXObI K OMpEesIeHHI0 0a30BOr0 MOHSTHS, MbI IPUXOANM K BBIBOAY,
YTO CaMOJOCTaTOYHOCTh — OTO MHOTOIpaHHAs OpraHu3alus ONpEIEeNICHHbIX KOMIIOHEHTOB
JUYHOCTH, OJ1aroapsi KOTOPBIM YEJIOBEK CIIOCOOCH K CaMOCTOSTEIIbHOMY YAOBIETBOPEHHIO CBOUX
pactymux norpedHocteil. CII0BO «pacTylIMX» WUIPAeT BAKHYIO POJb B ONPEICICHUHU. Y UYUTHIBAS
TOT (DaKT, YTO YEIOBEK HAXOJUTCS B IMOCTOSHHOM pPa3BUTHH, MOTPEOHOCTH Yy YEJOBEKa TaKKe
pacTyT.

OdeHb Ba)XKHO YMETh OTIMYATh CaMOJOCTAaTOYHOCTh OT JIPYrOro TEPMHHA, C KOTOPBIM €ro
4acTo myTalT — (GPYCTpUPOBAaHHOCTh. OTIUYUTH HACTOSIIYI0 CaMOJOCTaTOYHOCTH  OT
bpycTpUpOBaHHOCTU OY€Hb HpPOocTO. CaMOJOCTATOUHBIM YENOBEK JOJDKEH IOJIydaTh OT CBOEH
CaMOJI0CTaTOYHOCTH JIOTIOJHUTENbHBIE BO3MOXHOCTHU JJIs YIOBIETBOPEHHS HOBBIX MOTPEOHOCTEH,
a He CHIKaTh CBOW MHTEpEC K MOTPEOHOCTSAM, B TO BpeMsl Kak GppycTpaius — 3T0 pa3odapoBaHHe HA
MyTH K YJIOBJIETBOPEHHUIO KakKoW-TO TmOTpeOHOoCTH. CrenctBueM ¢pycTpaluu Bcerja ecThb
ompe/ielieHHas IICUXUYecKasl 3alllUTHAsI PEaKlns YeJIOBEKa: 3TO MOXKET CTaTh arpeccusi, Mpe3peHue,
3aBUCTb, allaThs, TpeBora, crpax. [10, crp. 110-112, 141-142]

N3yuuB HaydHYIO JUTEPATYPY, MBI IPUXOIUM K BBIBOJY, YTO CAMOJOCTATOYHOCTh BKJIFOYACT
B ce0s cleayrolue KOMIIOHEHTHI: 1) BBICOKas CaMOOIIEHKA U CAaMOTIPUHATHE, 2) HE3aBUCUMOCTD OT
qy)KOro MHeHHs, 3) TrapMoHus C co0oii u okpyxkaomuMm MupoMm. OJIHHUM CIOBOM,
CaMOJIOCTATOYHBIM YEIOBEK — 3TO YEIOBEK, OO0JIaJarolieil BBICOKOW CaMOOIIEHKOMW, IOBOJIBHBIN
co00if U CBOEH >KU3HBIO, OH MOXET CIIOKOWHO OOXOIUThCA O€3 INoJiel, HO C YIOBOJIHCTBHEM
MPOBOJIUT BPEMSI M C HUMH, OH TOJaraercs Ha ce0s B PEIIEHWH Ba)XXHBIX BOMPOCOB, TO €CTh €ro
MHEHHE SIBJISIETCS OCHOBOIOJIAratomuM. J[Jiss Hero o AMHOYECTBO — HE MpobIieMa, a BpeMsi MOOBITh C
co0o0if, MOoHa0III0/IaTh 32 CBOMMH peaKLUsIMH, OlIyleHussMU. OH Xopo1o ce0s 3HAeT U peau30BaH
B KU3HH. TakuMm 00pa3oM, CaMOJOCTATOYHOCTH SIBJICTCS BAXKHBIM KPUTEPHEM IICHXUYECKOTO
310POBbS UEJIOBEKA.

UToOBb! OOTIBIIIE MOHSATH O CAMOJIOCTATOYHOCTH BO B3POCIOM BO3PACTE, CTOUT y3HATH MPUPOIY
€ro BO3HUKHOBEHHUA. [0 MHEHMIO MHOTHMX H3BECTHBIX ICHUXOJIOTOB, CaMOJOCTATOYHOCTh, KaK U
CaMOOIIeHKa HaYMHaeT (pOpMHUpPOBATHCS B PaHHEM JIETCTBE, KOTJa peOeHOK pacTeT B abCONOTHOMN
m00BH K ce0e CO CTOPOHBI POAMTENCH M 3HAYMMBIX I Hero nepcoH. CiioBO abCOMIOTHO 37eCh
MMeeT BaKHBIN BeC, KOT/Ia €ro MPUHUMAIOT a0COJIOTHO, a HE TOJBKO 3a Kakue-To 3aciyru. Korma
€ro MHEHHE Ba)XHO, KOTJ]la OH YBEpEH B ce0€ M MPUBBIKACT JOBEPATH ceOe, MPUCTYIIUBATHCS K
cOOCTBEHHOMY MHEHHIO, KaKk K OCHOBHOMY. OH IIEHHT W JIFOOUT ce0si, OH BBIPACTAET C BBICOKOU
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camoolieHKoi. OKka3bIBaeTcs, Korjaa pedeHKa He BOCIPUHUMAIOT LIEJIUKOM C €r0 MOJO0KUTEIbHBIMU
U OTpULATENbHBIMU Ka4€CTBAMU, OH MOXET BBIPACTH C OMIYIIEHWEM HEMOJHOLEHHOCTH U BO
B3pOCJIOM BO3pacTe OyAeT Takxke ceOsi BOCIPHHUMATh, OTCIOJ]a U MBICIIA O TOM, YTO OH HE TaKOM,
HE CaMbIi IPEKPACHBIH, €CTh HAMHOTO JIYYIIIE €T0 JIFOJAH U YTOOBI €T0 MOJIOOUIN €My HY)KHO OYeHb
CTapaThCsl YroJIuTh, TaK KaK TaKOW KakOW OH €CTh - 3TOro HenocTaroyHo. OJHHMM CIOBOM, €ro
OJIHOTO - HEJOCTATOYHO, IPYTHE JIOIU JOJKHBI €My BCErJla €ro caMoro K€ JOMOJHATh. MIcToOuHuKH
HECaMOJOCTAaTOYHOCTH y B3POCIOT0 YEJOBEKAa YacTO KPOITCA B JAETCKUX CTpaxax M TpEeBOrax,
MICUXOJOTMYECKHUX TPaBMax. JTO OKa3bIBACT CUIHHOE BIUSHUE HA IICUXUKY peOEHKa U MPOSBIISETCS
B Oecco3HaTeNIbHOM B KU3HU B3pocioro yenoneka. ClielyeT OTMETUTh, YTO HECaMOI0CTATOYHOCTh
4acTO MPOSBISETCS HAPSAIY C Pa3HBIMU IPYTUMHU MICUXOJIOTHYECKUMH PACCTPOMCTBAMU: HEBPO3AMH,
Pa3IUYHBIMU aKLIEHTYAIUSIMHU, JICTIPECCUSIMU, 3aBUCUMOCTAMH. [7, cTp. 14 - 17]

Jlamee  pacCMOTpPHM  TOHSTHE  «YAOBICTBOPEHHOCTH  JKM3HBIO».  [oBOps 00
YAOBJIETBOPEHHOCTH >KM3HBIO, MOXKHO NPUUTH K OYE€Hb MHOTHUM pa3jU4YHbIM [0 CBOEH CYyTH
GUI0COPCKUM MBICISIM U HUIESM, BeIb KK/l 4YEJIOBEK YHHKAJI€H IO CBOEH Mpupoje W,
COOTBETCTBEHHO, KOMIIOHEHTHI, COCTABIIAIOIINE YAOBIETBOPEHHOCTh KU3HBIO ISl TOIO UM UHOTO
yenoBeka OyayT paznuuHbl. Clenyer cka3aTh, UTO PACKPBITh 3TOT (PEHOMEH JOCTATOYHO CIOXKHO,
pa3 yIOBJIETBOPEHHOCTh y BCEX pa3Hasi, TO, COOTBETCTBEHHO, 3TO MOHSITHE JOCTATOYHO 3(heMepHO U
HEMHOT'0 3aTpyJHSET HAYYHBIM JIEATENSIM €ro ONpEesieHUue, CTAaHOBACh, TEM CaMbIM, €lle Oosee
BOKHOM MHTEPECHOU HjeeH, Belb, OHO OYEHB PSIZIOM CTOUT C APYyruM (PEHOMEHOM, KaK CYacThe, K
KOTOPOMY CTPEMSTCS BCE JIFO/IU.

ITo muenuto bonaneBa A.A., «yOBIETBOPEHHOCTh KM3HBIO — 3TO HE LI€Jb, 3TO MOCTOSHHAs
O0COOCHHOCTh M HMHCTPYMEHT Ui peallu3allid HACTOSIIUX MOMEHTOB TOTO, YTO Mbl Ha3bIBaeM
YeJI0BEYECKON KU3HBIO». [6, crp.165] JlpeBHerpeueckuii (puiaocod ApPHUCTHINI OTMEYAI:
«yAOBIETBOPEHHOCTD JKU3HBIO — 3TO TO, O YEM KaXK/Iblil 4eJIOBEK UMEET CBOM COOCTBEHHBIEC MBICIH,
uJeu, TOHUMaHue U omymeHus». [12, crp.105]

[IpuBeneHHble  ompeneneHus  CBUACTEIBCTBYOT O  TOM,  HACKOJbKO  TOHSTHE
YOBJIETBOPEHHOCTH >KH3HBIO HEOIPEJCICHHO, HE UMEET TOYHOro MoHsATusA. Ho ero BiausHue Ha
YEJIOBEKA, HA HACTPOCHUE, TICUXUYECKOE COCTOSTHUE, TICUXOJIOTUYECKYI0 YCTOMYUBOCTh TUYHOCTH H
BCIO €ro JKM3Hb IpaHano3Ho. HeciaydaitHo Apraitn M. B cBoeil KHUT€ C MHTPUTYIOIIUM Ha3BaHUEM
«IIcuxomorus cyacThs» PEAKO MCIOJB3YeT ATO MOHITHE. YK€ B Hadajle KHUTU OH TaK MPOSICHSAET
CBOI0 NO3ULIMI0: «(CUacTbe MOXKHO pacCMaTpuMBaTh KaK OCO3HAHME CBOEU YJIOBJIETBOPEHHOCTHU
KU3HBIO UM KaK YaCTOTY U MHTEHCUBHOCTh MMO3UTUBHBIX AMoOLUiy. [4, cTp. 271] Bmecre ¢ Tem, Bo
MHOTHX HAY4HBIX paboTax yIOBIETBOPEHHOCTh >KM3HBIO TPAKTYETCS KaK JOCTaTOYHO MPOCTOMN
(heHOMEeH, KaK HEKOTOpasi OIleHKa, KOTOPOW YeJIOBEK XapaKTepPH3YeT CBOIO TEKYIIYIO KHU3HEHHYIO
CUTYAIHIO.

AHanu3 CrenuanbHOM JTUTEPAaTyphl MOKa3al HAJIMYME MHOXKECTBAa (haKTOPOB, BIUSIONIMX Ha
YPOBEHb YAOBIETBOPEHHOCTH XU3HBIO. VIX IPUHSATO pa3aenaTh Ha OOBEKTUBHBIC i CYObEKTHUBHEIE.
K OOBEKTUBHBIM (paKTOpaM OTHOCSAT: COIMATBLHO-DKOHOMHYECKOE, CEMEMHOE MOJI0KEHUE, 3/I0POBhE,
BO3pAaCT, COLMANIbHbIE CBs3U. [2, cTp.142.] OngHako, MX BIMAHME HE3HAUYMUTENbHO, W JIIOJIH,
o0aaroiue MOJOJO0CThI0, OOraTCTBOM, BBICOKMM COIMANBHBIM IOJOXKEHHEM, HE 00s3aTeNbHO
CYACTJIMBBI, KaK HEOOs3aTeTbHO HECUACTHBI MOXKUJIbIe M OeJHbIC. YUEeHBIE CXOAATCS BO MHEHUH,
YTO YJOBJIETBOPEHHOCTh XH3HU — 3TO CYry0O0 CYOBEKTHBHOE MOHSTHE, YIOTPeOsss TepMUH
«IIEKJIApUPYEMOe», HIIN «IIpHU3HaBaeMoe» cuactbe. [2, ctp.142.] AuapeenkoBa H. B. cumraer, uto
YAOBJIETBOPEHHOCTh JKU3HBIO — 3TO «KOTHUTHUBHAS CTOPOHA CYOBEKTHBHOTO OJaromorydws,
KOTOpYIO0 JfomosiHseT addeKkThuBHAsS CTOpOHA — TIIOJOKUTEIBHBIE W OTPHUIATEIbHBIC AMOIIUH,
KOTOPBIE YEJIOBEK HCTBITHIBAET B KAKOK-TO OTPE30K BpeMeHm». [3, cTp.1]
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Taxum 06pa3om, MpoaHAIM3UPOBAB MHOMXKECTBO 3a4aCTYIO MPOTUBOMOJIOKHBIX TOYEK 3PEHUS
Ha 0003HAYECHUE U CTPYKTYPY NOHATHH, OJIM3KHUX MO COACPKAHUIO K TEPMUHY «YIOBIETBOPEHHOCTD
KHU3HBIOY», MBI 3aKJII0YaeM, YTO MOKAa HE CYIIECTBYET OOIICTIPHHATON TEOPHH UX COOTHOIICHHS.
Taxke Mbl YCTAaHOBHUJIIM HEIOCTATOYHOCTh H3YYEHHOCTH KOMIIOHEHTOB CAaMOAOCTAaTOYHOCTU Yy
B3pPOCJIBIX.

Llenpto  AKCHEPUMEHTAIBHOIO  HCCIENOBAaHUS  CTaJl0  HM3y4Ye€HHE  KOMIIOHEHTOB
CaMOJIOCTaTOYHOCTH M YPOBHS YJOBIIETBOPEHHOCTH >KU3HBIO B3POCIBIX HCIBITYeMbIX. Pernas
3a/layy HMCCJIEOBaHUS KOMIIOHEHTOB CaMOJIOCTATOYHOCTH, Mbl MNPUMEHWIN CIEIYyIOIIne
JTUarHocTuueckre Metoauku: Tect-onpocHuk camootHomeHus (B. B. Cromun, C. P. [lantenees),
Tecr-onpocuuk «Onpenenenue yposHs camoouenkm» C.B. Kosanesa, lllkana yBepeHHoCcTH B cebe
Paitzaca. [Ing uzyyeHus ypoBHSI YAOBJIETBOPEHHOCTH JKM3HbIO — METOAMKY «MHAEKC XKU3HEHHOU
ynoBierBopeHHocT» (amanrtanus H.B. Ilanunoif). B mcciaemoBanuu Ha A0OPOBOJIBHON OCHOBE
IIPUHSUIN yyacTHe 65 UCHBITYEMBIX B Bo3pacTe oT 22 10 54 JerT.

[Ipoananu3upoBaB pe3yabTaThl HCCIEJOBAHMS, Mbl BBIICHWIM, 4YTO, B CpEIHEM, Hallu
UCIBITYEMbIE XapaKTEPU3YIOTCS CPEJHUM YPOBHEM CaMOOTHOIICHHUS (CpeaHHil Oall Mo BHIOOpKE
6,25), BBICOKHM YPOBHEM YBEPEHHOCTH B cebe (cpennuil 6ain mo Beibopke 73,8) u B TO ke Bpems,
HU3KUM YPOBHEM CaMOOLIEHKH (cpenHuil O6aymin mo BeiOopke 52,9). Takke UCHBITYEMbIM, B I[E€TIOM,
CBOMCTBEHHO HCHBITHIBATh CPEJHUI YpPOBEHb YJOBJIETBOPEHHOCTH >XKHU3HBIO (CpeaHHil Oamn 1o
BbIOOpKE 29,4).

Crnenyer ykas3aTh, YTO 3TO IPHUBEJIECHHBIE JTAHHBIE SABJIAIOTCS OOOOIIEHHBIMH U BO BpEMs
IIPOBEJICHUS UCCIIEIOBAaHUI TaK)Ke MIPUCYTCTBOBAJIM MCIIBITYEMbIE C OU€Hb HU3KUMHU MOKA3aTEISIMU
[0 CaMOAOCTATOYHOCTH U YJOBJIETBOPEHHOCTH >KM3HBIO. Kpome TOro, BONpOC BIUSHUS
CaMOJIOCTaTOYHOCTH Ha YIOBJIETBOPEHHOCTh KH3HBIO TpeOyeT IOMOJIHUTENLHOTO HAY4YHOTO
aHanms3a.

W3yunB HayuyHylO JUTEepaTypy U MPOBEAsl IKCIHEPUMEHTAIbHOE HCCIEeIOBAHUE, OTMETHUM,
YTO OJHO3HAYHBIM OCTAETCS TOT (PAKT, YTO CaMOJOCTATOYHOCTh U YIOBJIETBOPEHHOCTH >KU3HBIO
HECET CTPATEerMuecKy BaKHEHIYIO pOJib JJIsl BCEH KU3HU UYeJIOBEKa, IIOMOTras eMy JIydlle U3y4uTh
ce0s 1, COOTBETCTBEHHO, CTPEMUTHCS K YITYUIIEHUIO CBOEH JKU3HH.
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TULBURARI DE ANXIETATE LA PREADOLESCENTI

PREADOLESCENT ANXIETY DISORDERS
Mihaela Mita, studentd, anul 111,
Programul de studii: ,, Psihologie ”
Coordonator: Larisa Chirev, lector universitar

CZU: 159.942-053.2

Abstract
Anxiety is an affective state defined by a feeling of insecurity that seems to be present all the time regardless of
the context, related to a potential or perceived danger. Anxiety disorders are of several types, the most common being:
generalized anxiety (being a continuous state of anxiety about what is going to happen), social phobia, specific phobias
(eg fear of insects, fear of heights, fear of closed spaces, etc.), panic attack, obsessive-compulsive disorder and post-
traumatic stress.
Key-words: anxiety, fear, anxiety disorders, preschool age.

Aspectul istoric al anxietitii. De-a lungul timpurilor diversi cercetatorii s-au ocupat de
studiul anxietatii: Sigmund Freud, Beck A. Taylor, Phillips Bob, Spielberger Charles, Watson John,
Wolpe, Joseph. In R.M, anxietatea a fost studiatd de Racu Tulia, Jelescu Petru, Racu Igor, Perjan
Carolina, Verdes Angela etc.

Anxietatea a fost definitd de catre Janet ca fiind o ,,teama fara obiect™, apoi de Delay ca o
,Htraire penibild a unui pericol iminent si nedefinit, ca o stare de asteptare incordatd”. Anxietatea se
caracterizeaza printr-o senzatie difuza, neplacuta, vaga, de teama sau neliniste, insotita de simptome
vegetative: cefalee, transpiratie, palpitatii, tahicardie, disconfort gastric, etc. Este deci constituita
din doud componente, una fiziologica si alta psihologica, individul fiind constient de existenta
ambelor. Anxietatea afecteaza gandirea, percepfia si invatarea, putdnd produce distorsionarea
perceptiilor, scazand puterea de concentrare, memoria asociativa si de evocare. Un alt aspect
important este efectul sdu asupra selectivitatii atentiei. Astfel, o persoand anxioasd va selecta
anumite lucruri sau evenimente din jur si va exagera importanta altora Tn incercarea de a-si justifica
anxietatea ca raspuns la o situatie infricosatoare. [4]

Simptome anxioase sau anxietate: sentimente, reactii fizice, si/sau ganduri legate de vreo
amenintare sau pericol (realiste sau nerealiste).

Tulburarile de anxietate reprezintd mai degrabd un grup de afectiuni inrudite decat o singura
boald, astfel incat manifestarile pot fi diverse, insd toti pacientii prezintd aceeasi problema
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generalizata: frica sau ingrijorare persistenta, foarte severa si coplesitoare, In situatiile in care
persoanele obisnuite nu s-ar simti amenintate.

Tulburarile de anxietate constau in anxietate ,,anormala” sau nerealistd combinata cu suferinte
persistente sau afectarea functionarii. Tulburarile de anxietate includ:

® Tulburari de panica — TP (cu si fara agorafobie): atacuri neprevazute, spontane, recurente
de frica intensd de a pierde controlul, innebuni sau muri, cu simptome ca scurtarea respiratiei,
palpitatii, durere sau disconfort precordial, senzatii de sufocare sau de strangulare, tremur si
transpiratie, precum si ingrijorare cu privire la noi atacuri si consecintele acestora.

e Agorafobia - teama de a se gasi in locuri deschise, singur in afara locuintei sau intr-0
multime, concomitent denota frica si/sau evitarea de situatii in care pare dificila (sau jenanta, sau
inaccesibild) primirea ajutorului In cazurile cand pacientul se simte rau sau in eventualitatea unui
atac de panica sau de simptome similare panicii.

o Tulburarea prin anxietate generalizatd (TAG): sentimente nervoase recurente, ingrijorari,
excesive legate de circumstante, evenimente sau conflicte reale, asociate cu simptome de oboseala,
probleme de concentrare si/sau probleme cu somnul. Simptomele trebuie sa persiste cel putin 6 luni
si sa provoace suferinta clinica si functionala semnificativa.

o Fobia specifica: frica anormala, irationald, marcata si persistenta declansata de prezenta sau
anticiparea unui obiect sau a unei situatii specifice (de exemplu, inaltimi).

e Fobie sociala (Tulburarea anxietatii sociale): frica anormala, persistenta si irationald de una
sau mai multe situatii sociale sau de performantd, care este disproportionatd in raport cu
ameningarea reald (de exemplu intalniri cu alte persoane, vorbitul la reuniuni, vizite In locuri
publice.).

e Tulburarea obsesiv-compulsiva (TOC): idei, imagini, ruminatii, impulsuri, ganduri
(obsesii) recurente intruzive sau paternuri repetitive de comportament sau actiune (compulsiuni,
ritualuri) ce sunt straine egoului si produc anxietate.

e Tulburarea de stres post-traumatic (TSPT): o tulburare produsa de un eveniment sau
situatie stresantd extraordinara (iesit din comun), sau de naturd extrem de amenintatoare,
caracterizatda prin simptome de anxietate, retrdire prin flashback-uri si/sau cosmaruri si
comportament de evitare a amintirilor.

e Mutismul selectiv. Afecteaza capacitatea copilului de a vorbi in anumite situatii cum ar fi la
scoala sau in public cu toate ca acasa sau in conditii favorabile lui, copilul tinde sa vorbeasca
normal. Aceastd tulburare poate afecta viata de zi cu zi, viata sociala, relatiile la scoald etc.

e Evitarea scolard presupune un refuz motivat al copilului de a frecventa scoala, dificultatea
de a ramane 1n clasd o zi intreagd sau dificultatea de a continua scoala, asociatd cu distres
emotional, in special anxietate si depresie. Simptomele asociate includ atac de panica, episoade de
plans, crize de furie, auto-agresivitate si simptome somatice care sunt prezente dimineata si care se
amelioreazad daca copilului i se permite sa stea acasa. [1] [2] [3]

Pentru o cercetare mai ampla a tulburarilor de anxietate la preadolescenti, am utilizat metoda
SCARED (varianta pentru copii). In cercetare a participat un esantion de 50 de preadolescenti din
clasa V-a, cu varsta cuprinsa intre 10-12 ani, dintre care 31 de fete si 19 baieti.
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Fig. 1 Frecventele tipurilor de tulburare de anxietate in grupul de preadolescente, in %
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Fig. 2 Frecventele tipurilor de tulburare de anxietate in
grupul de preadolescenti-baieti, in %

Pentru compararea rezultatelor feletor si a baietilor a fost utilizatda metoda neparametrica de
comparare a 2 esantioane independente U Mann-Whitney. Am constatat diferente de gen statistic
semnificative la urmatorele variabile:

* Tulburari de anxietate (U=141,5, p=0,002), scoruri mai mari sunt mai frecvent intalnite in
grupul fetelor (media rangurilor pe grup este 30,44) decat in grupul baietilor (media rangurilor pe
grup este 17,45)

* Tulburare de panica (U= 190,5, p =0,035), valorile la aceastd variabild sunt mai mari la fete
(media rangurilor pe grup este 28,85) decat la baieti (media rangurilor pe grup este 20,03)

* Tulburare de anxietate generalizata (U=193, p=0,041), la aceasta variabila, la fete
predomina rezultate mai mari (media rangurilor pe grup este 30,21) decat la baieti (media rangurilor
pe grup este 17,82)

* Tulburare de anxietate de separare (U=148,5, p=0,003), la variabila data, fetele cu (media
rangurilor pe grup 30,21), depasesc scorurile baietilor (media rangurilor pe grup este 17,82).

* Tulburare de anxietate sociala (U=118, p=0,001), predominante sunt rezultatele obtinute la
preadolescente (media rangurilor pe grup este 31,19), fatd de preadolescentii bdieti (media
rangurilor pe grup este 16,21)

* Tulburarea de evitare scolara (U=199, p=0,050), datele obtinute la aceasta variabila arata ca
tendinta spre evitare scolara este mai evidenta la fete (media rangurilor pe grup este 28,58), fata de
baieti (media rangurilor pe grup este 20,47).
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Concluzia: Preadolescentele, spre deosebire de preadolescentii-baieti, sunt mai susceptibile
pentru toate tulburdrile de anxietate studiate in lucrarea noastra. Aceastd diferenta este una statistic
semnificativa.
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IDENTIFICATION AND PREVENTION OF PREREQUISITES FOR IMPAIRED
WRITING AND READING IN OLDER PRESCHOOLERS
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CZU: 376.36
Rezumat

Dereglarile persistente ale scrisului si cititului pot aparea la copiii cu inteligentd normald, limbaj oral intact,
vedere si auz pastrat, care au neformate unele procese mentale particulare, care se pot manifesta cu greu in viata de zi cu
zi, dar creeazd impedimente serioase in stapanirea scrisului sau cititului. O Incercare de a completa acest gol si de a
imbundtati eficienta predarii copiilor in scoald presupune identificarea, prevenirea si eliminarea in timp util a
tulburarilor de limbaj la varsta prescolara. Identificarea cat mai precoce a tulburdrilor de limbaj, diagnosticarea corecta
a limbajului oral, organizarea corectd a activitatilor de terapie permit nu numai prevenirea aparitiei tulburarilor de
scriere si citire (defect secundar in raport cu limbajul oral), ci si prevenirea intarzierii in asimilarea materialului conform
curriculumului.

Cuvinte-cheie: tulburari de limbaj, varsta prescolara mare, scris/citit, disgrafie/dislexie, terapie, diagnostic.

Abstract

Persistent violations of writing and reading can occur in children with normal intelligence, intact oral speech,
full vision and hearing, who have the unformedness of some particular mental processes that may hardly manifest
themselves in everyday life, but create serious obstacles in mastering writing or by reading. An attempt to fill this gap
and improve the effectiveness of teaching children at school involves the timely detection, prevention and elimination
of speech disorders in preschool age. Timely detection of speech disorders, the correct diagnosis of oral speech, the
correct organization of corrective work allows not only to prevent the appearance of writing and reading disorders (as a
secondary defect in relation to oral speech), but also to prevent a lag in the assimilation of program material.

Key-words: speech disorders, senior preschool age, writing/reading, dysgraphia/dyslexia, correction,
diagnostics.

AHanu3 peaJbHOM CUTyallUd, CIOKUBILIEICS B HACTOSAIIEE BPEMsI B CUCTEME BOCIMTAHUSA U
0o0y4eHHUs 1eTel JOIIKOIBHOTO0 BO3pacTa, MOKa3aj, YTO KOJUYECTBO JI€TeH, UMEIOIINX OTKIOHEHUS
B PEUEBOM Pa3BHUTHH, HEYKJIOHHO pacteT. Cpenn HUX 3HAYUTEIHHYIO YacTh COCTABISIOT ACTH S—7
JIETHETO BO3pacTa, HE OBJAJEBIINE B HOPMATUBHBIE CPOKM 3BYKOBOM CTOPOHOM si3bika. CToOHKHE
HapyICHUA MMCbMa U YTCHHA MOT'YT BO3HUKATh Y neTeﬁ C HOpMAJIBHBIM HHTCJIJICKTOM, COXpaHHOﬁ
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YCTHOM PEYBIO, MOJHOLICHHBIMU 3PEHUEM U CIYXOM, y KOTOpBIX HMMeeTcsl Hec(hopMHUpPOBAHHOCTH
HEKOTOPBIX YACTHBIX MCUXUYECKHUX MPOIIECCOB, KOTOPHIE MOTYT IIOUTH HUYEM ce0sl HE MPOSIBIISTH B
MOBCETHEBHOM JKM3HU, HO CO3/Ial0T CEPhE3HbIC MPEMATCTBUS IPU OBJIAJACHUU IMHUCbMOM WIH
yreHueM. lcronb3ys pasnuuHble MOAXObl, WCCIENOBATENM CYMENH JIMIIL OTYACTU PACKPBITh
MATOTEHE3 JTOT0 COCTOSHUS H  CHOPMYIHPOBATh HEKOTOpPHIC MPHUHIMIBI JUATHOCTUKH U
Koppekuuu. TemM He MeHee, TaK Ha3blBaeMble, «CIEHU(PUUIECKHE 3aIEPKKH ICUXUYECKOrO
Pa3BUTHSA» OCTAIOTCS MAaJOU3Y4YECHHBIMH. JleTM ¢ MmogoOHBIMU paccTpOWCTBaMHU, HECMOTpPsl Ha
JIOCTaTOYHBIE MHTEJJICKTYaJbHbIE CIOCOOHOCTH, HCIBITHIBAIOT CTOMKHE TPYAHOCTH B YCBOCHUU
yreHus1 win nucbmal 15],[35]. TlonbITkOMH BOCHOMHUTH ATOT MPOOET M MOBBICUTH 3(P(HEKTUBHOCTH
oOydueHusl JeTei B MIKOJIE, HAllle MCCIIeOBaHUE mpenonaraer, 4ro uMeHHo B IOV, cymecrByeT
pealibHasi BO3MOKHOCTh TIPOBEICHHSI KOPPEKIIUN HEC(HOPMHUPOBAHHBIX KOMIIOHEHTOB B Pa3BUTHH
pebEHKa, UCTIONB3Ysl B TIOTHOW Mepe MOTEHIMAl CCH3UTHBHBIX MEPHOO0B CTAHOBIICHUS PEYH KakK
BhIcIIel Ticuxuueckor (ynkuuu[7]. C Uenpl0 YTOYHEHUS CTPYKTYphI nedeKTa, CTEIEeHU ero
pacnpoCTpaHEHHOCTH M CTOMKOCTH, ObLIO OpPraHM30BaHO CIelHalibHOe obOcienoBaHue. B ocHOBY
MCCIIEA0BaHUS BOILLIM METOAMKHU auarHocTuku yctHou peun A.H Kopnesa[l5] u T.A ®otekoBoit
[27],crietuduka goroneauyeckoro oodciaemoBanus H.A IllapamanoBckoit [32], agantupoBaHHBIE
HaMU JJIs IeTel cTapliero JOUIKOJIBHOTO Bo3pacTa. B uccnenoBanuu npuHsio yyactue 50 gerei,
MMEIOIINX PEUYCBBIC HAPYIICHHUS.

Jnst peanmuzanuu o0ciieoBaHUS (HOHEMAaTHUECKOTO CIIyXa HCIOJIb30BAM TaKUE 3aJaHH
Kak:1) y3HaTh 3aJaHHBIA 3BYK B DSy 3BYKOB, CIIOTOB, CJIOB, B NPEIJIOXKCHUSAX; 2) OMPEACTUTDH
oO0IIMii 3BYK B CIIOBaX, CJIOrax; 3) MpUaAyMaTh CIIOBa Ha 3aJlaHHbIN 3BYK; 4) otauddepeHupoBarh
3BYKH JPYT OT Jpyra B CIIOBax-MapOHUMAX, B PsAY CJIOB, CIIOTOB, B MPEIIOKEHHIX; 5) MOBTOPUTH
CJIOTOBBIE PsbL; 6)IIpeoOpa3oBaTh CJIOr, CJI0BO, HI3MEHUB 3aJaHHbIN 3BYK [32], [27].

Pe3ynbTathl nccnenoBaHus MpeICTaBICHBI B pUCYHKE 1.

PoHEMATHHECKHIT CIVX
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Pucynok 1. AHanu3 pe3y/ibTaToB HcCIe10BAHUA POHEMATHYECKOTO CJIyXa

Ucxonst u3 pesynbraroB puc.l Bugum uto 3 50-tu obOcneayeMbix aereii:10 — mpaBHIIBHO
CHpPaBUIUCH C 3anaHueM; 10-momyckaroT OMMOKH, HO CaMOCTOSITENbHO MCHPABISIOT; 7 — HE
CHPABISIOTCA C 3aJaHueM; 23-Hy)XJaloTcs B MOBTOPHOM BOCHpou3BeleHuU 3anaHus. CoriacHo
MOJIYyUEHHBIM JaHHBIM, (OHEMATUYECKUH CIIyX y JeTed OIIKOJIBHOIO BO3pacTa, HMEIOIINX
peueBble HapylIeHus, Hec(hOPMUPOBAH Ha JIOJKHOM YPOBHE U HYX/IaeTcsi B 0COOOM BHUMAaHUH.

Jlnist u3y4eHus 3ByKOBOT'O aHaJIM3a U CHHTE3a yCTaHABJIMBAEM YMEHUs peOeHKa:
1) ompenensaTp MecTO 3ByKa B ClOBe (B Hayale, B KOHIIE, B CEpeAMHE); 2) YCTaHABIHMBATh
MOCJIe/IOBATENbHOCTh PACIOJIOKEHUs 3BYKOB, Ha3bIBas WX IO TOPSJIKY, Bpa3OMBKY, OLIEHUBAs
M0JI0KEHHE OJTHOTO 3BYKa [0 OTHOIICHHUIO K IPYyroMy; 3) HaAXOAUTh 00IIee KOJTHYeCTBO (OHEM;
4) cocTaBNIAThH CIIOBa U3 33/1aHHBIX OYKB (eciau peOCHOK 3HaeT OYKBbI); 5) MpHUIyMBIBATh CIIOBA Ha
3aJlaHHBIN 3BYK Tak, YTOObI OH 3aHUMAJ OMPEISIIEHHOE MECTO B CJIOBE; 6) MPHIyMbIBaTh CIOBA C
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3aJlaHHBIM KOJMYECTBOM 3BYKOB; /) H3MEHATH CJIOBAa MYyTEM MEPECTaHOBKH, JT00ABJICHHS,
COKpAIIEHMs 3BYKOB U CJIOT0B. Pe3ynbTaThl MCCIEA0BaHUS B PUCYHKE 2.

HrygeHne 3BYVKOBOI0 AHATIZA M CHHTEIa

13
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PucyHnok 2. AHaIM3 pe3yJIbTATOB U3Y4Y€eHHS 3ByKOBOI'0 AaHAJIM3a U CHHTEe3a

Jlanubie, KOTOpble MBI BUIAUM Ha PucyHke 2, MNOKa3bIBalOT HaM, TO, 4To U3 50-TH
o0cCIeIyeMbIX IeTei:7-I0MyCKAIOT OMTMOKH, HO CAMU UX U UCHPABIISIOT;7-BBIMOIHSIIOT MPABUIHHO
3amanus; 23-TpedyeTcss MOBTOPHOE BOCIIPOU3BEACHUE 3aaHus; 13-He CHpaBISIOTCS C 3aJaHHCM.
CornacHO MOJYYCHHBIM JaHHBIM HaBBIKM 3BYKOBOTO aHAJM3a, MPAKTHYECKA HE cHOpPMHUPOBAHBI Y
JOIIKOJIbBHUKOB C PEYEBBIMU HAPYIICHUSMH.

W3ydeHnne 3BYKOMPOU3HOIICHUS OCYIIECTBISETCS MYTEM MPOU3HOILIEHUS CIOB, MOBTOPEHUS
3BYKOCOUETaHUIl, YMCTOTOBOPOK, COCTaBJEeHHE IMpeanoxkeHudd u T.4. Haumbonee sddexTuBHBIM
MpUEMOM SIBIISIFOTCSL Ha3bIBaHUE MPEAMETHBIX KapTHHOK. OH MO3BOJISIET BBISIBUTH HCIOJIb30BAHUE
3BYKOB B CaMOCTOATEIbHOU peur. KapTHHKU NpembsBISIOTCS TaK, YTOOBI aHAIH3UPYEMBI 3BYK
HaxOJWJICS B Havayie, KOHIIE U CEpPeIMHE CIOB-Ha3BaHUM. Havano u koHell cioBa sSBISIOTCS Oosee
OJIarONPHUATHRIMYU TIO3UIIMOHHBIMH YCIIOBHSIMHU JIJIS 3BYKa, UeM cepeauHa ciioBa. Haxosace B Havane
WU B KOHIIE CJIOBA, 3BYK JIYUIle COXPAHSET MPUCYIIUE €My aKyCTHUYECKHE M apTUKYISIMOHHBIC
MPU3HAKH, TaK KaK TMOJIBEPracTCs BIMSHUIO JIMIIIb OJHOTO CMEXHOTO C HUM 3BYKa: MOCIEAYIOIIETO
WIM Tpenpiaymero. B 3TUX ycloBUSX MOTyT OBITH 0Oojiee TOYHO OMpeIeNieHbl HEAOCTaTKU
apTUKYJIMPOBAHUS paccMaTpuBaeMoil (oHembl. Pe3ynbraThl ucclieOBaHHUS MPEACTaBICHBI B
pHUCYHKe 3.
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PucyHnoxk 3. AHau3 pe3yibTaToB 00C/I¢10BAHNSA 3BYKONIPON3HOIICHHUS

Ananusupys JaHHble PucyHka 3 Mbl BHIUM: OTCYTCTBYIOT HCIIBITYEMBIE, KOTOpPbIE
0€3yKOPU3HEHHO MPOU3HOCAT BCE 3BYKU peuH; 13-MpOU3HOCAT NMPaBUIBHO 3BYKH H30JIMPOBAHHO;
18-mpu pOM3HOIICHNN HAOIII0aeTCsl 3aMEeHa MIIM UCKaKEeHHE 3BYKOB; 19-B 11000 MO3UIMN 3BYK
ucKkaxaeTcss uiau 3amentaerca. CorjacHO TOJNYYEHHBIM JaHHBIM Yy BCEX JIOMIKOJBHUKOB,
YUYacTBYIOILIMX B 00OCIIE0BaHUH, CTPAIAET 3BYKOBas KyJIbTYpa PEUH.

IIpu obGcnenoBaHMM apTUKYISLMOHHOTO ammapata oco0oe BHMMAaHHUE YJENSUIM aHAIU3y
CTPOEHUS aKTUBHBIX U NACCUBHBIX OPraHOB peud. | J1aBHOE BHUMaHUE YIENSIM COCTOSHHUIO 3yOHO-
YEJIOCTHOHN cHCTEMBI (MPUKYCY, HAIMYHMIO U PACIIONIOKEHHIO 3yO0B) U ITIMHE MOBSI3BIYHOMN CBSI3KH,
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TaK KaKk UMEHHO UX HEIOCTaTKH HauboJiee 4acTO MPUBOIAT K HAPYIIEHUIO 3BYKOIPOU3HOIIEHUS).
AHanu3 pe3yiabTaToB 00CIeI0BaHUs apTUKYIISIIIMOHHOTO armapaTa — 10 BCeM MOKa3aTeNsiM HOpMa.

OOcnenoBaHrue AapPTUKYISIIHOHHOW MOTOPHKH TIPOBOJAT TMPHUICIIBHO K HEMPaBUIBHO
ynotpebnasieMbIM 3ByKaMm. PaccMaTpuBarOT 0COOEHHOCTH BOCTIPOM3BEACHHS TEX APTHKYJISIIUOHHBIX
JIBUKCHU W 1103, KOTOpPhIE HEOOXOMMMBI ISl MPABHIBLHOTO IMPOW3HOIICHUS aHHBIX (OHEM.
Oco0oe BHHMaHUE COCPEIOTAYMBAIOT HAa TOYHOCTH, AUPPEPEHUUPOBAHHOCTH U JUHAMUYHOCTHU
peuenBmxeHui. Pe3ynbTaTel ucciaegoBanus B puc.4

APTHKYASUHOHHAS MOTOPHKA.

0 ¥ ymepaaHie NOIM He YE2ETCE,
ZEICKRHIA HE EMTORHTOTCR

13 SEICKeHHI EMNIONHTOTC He B
nonKoM o6 BeMe, TOBRTOTK
310, TPEMOP, €2
EMNONKTOTCR He B NOTHOM
e s
R 27 B EICKeHMT EMMOTHAIOTCR He B
nonHOM OOBeMe, B SaMeITeHHOM
Teme, NPH MOBTOPRKIH-
OpPasKITEHO

® SEICKeHUNT EMNONHTOTCR B

o s a0 RA 20 2’5 gp TomEoM obséne npazuTERO

Pucynok 4. AHayIu3 pe3yJibTaTOB 00C/IeJ0BAHUSA APTHKYJISIIIHOHHONH MOTOPUKH

Ananusupys gaHHble puc.4 BuguMm, uto U3 S50-TH JOUIKOJIBHUKOB apTUKYJSLUOHHBIE
YIPaXHEHUS BBIIOJHAIOTCA B MOJHOM 00béMe y 10-Tu gereii; 27 NOIIKOJbHUKOB BBITOJIHSAIOT
YIPaXHEHUS HE B MOJIHOM 00bEME, MEAJIEHHO, TIPU [TOBTOPEHUH BBINOJIHSIOT NPaBUIbHO; 13 aereit
BBITIOJIHSIIOT HE B TOJHOM 00BEMe, HaOmomaercss Tpemop, rumnepkuHesus. [lo pesynbraram
oOcieoBaHusl ~ HaOMIOJaeTcs  apTUKYISILMOHHAs ~ HEAOCTATOYHOCTh B BO3HUKHOBEHUU
3BYKOIIPOU3HOCUTEIBHBIX PACCTPOMUCTB.

CocTosiHHE POCTPAHCTBEHHBIX MPEACTABICHUN U3ydalld IIPU BBINOJIHEHUH YIPAaXHEHUH Ha
auddepeHnmauio JIeBOM U NpaBoil yactell Tena, MPeIMETOB U M300paKeHU; Ha OmnpeieseHUe
MIPOCTPAHCTBEHHOTO PACIIOJIOKEHUSI TPEIMETOB IO OTHOIICHHIO K cede, IpyromMy JHIly; Ha
YCTaHOBJICHHE MPOCTPAHCTBEHHBIX OTHOILIEHUN MEXIy 2-3 mpeaMeTaMmu, 3JIEMEHTaMH OJHOIO U
TOTO K€ IpeIMeTa; HCCIEAOBAHUE ABUTATENbHBIX MPOO, TPeOYIOUIUX CIyXOBOW M 3PUTEIBHOU
g depeHnnanu, pacipeieaeHs BHUMaHUS, akTUBHOW paOOThI MaMATH, OpraHU3alK IBHKEHUN
pyku[1]. Pe3ynbTaThl HCccaeA0BaHUS IPEICTABICHBI B PHC. O.

MpocmpaHCMEEHHBIE APedCmMOsTEHUA.
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PucyHok S. AHau3 pe3y/ibTaToB 00C/I¢I0BAHUS IPOCTPAHCTBEHHBIX NpPeICcTaBJICeHUH
Hcxonsa u3 pe3ynbTaToB puc. 5 BUAUM 4TO U3 50-Tu obcienyeMbIx feteil: 12-crpaBuiIuch co
BCEMM 3aJaHUsIMH; |6-HE3HAUNWTENbHbIE HAPYLIEHUS KOOPAWHALMM; &8-IBHKEHHS HEJIOBKH,
JI€30PUEHTUPOBAHBI, MYTAIOT MPaBO-JIEBO; 22-HAOIIOMAIOTCS TpyOble OIMMOKH B BBITOJTHCHUH
3amanuii. Ilo pesynapTaram oO0cieOBaHMS MOKHO CHeNaTh BbIBOJA, UYTO JAETH C TPYAOM
OpPUEHTHUPYIOTCS B IPOCTPAHCTBE, B COOCTBEHHOM TeJI€ U 110 OTHOILIECHUIO K MIPEIMETY.
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OO6cnenys oOuiee COCTOSIHME YCTHOW peud AETAM ObUIM MPEUIOKEHBI 3aJaHUsl OTAEIbHO Ha
KaXIYI0 JIEKCUKO-TPAMMATHUECKYI0O KaTETOpPHIO: MOP(OJIOrus, CIOBOOOpa3oBaHHWE U JIEKCHKA.
PesynbTathl Hccieq0BaHus IPEACTABICHbI B pHC. 6.

I'paypaTHYeCKHI CTPOil H JeRCHYecKHil cTpoil
o
B HeprmonssHms
22
COMBIIHHCTES SaTaHHR
EEIMOMHASTCA C MOMOIIER
—— 1 & = IDEEHNEHCS EEITONHSHHE TEE
MOMOLIIH HIEQIAMFX EOMPOCOE
= OPAEHNMEHOES EEIMTOTHEHHE BOEX
* 12 TagaEei

o 5 10 15 20 25

PucyHok 6. AHa/IM3 pe3yJibTATOB HCCJIEI0BAHUSA JEKCUKO-TPAMMATHYECKOI0 CTPOSsI

Ucxonsa u3 pganubix puc. 6, 12 u3 50 DOMIKOIBHUKOB CIPABWIMCH MPAaBUIBHO CO BCEMU
3alaHusIMU. 16 7eTeil Mpu BBINOJHEHUM HYXIAJIUCh B HAaBOASAIIMX BONpocax. 22 AOLIKOJbHUKA
CaMOCTOATENIbHO HE CIIPABUWIIMCH C 3aJJaHUSIMU, HY>K/1aJIUCh B IOMOIIIHM, KOOPJAUHUPOBAHUH.

Hecmotpss Ha HekoTopylo CcGHOPMHUPOBAHHOCTh CAMOCTOSITEIBHOM pEuYd, BBIICISIOTCS
OCHOBHBIC TIPOOEITBI JICKCHKO-TPAMMATHYECKOTO OOPMIICHHSI, K KOTOPBIM OTHOCSATCS JICKCHUECKUE
3aMEHbI, TPYIHOCTH B 00pa30BaHMU MMEH MPUJIATaTeNIbHBIX OT CYIECTBUTEIbHBIX, arPaMMaTHU3MBI,
OIMOKHU TpU ynmoTpedsieHnn cy(h(PHUKCOB CyIIeCTBUTEIBHBIX. TakuM 00pa3oM YpPOBEHb Pa3BUTHS
JIEKCUKO-TPAMMAaTHYECKOTO CTPOSI PEUYM HUXKE CPEIHET0, TaK KaK JIETU UCIBITHIBAIM 3aTPYyIHEHUS
IIPH BBITIOJIHEHUH 33JaHUM, a TAK)KE COBEPIIAN OIINOKH.

Kak mnokazano wuccnemnoBaHue, NpeABapUTENbHOE, OPUEHTUPOBOYHOE IpEICTaBleHHE 00
ypoBHE C(HOPMUPOBAHHOCTH HABBIKOB MUChMA U YTCHHSI BO MHOTOM 3aBUCUT OT OCO3HAHUS JIE€TbMU
TaKMX MOHSTHUN, KaK MpeJIOKEHUE, CIOBO, CIIOT, 3BYK, OykBa, TeKCT. OJHAaKO, KaK MOKa3bIBaeT
JBAAMATUIICTHUHA OIBIT PA0OTHI JIOTOINEOM B JOIIKOJIBHOM YUPEKICHUH U B PailoHHOI ITCHX0JI0T0-
MeJJarOTHYECKON CITy)0e, HE BO BCEX [OIIKOJIBHBIX YUPEKIECHUAX STOMY VYACIAIOT JOHKHOE
BHUMAaHUE, & YUYUTENb, CUYMTAs MOJOOHOTO poja MaTeprasl YCBOCHHBIM NEPBOKIACCHUKAMH, HA HEM
HE OCTaHaBIMBaeTCs. B 3TOM oJHA W3 MPUYMH TOTO, YTO MHOTHE JIETH C BEIUKUM TPYAOM
OBIIAZICBAIOT TpaMoOTOl. DTo Oonee TPyAHO MHAETCA ACTSIM C Pa3IMYHBIMH JIOTOMEIUYECKUMU
npobiaemMamu.

MeToanyeckue pPeKOMEHIANMH HAINPABJICHHbIE HAa MNpeAyNpe:kIeHHue NPeanoChlIOK
HApYyLICHHI MUCbMA U YTeHus y Aerei B 1IOY:

[Ipemyaraemass HaMu METOJMKA OPTaHHW3AlMU 3aHATHH C JETHbMH CTapIIeroO JOMIKOJIHHOTO
BO3pacTa IMOMOXET JIOTOINEAy M BOCIHTATENI0 MPEAYNPEIUTh HApPYyIICHHE MHChbMa U YTCHHUS Yy
OyIylmHUX TMEePBOKIACCHUKOB, 3aJI0KUTh OCHOBY JUISI YCIHEIIHOTO OCBOEHUS MMH T'PaMoOThI, a
YUHUTEIO U JIOTOMEy HaYaJIbHOW IIKOJIBI — CBOEBPEMEHHO BBISIBUTH MOTEHIIMAIBHBIX JUCTPa)UKOB
U JUCJIEKCUKOB.

1. Pabota Hax temoit <IlpeanoxxeHue u cioBo>
Pabora mag remoit <Cmor>
PaGora Hag Temoit <Y napenne>
Pabora Hag Temoii <3Byk u OykBa>
Pa6ora nag temoit <CornacHble 3ByKH>
Pabota Hag Temoi <3ByKO-CJIOTOBOM aHAJIU3 CIIOBA>

No o Rw

Pa6ora Hag Temoil <Pa3nuueHune TBEPIbIX U MATKHX COTIaCHBIX>
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8. Pa0Oora Hax TeMoii <MSTrKuil 3HaK Kak [M0Ka3aTelb MITKOCTH COTJIACHBIX Ha IMHUCHME™>

9. Pabora Hag Temoii <PaznuueHue 3BOHKUX U TIYXHX COTTIACHBIX>

BeiBOABI:
B pesynbrare maHHBIX 3aHATHH Yy jAereil (QopMHUpyeTcs HANpaBICHHOCTh BHUMAaHUS Ha
3BYKOBYIO CTOPOHY PEUHU U PACIIUPSIOTCS MPEICTABICHUS O 3BYKO-OYKBEHHOM U CJIOTOBOM COCTaBE

CJIOBA, aKTUBU3UPYETCA CIIOBAph, BBIpa6aTI)IBaeTCH IIpUBbIYKA K (bOHeMaTI/I‘ICCKOMy daHaJIn3y CJI0Ba,

4TO U CO3JaET OCHOBY U1 YCIICITHOI'O 06y‘1€HI/I5I I'paMOT€ B IIKOJIC.

1. HeusOexHocTh MOSIBICHHUS Y JAETed NPEANOCHUIOK HApYyUICHHH MHCbMa W YTEHUS MOXKHO

0e30111004YHO MMpEACKa3aTh YK€ B CTApIICM JOIMIKOJBHOM BO3pacCTe, 4 3HAYUT, HY>)KHO CACJIaTh

BCC BO3MOXXHOC IJid TOTO, YTOOKI JIMKBUIUPOBATL HNPCAINOCBIIIKU CIIC A0 Ha4dajia 06yquH51

pebeHka rpaMoTe.
2. IlpoBenenue xoppekuuu HechOpMUPOBAHHBIX KOMIIOHEHTOB B Pa3BUTHUHU peOEHKA BO3MOXKHO B
JOUIKOJIBHOM BO3pacTe, HCIOJIb3Ysl B MOJHOW Mepe IOTEHIUAl CEH3UTHUBHBIX IEPHOAOB

CTaHOBJICHUS PEYH, KaK BBICHICH MCUXUYECKOU (QYHKIUU.

HOCTI/I)KGHI/IG 3(1)(1)CKTI/IBHOCTI/I NpeaynpeKACHUA MPEANIOCHIIOK HAPYIICHUA ITMCbMa U YTCHUSA Y

,HeTeﬁ CTAapIICTo AOMKOJBbHOI'O BO3pacTa BO3MOXKHO TOJIBKO IIpH CBOCBPEMCHHOM BBLIABJICHHUU U

CBOEBPEMEHHOU KOPPEKINHN PEUEeBBIX HAPYIICHUH.

10.

11.

12.

13.
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TULBURARILE DE LIMBAJ LA COPIII CU MALFORMATII CONGENITALE ALE
APARATULUI VERBAL

LANGUAGE DISORDERS AT CHILDREN WITH CONGENITAL DISEASES OF THE
VERBAL SYSTEM
Daniela Cucos, masteranda,
Programul de studii: ,, Logopedie”
Coordonator: Valentina Olarescu, dr., prof. univ.

CZU: 376.36

Abstract

Labio-Maxillo-Palatine clefts (DLMP) are the most common congenital craniofacial malformations and are the
most common cause of rhinolaltic disorders: pathological changes in sound and voice timing deformity. The article
explains the importance of identifying methods for improving language disorders by assessing the form of the language
disorder and implementing a complex speech therapy program, aimed at overcoming early language disorders and
counseling parents.

Key-words: language disorder - rhinolalia, cleft lip and palate, complex speech therapy program, amelioration,
counseling.

Despicaturile labiale si palatine afecteaza in mare parte aparatul fono-articulator. Acestea se
asociazd cu deformarile de maxilar, plasarea incorectd a dintilor, deformarile hoanelor nazale;
diminuarea miscarilor muschilor fetei, a limbii, buzelor, valului palatin si uvulei; slaba dezvoltare a
musculaturii laringelui [1, pag. 100]. Toate aceste urmari ale malformatiei congenitale, precum si
sechelele post-operatorii, cauzeaza tulburarea de vorbire specifica copiilor cu DLMP — rinolalia,
definitd de Bodea Hategan ca si o combinare a unei tulburdri de pronuntie: tulburare la nivelul
fonetic-fonologic al limbajului, cu o tulburare de voce: nazalizare excesiva sau lipsa nazalizarii.
Simptomatologia rinolaliei, poate fi foarte diversa, cum ar fi: inlocuirea consoanelor explozive cu
un zgomot glotic, aparitia grimaselor faciale la rostirea fricativelor, pronuntarea mai voalatd a
vocalelor, aparitia tulburarilor de ritm si fluenta datoritda consumului mare de aer, respiratia mai
alertd si altele [2, pag. 76].

Problema stiintifica revendicata in cadrul cercetarii realizate, consta in identificarea metodelor
de ameliorare a tulburarilor de limbaj prin evaluarea formei tulburarii de limbaj si elaborarea,
implementarea unui program complex logopedic orientat spre depasirea timpurie a tulburdrilor de
limbaj si consilierea parintilor.

Scopul urmarit este evaluarea caracteristicilor, formelor tulburarilor de limbaj la copiii cu
DLMP si elaborarea, implementarea unui program complex de interventie logopedicd in vederea
ameliorarii tulburarii de limbaj la copiii cu DLMP.

Obiectivele Tnaintate sunt:

- Studierea si selectarea metodelor de evaluare a limbajului;

- Prelucrarea si interpretarea rezultatelor experimentale;

- Elaborarea si implementarea programului complex de interventie logopedica;
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- Formularea concluziilor si recomandarilor.
Ipoteza: Tulburarile rinolalice la baza careia stau o serie de modificari congenitale ale

aparatului vorbirii se vor ameliora, dacd de timpuriu, impreund cu echipa multidisciplinard va
interveni si logopedul printr-un program complex, iar parintii vor fi consiliati In vederea stabilirii

unui parteneriat constant si continuu cu logopedul.

Subiecti: 26 de copii cu varsta cuprinsd Intre 2 si 7 ani, cu malformatii congenitale ale

aparatului fonoarticulator si parintii acestora.

~

Metodele experimentale:

Chestionar pentru parinti: Scop: culegerea informatiei despre copiii cu DLMP si parintii
acestora.

Grila de evaluare a componentelor aparatului fonoarticulator. Scop: analiza structurala si

functionala a aparatului verbal.

Fisa de evaluare a pronuntiei sunetelor. Scop: evaluarea pronuntiei sunetelor.

Lista de cuvinte pentru evaluarea functionalitatii velare. Scop: evaluarea evaluarea scurgerii
de aer prin cavitatea nazala in timpul vorbirii.

Grila de evaluare a rezonantei nazale in vorbire. Scop: evaluarea perceperii nazalizarii
vorbirii.

Scala de evaluare a inteligibilitatii vorbirii. Scop: evaluarea nivelului inteligiblitatii vorbirii.
Fisa logopedica. Scop: consemnarea tuturor datelor obtinute in urma evaluarii.

Mini — chestionare: Activismul Tn comunicare; Implicarea parintilor in depasirea tulburaii de
limbaj. Scop: evaluarea initiala si dupa implementarea programului a implicarii parintilor in
depasirea tulburarii de limbaj a copilului si a interesului copilului fatd de comunicare.

Tn urma experimentului de constatare, in care s-a studiat specificul dezvoltarii limbajului la

copiii cu malformatii congenitale ale aparatului verbal In urma aplicarii metodelor de diagnostic
diferential, s-au evidentiat relatii dintre tulburarea de limba;j si urmatoarele variabile independente:

15
10 - Submucoasa
5 Palatina
7 M Bilaterala
[ +
0 Completa
Dislalie Rinolalie Rinolalie Rinolalie Tulburarem Bilaterala
inchisa deschisa mixta grava de Palatina

limbaj

Fig.1. Relatia dintre forma despicaturii si tulburarea de limbaj cauzata

30
20 J J B Despicaturi labiale
10 i J Despicaturi palafi
picaturi palatine
, = - J | -
B Despicaturi complete
T A T @ @ s bilaterale
. 0:9\”*’ (\\{b\ é@ 0{‘” 4@\""\ 45“ RNV S B Despicaturi complete
Q?\\ .ob@ S . o’6 ;\\\% F Ng laterale
N S » O
N Y’Q y& ARV -

Fig. 2. Sunetele afectate in cadrul tulburarilor rinolalice
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Tabelul 1. Relatia dintre nazalizarea vocii, inteligibilitatea vorbirii si momentul interventiei

chirurgicale
0—1an Pana _la 2 Pana .la 3 Peste_:
ani ani 4 ani
0 - Nu apare nazalizarea 1 (hipo.)
1 - Nazalizarea foarte usoara, nu 2
influenteaza inteligibilitatea vb.
2 — Nazalizare moderata, evidenta la 9
nivelul anumitor sunete
3 — Nazalizare moderati, prezenta la 4
nivelul tuturor vocalelor
4 — Nazalizare severa, afecteaza 3 3 1
vocalele si unele consoane
5 — Nazalizarea afecteaza 3

semnificativ toate sunetele limbii
Total 73% 11% 4% 11%

Astfel, in urma experimentului de constatare, s-au facut urmétoarele concluzii:

- majoritatea copiilor cu despicaturi complete, unilaterale sau bilaterale, vor fi diagnosticati cu
rinolalie mixta;

- copiii cu despicaturi incomplete palatine (posterioare), unde este afectat palatul moale, sau
despicaturi submucoase, vor fi diagnosticati cu rinolalie deschisa;

- copiii cu despicaturi labiale sau despicaturi palatine (anterioare), unde este afectat palatul dur
si cavaitatea nazala, vor fi diagnosticati cu rinolalie inchisa;

- in vorbirea copiilor cu DLMP, cele mai afectate sunete sunt apico-dentale fricative, apoi cele
labio-dentale si velare africate;

- cu cat mai devreme se va realiza labioplastia si/ sau palatoplastia, cu atit mai putin afectata va
fi vocea si inteligibilitatea vorbirii copiilor cu DLMP.

La cea de-a doua etapa a cercetarii, in cadrul experimentului formativ, s-au selectat 18 copii
cu varsta cuprinsa intre 2 si 3 ani ce nu au fost implicati pana la acel moment in terapie logopedica,
dintre cei 26 de subiecti din prima etapd a experimentului. Jumatate dintre acestia au facut parte din
grupul de control iar cealaltd jumatate, timp de 3 luni au fost implicati in programul complex de
interventie logopedica. Programul complex de interventie a fost structurat pe 7 directii prezentate in

urmatoarea figura:
Program complex de interventie psiho-logopedica
pentru copiii cu despicaturi labio-maxilo-palatine
Interventie psiho-logopedica

Impostarea si Consiliere

ivi i i - Competente <
Act|VV|zarea Dezvoltarea IS5 Antrenarea automati- petent parentald
valului e fono articula- - - de com. si
i 5 i siho sociale
palatin torie sunetelor p

Fig. 3 Structura programului complex de interventie
In urma implementarii programului complex de interventie logopedici timp de 3 luni,
aplicand repetat instrumentele de evaluare si comparand rezultatele subiectilor din grupul
experimental fata de cei din grupul de control, s-au constatat o serie de rezultate:
o Imbunititirea articuldrii sunetelor: toti subiectii din grupul experimental au insusit emiterea
unui sunet nou, dintre cei 8 subiecti din grupul de control doar un copil a reusit s emitd un
sunet nou fard a fi implicat in terapie logopedica:
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@@8% 55% 55% 33% 44% 55%100% 44% 77%

Grupul de litere [f,v] Grupul de litere [s, f] | Grupul de litere [f,v] Grupul de litere [s, []
Grupul de control Grupul experimental

minainte de terapie ™ Dupa terapie

Fig. 4. Rezultate la Pronuntie, GE si GC, post-interventie
e Dezvoltarea vocabularului: in cadrul sedintelor s-a urmarit invatarea de catre copii a
cuvintelor ce reprezintd animale domestice si sdlbatice. Raspunsurile corecte oferite de catre
subiectii din grupul experimental dupa cele 3 luni de terapie, in cadrul tehnicii: ,,Numeste
cuvintele”, a fost de doud ori mai mare fata de raspunsurile corecte date la inceputul terapiei.

0

= %0 ) 12,4
= ) 3 s

P = = —3 — 57
=

§ 3 Inainte de terapie Dupad terapie Inainte de terapie Dupad terapie
R

g _U Grupul de control Grupul experimental

=@==Animale sdlbatice = ==@==Animale domestice

Fig. 5. Rezultate Vocabular, GE /GC, post-interventie

e Implicarea parintilor in depasirea tulburarii de limbaj si activismul copiilor in comunicare:
cel mai important, dupd parerea noastra, rezultat obtinut este schimbarea atitudinii parintilor fata de
ameliorarea tulburirilor de limbaj la copii. In cadrul consilierii parintilor s-au urmarit realizarea
zilnicd a 3 sarcini din partea parintilor: sd incurajeze copiii sa-si verbalizarea cererile, nu doar sa
arate spre obiectul dorit; sa creeze zilnic situatii de comunicare, prin jocuri, analiza imaginilor,
cartilor sau a lucrurilor din jur in timpul plimbarilor s.a.; si sd organizeze zilnic cel putin cate o
activitate de dezvoltare a motricitatii fine. In urma celor 3 luni de terapie si implicit consiliere, toti
parintii din grupul experimental au realizat aceste sarcini, iar ca urmare, a crescut si interesul
copiilor din grupul experimental fatd de comunicare, dorinta de a verbaliza ceea ce doresc sa
transmitd, de a verbaliza si analiza ceea ce vad, de a comunica cu maturii sau semenii din jur.

120% 100% 100% 100%
100% %779
800/3 T7%77% 50, 66%
60% 4330 44% 0
20g, | 33vB3% I 2% I 33%
20% l
o il O ]
Incurajeaza Creeaza Organizeaza = Incurajeazi Creeaza Organizeaza
verbalizarea = situatii de activitati | verbalizarea = situatii de activitati
cererilor comunicare motrice cererilor comunicare motrice
Grupul de control Grupul experimental

m Tnainte de program M Dupi program

Fig. 6. Implicarea parintilor in activitatile cu copiii
In urma cercetirii realizate, venim cu urmaitoarele concluzii si recomandiri n terapia
complexa logopedica a copiilor cu DLMP:
- Logopatii cu DLMP vor fi diagnosticati cu rinolalie mixtd, deschisa sau inchisa, iar in cele mai
usoare cazuri cu dilalie polimorfa.
- Eficienta influentei logopedice in activitatea cu copiii cu DLMP va fi determinatd de o serie de
factori: forma si gravitatea malformatiei congenitale, varsta logopatului, starea somatica a
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copilului, particularitatile sale psihice, particularitatile sferei emotional-volitive, influenta
mediului microsocial, momentul 1Inceperii terapiei logopedice si continuitatea acesteia,
profesionalismul logopedului.

- Se recomanda inceperea terapiei logopedice pre-operator, post-operator se va continua pe
aceleasi directii de dezvoltare din cadrul tearpiei logopedice, cu o implicare mai constienta din
partea logopatului.

- Un rol deosebit de important, Tn deosebi in activitatea cu copiii sugari dar si de varsta prescolara,
o are implicare parintilor in activitatea terapeuticd, de aceea consilierea acestora constituie o
directie importanta 1n terapia complexa a copiilor cu DLMP.

- Programul complex de interventie logopedica, ce vizeaza atat activitatea psiho-logopedica cu
copiii cu DLMP cat si activitatea de consiliere a parintilor acestora, se va ajusta la diagnosticul
si nivelul de dezvoltare a logopatului.
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APT-TEPAIINSI KAK METO/ BO3JENCTBHUA HA TPEBOXKHOCTH
JOHIKOJIBHUKOB C PACTPOUCTBOM AYTUCTHYECKOI'O CIIEKTPA

ART THERAPY AS A METHOD OF INFLUENCE ON ANXIETY OF
PRESCHOOL CHILDREN WITH AUTISM SPECTRUM DISORDER
Anna Ipucaxapy, cmyoenmxa IV kypca,
Cneyuanvnocms: ,, Cneyuanvhasn ncuxoneoazocuxa’
Hayu. pykosooumenwv: Yyoomapy H.E., nekmop yHus.

CZU: 376.5:7.01
Rezumat

din spectru autist. Metoda de recuperare este selectatd in raport cu modificdrile stirilor emotionale, cognitive,
motivational-volitionale si comportamentale ale prescolarului. Sunt descrise datele studiilor practice efectuate cu privire
la efectul terapiei prin artd asupra anxietdtii la copiii prescolari cu TSA. Sunt prezentate trasaturile impactului
psihologic asupra personalitatii cu TSA.

Cuvinte-cheie: terapie prin arta, anxietate, frica, recuperarea tulburarilor din spectrul autist, dezvoltarea
personalitatii, creativitate, dezvoltarea potentialului prescolarului.

Abstract

The purpose of this work is to study the possibilities of art therapy in reducing anxiety in children with autism
spectrum disorder. The method of correction is considered in connection with changes in emotional, cognitive,
motivational-volitional and behavioral phenomena. Theoretical literature on the topic of anxiety is analyzed. The data of
conducted practical studies on the effect of art therapy on anxiety in preschool children with ASD are described. The
features of the psychological impact on personality in ASD are given.

Key-words: art therapy, anxiety, fears, correction of the ASD, personality development, creativity, development
of the potential of a preschooler.

B Hacrosiee BpeMs IOHATHE «apT-Tepanus UMEET HECKOIbKO 3HAUYCHUN:
1) paccmaTpuBaercsi Kak COBOKYIHOCTb BMJIOB HCKYCCTBA, HCIOJB3YEMBIX B JICYCHHUH M
KOpPPEKLINH;
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2) KaK KOMILIEKC apT-TepareBTUUYECKUX METOUK;

3) KaK HalrpaBJIEHUE NICUXOTEPANIEBTUYECKON U ICUXOKOPPPEKIIMOHHOM TPAKTUKU;

4) kak MeToz.

ApT-Tepanus UCHOIb3YETCA KaK CaMOCTOSATENbHO, TAK U B COUETAHUU C MEAMKAMEHTO3HBIMH,
negarorndyeckumMu  cpeacrsaMu. CyIIHOCTb — apT-T€palMM  COCTOMT B  TEPaleBTUYECKOM U
KOPPEKLIMOHHOM BO3ICHCTBMM MCKYCCTBA HAa 4YEJIOBEKAa M IPOSBISIETCS B PEKOHCTPYMPOBAHUU
IICUXOTPABMUPYIOIIEH CHTyallUM C IIOMOILIBIO XYJ0’KECTBEHHO-TBOPYECKOW JEATECIBHOCTH,
BBIBEJICHUH NEPEKUBAHUN BO BHELIHIOKO (hOpMY yepe3 MPOAYKT XyHL0)KECTBEHHON JesITeIbHOCTH. B
HacTosIlee BpeMsl apT-Tepamnus B IIMPOKOM IIOHMMAaHUHU BKJIIOYAeT B ceOs: u3oTepanuto (JieueoHoe
BO3ICUCTBUE CPEICTBAMH M300pa3UTEIILHOTO HCKYCCTBA: PUCOBAHUEM, JICTIKOW, JIEKOPAaTUBHO-
NPUKIAJAHBIM HMCKYCCTBOM M JIp.), OuOnmoTepanuio (JiedeOHOE BO3JCHCTBHE UTCHHEM),
umarorepanuio (JieueOHOE BO3JEHCTBHE dYepe3 o00pa3, TeaTpalu3aluio), MY3bIKOTEPAIUIo
(JleueOHOE BO3JIEUCTBHE Yepe3 BOCIPHUATUE MY3bIKH), BOKAJIOTEPANUIO (JICYCHUE IEHUEM),
KUHE3UTepanuio (TaHUeTepanus, XopeoTepanusi, KOPPEKLIMOHHAas pUTMHKa — JedeOHoe
BO3/ICHCTBUE IBHIKCHUSAMM).

CrennanucTsl MOAYEPKUBAIOT pOJIb  APT-TEPANIEBTUYECKOIO IIPOLECCA B  CHUIKEHUU
TPEBOKHOCTH M IIOBBIIIEHMM aJaNTallMOHHBIX BO3MOXHOCTEH uyenoBeka. KoppekuuoHHbIE
BO3MO>KHOCTH apT-T€paluy M0 OTHOLIEHUIO K JIETSM C 0COOBIMU OTPEOHOCTSIMU UMEIOT OIPOMHBIN
MOTEHLINA.

AHanu3 COBPEMEHHBIX HCCIEIOBAaHUI 10 TEpalmuu HCKYCCTBOM IIO3BOJISIET yCMAaTpPUBAaTh
JI0Ka3aTeJIbCTBA MOJIE3HOCTH 3TOT0 METO/A JUIsl KOPPEKIIMOHHBIX 1IeJIel B TOM, UYTO OH:

* [IpenocraBnser BO3MOMKHOCTb JUIsl BBIPQKEHHUS arpeCCUBHBIX YYBCTB B COLMAJIBHO-
npuemieMoil Masepe. PucoBaHue, >KMBONMCh KpackaMHM MJIM JIENIKA SIBJISIOTCS Oe30MacHbIMU
croco0amMu pa3psIKu HaNpsHKEHUS.

* Yckopsier nporpecc B Koppekuuu. Ilonco3HarenbHble KOHQUIMKTBI W BHYTPEHHHUE
NepeXUBAHUS JIETYe BBIPAXKAIOTCSA C IMOMOIIBIO 3PUTENIBHBIX 00pa30B, YEM B pa3roBOpe BO BpeMs
BepOanpHOM nicuxoTtepanuu. HeBepOanbHble (GOpMBI KOMMYHMKAIMM MOMOTYT € Oonbluei
BEPOATHOCTHIO N30€KaTh CO3HATEILHON LIEH3YPHI.

* JlaeT ocHOBaHMs JUIsl HHTEPIPETALlMi U IUarHOCTUYECKON pabOoThl B MPOLECCE KOPPEKIIUH.
TBopueckass MNPOAYKIUS BBUJY €€ pEaIMCTUYHOCTH HE MOXKET OTPULIAThCS MAlUEHTOM.
ConepxaHue W CTUJIb XYJOXKECTBEHHOHW pabOThl MPEJOCTABISAIOT TEparneBTy OTPOMHYIO
uHpOpMalMIO, KpOME TOro, CaM aBTOP MOXET BHECTH BKJIAJ B HWHTEPHPETAlHI0 CBOMX
COOCTBEHHBIX TBOPEHHUII.

* [To3Bonsser paboTaTh C MBICISAMU M YYyBCTBAMH, KOTOpBIE KaKyTCsS HENPEOJOJHMBIMU.
WNHnorna HeBepOalibHOE CPEACTBO OKAa3bIBACTCSI €IMHCTBEHHBIM MHCTPYMEHTOM, BCKPBIBAIOIIUM U
MIPOSICHSAIOIIMM MHTEHCUBHBIE UYBCTBA U YOCKICHUS.

* [lomMoraer ykpenuTh TEpareBTUYECKOE B3aUMOOTHOIICHHE. OJIEMEHTHl COBIAJCHHS B
XYJOKECTBEHHOM TBOPYECTBE WIEHOB TPYIIbl MOTYT YCKOPUTb pa3BUTHE OHMIATHUU H
II0JIO)KUTEIIBHBIX YyBCTB.

* CriocoOCTBYeT BO3HMKHOBEHHIO UyBCTBa BHYTPEHHEr0 KOHTPOJS M mopsaka. PucoBanue,
KMBOITUCH KPACKaMH U JIETIKa MPUBOJIAT K HEOOXOJMMOCTH OPTaHU30BBIBATh (POPMBI U LIBETA.

* PazBuBaeT M ycWiIMBaeT BHHMaHUE K 4YyBCTBaM. VICKyCCTBO BO3HHMKA€T B pE3yJbTaTe
TBOPUYECKOTO AaKTa, KOTOPbIN JaeT BO3MOKHOCTb MPOSCHUTH 3pPUTENbHbIE U KHHECTETHUECKHE
OLIYIIEHUS U MO3BOJISET SKCIIEPUMEHTHUPOBATH C HUMHU.
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* YcunuBaeT ollylieHue cOOCTBEHHOM JTMUYHOCTHON IIEHHOCTH, MOBBIIIAET XYI0KECTBEHHYIO
KOMIIETEHTHOCTb. [I00OYHBIM MPOAYKTOM Tepamuu HCKYCCTBOM SBIISICTCS YIOBJIETBOPEHHE,
BO3HHUKAIOIIIEE B PE3YJIbTATE BBIABICHUS CKPBITBIX YMEHUHN U UX pa3BuTHs [3, c. 67].

Taxoke maHHBIA BUJA TEpaldU IOMOTAeT «BBITYCTHTb Ha CBOOOAY» BCerja MOAaBIisieMble
YyBCTBA, a CIIE MT03BOJISIET peOCHKY COCPEAOTOYUTHCS HAa CBOEM BHYTPEHHEM MUpE.

B ncuxonoruueckoi aurepaType MMEETCS MHOTO OIPENCIICHUN MOHATUSA TpeBoKHOCTH. Ho
OOJIBIIMHCTBO ~ ABTOPOB ~ PACCMAaTPUBAIOT  IOHATHE  TPEBOXKHOCTH AU epeHLnpoBaHHO.
TpeBOXKHOCTP — Kak CHUTyaTHMBHOE SBJICHHE M KaK JIMYHOCTHYIO XapaKTEPUCTHUKY C YYETOM
JUHAMMKU U €T0 IIEPEXOIHOTO COCTOSIHUSL.

Ilo onpenenenuto A.M. IlpuxokaH, TPEBOXKHOCTb — 3TO «IIE€PEKUBAHUE SMOLIMOHAIBHOIO
auckoM(popTa, CBSI3aHHOE C OXHUJAHUEM HeOJaromoyydyusi, ¢ MPEAYyBCTBHEM TIpoO3siueit
OIIACHOCTH.

Pa3nuyaroT TpEBOKHOCTh KaK 3MOLIMOHAIBHOE COCTOSIHUE, T.€. CUTYaTHBHAsl TPEBOKHOCTb U
KaK yCTOMUMBOE CBOWCTBO JIMYHOCTH, YepTa XapaKkTepa, 0COOCHHOCTH TEMIIEPAMEHTA.

A.B. IlerpoBckuil maer Takoe omnpeneneHue: «TpeBOXKHOCTh — CKIOHHOCTb MHIUBHIA K
IIEPEKUBAHUIO TPEBOTH, XapaKTEPU3YIOLIASICS HU3KUM [IOPOTOM BO3HUKHOBEHUS PEaKLIUU TPEBOTH;
OJIMH M3 OCHOBHBIX IaPaMETPOB HMHAMBHUYaJIbHBIX Pa3inuuid. TpeBOKHOCTb OOBIYHO MOBBIILIEHA
IIPY HEPBHO-TICUXUYECKUX U TSDKEJIBIX COMAaTHUECKUX 3a00JIEBaHMSIX, a TAKXKE Y 3/10POBBIX JIIOJIEH,
MEPEKUBAIOLIUX TOCIEICTBUS ICUXOTPABMbl, y MHOTMX TIpyNNl JIML C OTKJIOHSIOLIUMCS
CYOBbEKTUBHBIM MPOSIBIEHUEM HEOJIArONoNydust TUUHOCTI.

CoBpeMeHHbBIE HCCIEAOBAHUS TPEBOKHOCTU HAIIPaBJIIEHbl HAa pa3jiMude CUTYaTUBHOMN
TPEBOKHOCTH, CBA3aHHOM C KOHKPETHOM BHEIIHEW CUTyalWed, M JIMYHOCTHOM TPEBOKHOCTH,
ABJISIOIICHCS CTAaOMJIBHBIM CBOMCTBOM JIMYHOCTHM, @ TaKkKe Ha pPa3pabOTKy METOJIOB aHaIM3a
TPEBOKHOCTH, KaK p€3yJIbTaTa B3aUMOACUCTBHS JMYHOCTH U €€ OKPYKEHUS.

TpeBoKHOCTh — KakK JUYHOCTHAsI XapaKTEPUCTHKA CBS3aHA C I'€HETUYECKUMHU CBONCTBAMHU

(YHKLIMOHUPYIOLIETO MO3ra 4eJoBeKa, 00yCIaBIMBAIOLIMMH OCTOSHHO MOBBIIIEHHBIM YYBCTBOM
SMOILIMOHAIBHOTO BO30YXKACHUSI, SMOLIUIA TPEBOTH.
[IpoGnema cTpaxoB sABIsETCS OJHOW U3 Haubosiee BBIPAXKEHHBIX IOBEJACHUYECKUX IMPOOJIEM U Y
JIeTel ¢ ayTUCTUYECKUM Pa3BUTHUEM, IIPU KOTOPOM HMCXOJHO OTMEYaeTcsi 0co0asi 4YyBCTBUTEIBHOCTh
pebeHKa 1O OTHOLIEHHIO K POy CEHCOPHBIX BO3JEHCTBUN OKPYXKAIOLIETO0 MHUpPAa U KpalHAS
HEBBIHOCIMBOCTh, TACCUBHOCTh B YMOILMOHAIIbHOM KOHTAKTE C OJM3KUMH.

Crpax NOpUHAANEKUT K Kareropud (QyHIaMEHTaIbHBIX SMOIMHA uesnoBeka. MOXKHO
IIPEICTaBUTh, YTO 3MOLMS CTpaxa BOSHUKAET B OTBET Ha JIEHCTBUE yrpoxKaroliero crumyia. Crpaxu
— TAKUE K€ HEOTHEMJIEMBIE 3MOLMOHAJIBHBIE IMPOSBICHUS HAIled NCUXMYECKOH JKU3HM, KaK H
pasocTh, BOCXHUIIEHHUE, THEB, yAUBIIEHUE, Ne4ainb. CTpax OCHOBAaH Ha MHCTUHKTE CAMOCOXPAHEHUS,
HMMEET 3aIUTHBIN XapakTep.

Kpome TOro MoXHO TOBOpUTH O KJIAacCU(PUKALUKU CTPaXxoB B 3aBUCUMOCTH OT HX
BBIPAXEHHOCTHU U MPOJIOJKUTEIBHOCTH, 3TO:

Hcnyr — HempomoipKuTenbHas pedieKkTopHas peakIMd Ha BHEIIHMN pa3apaxurenb. 3a
UCIIYTOM MOXKET MOCJIEZIOBAaTh KaK CTpax Kak TakOBOHM, Tak M paccialleHue, B 3aBUCUMOCTH OT
OLIEHKH CUTYAallUH [TOICO3HAHUEM.

VYXac — UHTEHCUBHOE WU JUINTEIBHOE IIEPEKMBAHUE CTpaxa, 3aTOPMAKMBAET pPEAKLUU
OpraHusma, MpensTCTBYIOT aJeKBaTHOM OIEHKE CUTYaI[1H.

[lanuka — aOCOJIIOTHO HEKOHTPOJUPYEMOE UYEIOBEKOM COCTOSIHHE, TMPHUBOASAILIEE K
HEIpPEACKa3yeMbIM ITOCIIEICTBUAM.
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TpeBora —  OTpULATENBHO  OKpAIEHHas  SMOLMSA,  BBIPAXKAIOIIAS  OLIYIICHUE
HeonpeAeNEHHOCTH, OKUIAHUE HETATUBHBIX COOBITHH, TPYAHOOMIPEICIUMEIC IPEAIYBCTBUSI.

[To MHEHHIO OIHMX aBTOPOB CTPaxX M TPEBOra UMEIOT JIUIIb KOJIMYECTBEHHbIE pa3auyus, a, 1o
MHEHHIO APYTUX, OTJIWYAIOTCA MPUHLUIHUAIBHO, KaK 10 CBOMM MEXaHU3MaM, TaK U IO CIOoco0y
peanuzauuu [7, c. 190].

Kak mokaszanu naHHblE CHEUUAIbHBIX KCHEPUMEHTAIBHO-TICUXOJIOTMYECKUX HCCIENOBAaHUN
npoBeacHHBIX B. B.JIe6eauackum u O. C. Onuxeiko, CTpaxyu U TPEBOKHOCTh 3aHUMAIOT OJHO U3
BEIyLIUX MECT B (POPMUPOBAHUU AyTUCTUUECKOTO IMOBEACHUS STUX JETEH.

B. B Jlebemuuckuit u O. C Hukosbckas OTMEUalOT, YTO JIETH CaMH HE JKAJIYIOTCA Ha
TPEBOKHOCTh. HO TpM Hama)KMBaHWM KOHTAKTa BBISCHSETCS, YTO MHOTHE OOBIYHBIC OKPYKAIOIINE
MpeAMEThl U SIBJICHUS (ONpe/IeJICHHbIE UTPYILIKH, OBITOBBIE MPEIMETHI, IIIyM BOJbI, 3BYK BETpa),
HEKOTOPBIC JIIOAM BBI3BIBAIOT IMOCTOSIHHOE YYBCTBO cTpaxa. CTpaxu, MEpeXHUTble B IMPOILIOM,
COXpaHSIOTCS JUIMTENIbHO, HWHOIJAa TOJAaMHd W HEPEIKO SBJISIOTCS NPUYMHOW TIOBEJICHUS,
BOCIIPUHMMAEMOI'0  OKPY)KAalOUIMMU Kak Hejenoe. HamolHEeHHOCTh OKpyKarolero Mupa
mpeIMeTaMu, KOTOPhIX peOCHOK OOUTCS, 4acTO HEOKUIAHHO PACKPHIBAETCS B MPOIECCE UTPOBOMU
Tepanuu [4, c. 96].

Brisicusitoress u Gonee ciaoxHbIe (POPMBI CTPaxoB: CMEPTH M B TO K€ BpeMs >KU3HH, OOSI3HB
OKPY’KaIOIIIETO B CBS3M C OILIYIIEHUEM CBOEH HECOCTOSITEIHLHOCTH. UyBCTBO TPEBOTH BBI3BHIBAET BCE
HOBOE: OTCIOJ]a CTPEMJICHHE K COXPAHEHHIO MPUBBIYHOTO CTaTyca, HEM3MEHHOCTH OKPYKAIOIICH
00CTaHOBKH, MEepeMeHa KOTOPOH HEPEJIKO BOCHPHHHMACTCS KaK HEYTO YrPOKAIOIIEe, BBI3BIBAS
OYpHYIO pEakIMI0 TPEBOTM Ha CaMble HE3HAYWTEIbHBIC TIONBITKH HW3MECHCHUS IPUBBIYHOTO
CYILIECTBOBAHUS: PEKHUMA, TIEPECTAHOBKU MeOemH, Jaxke CMeHbI 0AeKabl. C COCTOSHUSIMHU TPEBOTHU
CBSA3aHbl PA3JINYHbIC 3aIIUTHBIE JEHCTBUS U IBUKEHUS, HOCSALIUE XapaKTep PUTYaJIOB.

CreuunanbHbli aHaU3 CTpaxoB ayTU4HbIX AeTei Obu1 mposeneH K. C. Jlebeaunckoii, O.C.
Huxonbckoit, E. P. baenckoit m M. M. JIuGmuar. KnuHudyeckuid aHaiM3 TMO3BOJMIJI aBTOPaM
BBIJICJIUTH TPU IPYIIIBI CTPAXOB:

I.  CBepxueHHblE CTpaxu, THUIMYHbIE MJs JIETCKOTO BoO3pacta M OOYCIIOBJIEHHbIE
peakiueil pebeHKa Ha peaibHyl0, 3HAUUMYIO OIMAaCHOCTh (Hampumep, O0s3Hb OCTaThCA
OJIHOMY, TIOTEPATh MaTh, CTpaxX UYyXKHUX JIOJCH, He3HaKoMoW oOcraHOoBkH). Takue
cTpaxu HaOmoaaTes y 28% nerell ¢ paHHUM JI€TCKUM ayTHU3MOM.

Il. Crpaxu, oOycioBieHHBIE XapakTepHOW ais jaeredl ¢ ayrusmoMm addexkTuBHOM u
CEHCOPHOW TUIIEPUYBCTBUTEIBHOCTHIO. Takue CTpaxu HaONI0Jal0TCS 3HAYUTENHHO
yame — B 35% cnydaeB. YKe B paHHEM BO3pacTe JE€TU MCHBITBIBAIOT CTpax
pa3IMYHBIX OBITOBBIX IIYMOB (MbUIECOCa, IIyMa BOABI U Tp.), 3PUTEIBHBIX,
TaKTWIBHBIX pPa3ApaXKUTENCH: CBETa JIIOCTPHI, MOMaJaHusl Ha TEJIO KOMAapOB WM JIp.
00BEKTOB.

I1l. Psig cTpaxoB cBs3aH C TMIEPCEH3UTUBHOCTHIO B SMOLMOHAIBHON cdepe: o0beKTaMu
CTpaxa CTaHOBATCS HE3HAKOMBIE JIIOAW, HOBBIE MecTa © mp. HeanexBarHbie
Openonoo0HbIe CTpPaxu, BO3HUKAIOIIME B CBSI3M C KpaliHEH OTpaHMYEHHOCTHIO U
(bparMeHTapHOCTHIO PECTABICHUN ayTUIHOTO pebeHKa 00 OKPYKAIOIIeM ero MUpeE.

[IpakTHueckoe nccaeaoBaHUE COCTOSIIO U3 TPEX ITAIOB:

1. HavanbHas quarHocTHKa YpOBHSI TpeBoKHOCTH fAereid ¢ PAC crapiiero JOMIKOILHOTO

BO3pacTa.

2. HemocpencTBeHHO (DOpPMUPYIOMIMIA 3Tar, Ha KOTOPOM OCYIIECTBIISICTCS COCTABIICHUE H

peanu3anusi TporpamMMbl, HAIIPABJICHHOW Ha CHWXEHUE TpeBOxHOCTH y AeTeit ¢ PAC c

WCIIOIb30BAaHUEM METOIOB apT-TEparuu.

26



3. 3aBepiaeT OMBITHO-3KCIEPUMEHTAIbHYI0 pa0dOTy KOHTPOJbHAs UArHOCTHKA YPOBHS
TPEBOXKHOCTU Y JI€T€H CTapliero JJOUIKOJIBHOTO BO3pacTa, a TakXke aHalu3 |
HMHTEpIpeTaIs KOHCTaTUPYIOIIETO U KOHTPOJIBHOTO 3TANOB SKCIEPUMEHTA.

[IcuxonuarHoCTUYECKU MaTEpUa:

1. IlIxama tpeBoxkHocT Cupca, KOTOpas IIOMOTraeT OIpPENeIuTh OOIMM YpPOBEHb
TPEBOXKHOCTH PEOCHKA.

2. Jlid AMarHOCTHKM JMYHOCTHBIX OCOOEHHOCTEH JieTel CTapIlero JOLIKOJIBHOIO BO3pacTra
IIPOEKTHUBHAsA MeTonuKa «HecyniecTByromee ;KkuBOTHOEY.

3. AHKETUpOBaHME POJIUTENCH U 3aKOHHBIX IIPEICTaBUTENICH Ul BBIABICHHUS TPEBOXKHOCTU
nere no meronuke I'.11. JlaspenteeBoit, T.M. Turtapenko.

Ha srtame ¢dopMupyroomero HMcClIeoBaHus ¢ JCThbMH OBbLUTA TPOBEACHBI KOPPEKIIMOHHBIE

3aHATHUSA C UCIIOJIB30BAHUCM MCTOAOB apT-TCpAIlIUH. 3aHATHS C MMPUMCHCHHUECM MCTOHNOB apT-TCpalnunu

IMMO3BOJIMJIA PCIIUTD CIACAYIONUC 3a4a4un:

° OGT:GKTI/IBI/ISI/IPOBaTb HETAaTUBHBIC TCHACHIWU JIMYHOCTHOT'O PAa3BUTUA pe6eHKa;

e cdopmupoBaTh y Jjereil Oosee afeKBaTHblE CIIOCOOBI MOBEACHHMS B Pa3IUYHBIX
CUTYaLUsIX, IOPOXKAAIOIUX TPEBOKHOCTD;

® Da3BUBaTh CIIOCOOHOCTH K OCO3HAaHHUIO ce0s M CBOMX BO3MOXKHOCTEH, IPEojosieBaTh
HEYBEPEHHOCTH B cele;

e (hopMHupOBaTh CIOCOOHOCTH K MPOU3BOIBHON PETYIISIINHI SMOLINH;

L4 (bOpMI/IpOBaTB MPpCANOCBUIKA IJIA ITPEOAO0JICHUS TPECBOXKHOCTH U CTPAXOB.

Ananuz OKCIICPUMCHTA IMO3BOJIACT YCMATPUBATh AOKA3aTCIIbCTBA IMOJIC3HOCTH HCIIOJIB30BAHUSA

apT-Tepanuu JUisi KOPPEKIMOHHBIX LIEJICH:

IIPEOCTABIIIET BO3MOXHOCTb JUISl BBIPAKEHUS arpeCCUBHBIX YYBCTB B COLMAIBHO-
npuemiieMoil Manepe. PucoBanue, )UBOMKUCH KpackaMH WIIH JIEMKa SABISIOTCS 0€30MacHbIMU
crocobaMu pa3psAKu HAMpsKEHUS;

yckopsieT mporpecc  koppeknuu. Ilogaco3HarenbHble  KOH(MIUKTEI W BHYTPEHHHE
NEepeKUBaHUS JIETUYE BHIPAYKAIOTCS C IIOMOILBIO 3pUTEIbHBIX 00Pa30B;

JTaeT OCHOBAHMSI JUUISl MHTEPIPETAUN U TUAarHOCTUYECKOH padOThl B MPOLECCE KOPPEKIIUH.
TBopUeckas NPOAYKIUS BBUAY €€ PEAUTBHOCTH HE MOXKET OTPULIATHCS;

IIOMOTAeT YKPEMUTh TEPANEBTUYECKOE B3ANMOOTHOIIICHHUE;

CHOCOOCTBYeT BO3HMKHOBEHHUIO UYBCTBAa BHYTPEHHEIO KOHTpOJIL M mopsaka. Pucosanue,
KUBOITUCh KPacKaMHU M JIeTKa NPHUBOJAAT K HEOOXOJUMOCTH OpPraHHU30BBIBATH (OPMBI U
L[BETA;

YCUJIMBAET OIYLIEHHE COOCTBEHHOM JMYHOCTHOM II€HHOCTH, HMOBBIMIACT XYI0’KECTBEHHYIO
KOMIIETEHTHOCTb.

TBopueckuii mporecc crocoOCTBYET BBITECHEHHUIO, MPOPBIBY COJEPKAHHUS KOMIUIEKCOB B

CO3HAHUU M TIEPEKUBAHUHM OTPHUIATEIBHBIX SMOIMHA. DTO OCOOCHHO BaXXHO IS JETEeH CO

CJIO’KHBIMH JUarHo3amu, Takumu kak PAC.
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Abstract
This article elucidates some scientific, normative and methodological aspects of training the skills to recognize
correct behaviors regarding greeting, dress, order, interrelationship in the school discipline "Personal Development™ in
class I.
Key-words: behavior, moral and social conduct; complete personality; education for the integrity of the person;
education for sustainable development.

Viteza descoperirilor tehnicii si a scimbarii cu repeziciune a conceptiilor sociale pun accentul
pe latura formativa a educatiei cu rolul de a produce si dezvolta modele de comportament si
conduita moral-sociala. Astfel, tipurile de ducatie oferite elevilor se raporteaza la societatea de azi,
forméndu-le abilitati sociale de a se adapta la noi provocari, de gandire critica si analitica pentru a
interpreta realitdtile sociale.

Actualul Cod al Educatiei (art. 6 IE) stipuleaza aceste deziderate prin politica educationala
nationald de a asigura procesul de formare a constiintei si identitdtii nationale, astfel promovand
valorile general-umane si aspiratiile de integrare europeand ale societatii. Din perspectiva data,
procesul educational autohton se focalizeaza pe formarea si dezvoltarea comportamentului moral -
social (normele morale) Tn raport cu nevoia de formare a elevului (promotor de valori) — capabil de
dialog intercultural [1].

Astfel, acest aspect prefigureaza contextul pedagogiei pozitive prin predarea si invatarea
normelor sociale in cadrul procesului de educatie pozitiva care abordeaza abilitatile traditionale
sociale si fericirea, iar scoala este acel mediu in care elevii au posibilitatea de a-si forma si dezvolta
valorile si competentele pe care se bazeaza starea de bine - modalitate de a creste satisfactia 1n
raport cu viata, ci si pentru a imbunatati invatarea si a favoriza gandirea creativa. [2, pp. 128 - 130]
Aspectul dat, in demers aplicativ, vizeaza formarea personalitatii omului intr-un mediu social prin
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abilitatea cadrului didactic de a forma viitorul cetatean — elevul sa se recunoasca ca personalitate
integra atat in mediul scolii cat si cel social prin strategii constructivste, oferind-ui facilitati de a-si
construe optiuni pentru viitor prin sentimentul de siguranta in propria personalitate cu propria
identitate.

Tinem sd mentionam faptul ca dezideratul dezvoltarii modelelor de comportament si conduita
moral-sociala prin latura formativa a educatiei il gasim accentuat:

e in actuala strategie ,,Educatia-2020” unde se pune accentul pe formarea cetateanului intr-un
mediu adecvat in vederea formarii unei personalitati integre, active, sociale si creative; are ca
obiectiv specific - dezvoltarea curriculumului scolar din perspectiva relevantei competentelor
achizitionate pentru viata si a centrarii pe elev [3];

e in vizorul abordarii sistemice a curriculumului scolar (2018) la nivelul sistemului de
competente — cheie/transversal/transdisciplinare unde se pune accentul pe asimilarea de valori
sociale [4, p. 10]:

- circumscrise de Profilul absolventului claselor primare - proiecteaza Idealul Educational pe
primul nivel de scolaritate prin patru atribute generice ale viitorilor cetateni (pp. 12-13);

- formate/dezvoltate de fiecare disciplina scolara prin competente specifice (Sisteme integrate
de cunostinte, abilitati, valori si atitudini) (p. 13). Astfel, in sensul dat se prefigureaza disciplina
scolard ,,Dezvoltarea Personald” (DP in continuare) [5, p. 1] prin modul 2 , Asigurarea calitatii
vietii” care:

- pune accent pe integritate, gestionarea eficienta a resurselor, responsabilitate pentru o
dezvoltare durabila, o buna gospodarire etc.;

- proiecteaza competenta specificd, unitdtile de competenta si continuturile recomandate
pornind de la doua repere conceptuale:

= educatia pentru integritatea persoanei (calitatea vietii este determinata de sistemul de valori
si prioritati: onestitate, responsabilitate, verticalitate si curaj);

= dezvoltarea durabila (utilizarea eficientd a resurselor: personale, sociale si a mediului de
viata: aprecierea studiilor si muncii ca surse ale calitatii vietii; relatii responsabile si respectuoase et.
al.) [ibidem, p. 3].

Cu referire la educatia pentru integritatea persoanei (V. Chis, S. Baciu, A. Cara, G.
Cristache, M. Stamatescu, P. Cerbusca etc.) se mentioneaza cd educatia cetateanului onest si
responsabil va contribui la schimbarea de mentalitate si resetarea constiintei si a gandirii
pedagogice cu referire la ceea ce se intampla in scoald si in societate din perspectiva educatiei
referitoare la lege si a respectarii principiilor morale [6, p. 3].

Cu referire la dezvoltarea durabila (J. Delors, M. Ionescu, S. Cristea, E. Macavei, C. Calin,
D. Balteanu, M. Serban, I. Bumbu, D. Caracota, C. Constantin) prin procesul de educatia pentru
dezvoltare durabila (M. Bocos, C. Cérstoiu, E. Apolzan, A. Grigorescu ), la elevi:

- se vor dobandi competente necesare pentru a promova dezvoltarea durabild: drepturile
omului, egalitatea de gen, promovarea unei culturi a pacii si non-violentei etc.;

- se vor promova valorile educatiei durabile: responsabilitate, tolerantd, onestitate/
respectul fatd de ce/cei ce se afla in jurul nostru;

- se va aborda critic viitorul lor ca cetiteni activi ai societatii cu un grad sporit de
congtientizare si puterea de a explora si dezvolta noi concepte, viziuni, metode si
instrumente. [7]

Astfel, aceste 2 repere conceptuale abordate intrunesc strategia invatdrii constructiviste,
centrata pe elev, unde invatarea este prin actiune, explorare, rezolvare de probleme contand pe
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sarcini reale, simulari, modelari, jocuri de rol, jocuri, studii de caz, excursii, analiza bunelor practici
etc.

In opinia noastra un model de formare a abilitatilor elevilor de a recunoaste comportamente
corecte privind salutul, tinuta, ordinea, interrelationarea (DP, cl. I) se va axa pe doua repere:

Reperul stiintific focalizat pe:

¢ specificul comportamentului moral-social al elevului din clasele primare in mediul
educational scolar la nivelul de atitudini si comportamente de responsabilizare sociala: atitudini de
sociabilitate — spirit de echipa; atitudini fata de viata (exprimate in termeni de politete, deprinderi de
munca eficientd, autenticitate a manierelor etc.);

¢ avantajele si beneficiile procesului de responsabilizare social a elevului Tn mediul scolii [8,
pp. 6-7] prin prisma Profilului absolventului nivelului primar de invatamant si la nivelul disciplinei
scolare DP in clasele primare prin reperele conceptuale: educatia pentru integritatea persoanei si
educatia pentru dezvoltare durabila;

¢ principiile educatiei moral — sociale in mediul educational scolar - de responsabilizare
sociala [8, pp. 22-23] si principiile de implementare a curriculumului la DP [9, p. 228].

Reperul aplicativ focalizat pe:

scontinutul educatiei moral-sociale (detalii in cap. 1.2. al tezei) raportat la demersurile actuale
curriculare — disciplina scolara DP in clasa I [4]:

e Competenta specifica disciplinei: 2. ,,Utilizarea rationald a resurselor personale, sociale
si ale mediului, demonstrand integritate si responsabilitate” (p. 189).

e Modulul 2 ,, Asigurarea calitatii vietii” (p. 179).

e Unitati de competente: 2.1. ,,Recunoasterea comportamentelor corecte, privind salutul,
tinuta, ordinea, interrelationarea” (p. 181).

e Unitati de continut: Salutul. Modalitati de salut, contexte; Tinuta elevului. Vestimentatia.
Selectarea vestimentatiei in diferite situatii, Politetea. Semnificatia si manifestarea
politetii; Lucrurile personale. Ordonarea lucrurilor personale. Ordinea acasa si la scoala
(p. 181);

#strategii de responsabilizare sociala raportate la:

- diversificarea si personalizarea strategiilor didactice accentuate de curriculumul actual
[4, p. 199]: orientarea spre invatarea activa; orientarea spre a invata sa inveti; orientarea
spre formarea de competente; orientarea spre dezvoltarea creativititii elevilor;

- activitatile de invatare si produse scolare recomandate [4, p. 181]: exercitii-joc, joc de
rol; mini-studii de caz; roduse: aprecierea/exprimarea prin simboluri; simularea
comportamentului intr-un context creat;

- caracterul integrator al abordadrii modulare a disciplinei DP [9, p. 230]: repere
conceptuale ale modulului 2; mesaj educational; rezultate ale invatarii; efecte ale
interactiunii dintre problematicile abordate;

- sugestiile metodologice de predare-invitare la DP in cl. I-1V [9, pp. 233-236];

- metodele, tehnicile interactive relevante pentru realizarea lectiilor de DP: ciorchinele,
diagrama Y, lotus (floarea de nufar), hexagonul, cadran de ceas etc. (pp. 23-239);

- resursele didactice recomandate de scrisoarea metodica actuald (2021-2022) [10, p. 66];

- reperele pentru proiectarea unitatilor de invatare (modulelor) [ibidem, p. 67];

- proiectarea evaluarilor la nivel de modul 2 [ibidem, p. 67];

- reperele pentru proiectarea de scurtd duratd si realizarea propriu-zisa a lectiilor la DP
[ibidem, p. 68].
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Tn continuare vom detalia unele secvente aplicative.

Subiectul: ,,Alfabetului bunei cuviinte: ,,scuzele, promisiunea” (semnificatia si manifestarea
alfabetului bunei cuviinte). Pentru etapa ,,Realizarea sensului”, pasul ,,Informeaza-te!” se poate
valorifica urmatorul continut informational sustinut de modalitatile TIC disponibile invatatoarei:
»Scuzele - forma politicoasd de exprimare a parerii de rau fatd de o persoand, cand gresesti din
neatentie, uiti ce ai promis sau nu faci ceea ce ti se spune. Un copil dine crescut isi va cere scuze,
chiar dacd a gresit din neatentie, pentru a nu fi considerat nepoliticos. Fiecare persoana trebuie sa
invete sd-si recunoasca greseala, cerandu-si scuze. Pentru a cere scuze se folosesc urmatoarele
formule: ,,Va rog sd ma scuzati!”, ,,Te rog sa ma scuzi!”, ,,Scuza-ma!”, ,Imi pare rau!”, ,,Nu se va
mai intampla!”, , lertati-ma!”
angajament luat fatd de o persoand pentru un lucru care urmeaza a fi facut, pentru o activitate la
care se va participa, pentru a oferi ceea ce s-a fagaduit. De exemplu: daca imprumuti o carte si
promiti ca o vei returna la timp trebuie sa-ti onorezi promisiunea. Daca se imprumuta lucruri din

, »lartd-ma, te rog!”, ,Scuzele mele!”. lar promisiunea este un

casa nu le poti promite cuiva daca nu ai acordul parintilor”.

Obiective pentru etapa ,,Reflectie”, pasul ,,Comunicd si decide!”: elevul va fi capabil: sa
detecteze regulile bunei cuviinte in baza simulirii de rol. In sensul dat elevilor se propun mai multe
afirmatii (verbal) de interpretare gresitd a regulilor de buni cuviinti. Invititoare numeste un elev,
care raspunde corect la interpretarea propusd, sd interpreteze simulativ rolul de caz. Situatii
controversate: 1. Este frumos sa arati cu degetul spre un obiect sau spre o persoand. 2. Trebuie sa
uiti ceea ce ai promis. 3. Stai cu spatele la una din persoanele cerandu-ti scuze. 4. Casti in prezenta
invatatoarei, colegilor si a persoanelor necunoscute. 5. Nu te tii de promisiune si ajungi mult mai
tarziu de ora stabilitd pentru a te Intalni cu cineva.

Obiective pentru etapa ,,Extindere”, pasul ,,Actioneaza!”: elevul va fi capabil:

- sa formuleze o promisiune de utilizare a formulelor de a cere scuze, abordate la lectie;

- sd aplice, timp de o sdptaména, formule de a cere scuze, abordate la lectie, onorandu-si
promisiunea formulata;

- sa elaboreze un mesaj argumentativ de simfuri si emotii traite la promisiunea de a utiliza
formule de a-si cere scuze.

Subiectul: ,,Bunele maniere la scoala” (ordonarea lucrurilor personale acasd; ordinea acasa).
Obiective pentru etapa ,,Evocare”, pasul , Implica-te!”: elevul va fi capabil: sa distinga, in baza
povestei ,,Fata babei si fata mosneagului” de Ion Creanga, care din cele doua fete au invatat bunele
maniere 1n familie; sa recunoascad bunele maniere invatate de ,,fata babei” si cele neinvatate de ,,fata
mosneagului” in baza textului audio:

https://www.youtube.com/watch?v=RN2kkTg9038

Pentru etapa ,,Realizarea sensului”, pasul ,Informeazd-te!” se poate valorifica urmatorul
continut informational sustinut de modalitatile TIC disponibile invatatoarei: ,,Bunele maniere
inseamna comportamentul civilizat pe care il are un elev, o persoana in relatii cu ceilalti. O purtare
aleasa, corectd la scoald in familie, pe strada, la spectacole, in calatorie, 11 determind pe ceilalti sa

considere elevul/copilul un om manierat. Un om manierat isi respectd promisiunile, alege binele,
respinge raul, este sincer, bland, iubeste frumosul, este Intelept si intelegator, are respect fatd de sine
si de semenii sdi, iartd usor si nu vorbeste urat cu ceilalti. O asemenea persoana reprezintd un model
pentru ceilalti, pentru ca isi organizeaza viata dupa anumite reguli, pe care le respectd intotdeauna.
Bunele maniere se Tnvata in fiecare zi acasa si la scoald”.

Obiective pentru etapa ,,Reflectie”, pasul ,,Apreciaza”: elevul va fi capabil: sa distinga
imaginea cu maniera potrivita in scoald, in baza enuntului verbal.
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https://www.youtube.com/watch?v=RN2kkTg9038

Se vor propune, verbal, elevilor enunturi cu bune maniere in scoald. Pe tabla interactiva vor fi
expuse pentru vizualizare imagini, aranjate dispers, cu bune maniere. Invitatoarea va citi enuntul si
elevii vor indica imaginea potrivitd. Se vor numi elevii care primii vor identifica imaginea si vor
aborda un model cuviincios de comportament. Enunturi pozitive cu bune maniere in scoala:

1. trebuie sa fii un coleg bun cu cei din clasa si din scoala;

2. trebuie sa-i protejezi pe colegii mai mici de varsta;

3. saluta-ti colegii, cand ajungi la scoala;

4. nu este politicos sa intri pe poarta sau usa scolii Tnaintea invatitoarei; asteaptd sd intre
persoanele mai invarsta;

5. respectd programul scolii;

6. te asezi In banca linistit si te pregatesti pentru lectie, fara sa-i deranjezi pe ceilalti colegi,

7. in pauza poarta-te frumos, respecta-ti colegii, evita sa faci galagie, sa te certi cu colegii si sa
le vorbesti urat;

8. daca doi sau mai multi colegi se cearta, incearca sa-i impaci, vorbindu-le frumos;

9. dacd un coleg are nevoie de ajutorul tau, nu-1 refuza, ajuta-1 numai daca poti;

10. cand servesti gustarea, ofera si colegului de banca din pachetelul tau.

Subiectul: ,,Bunele maniere acasd” (ordonarea lucrurilor personale in clasi; ordinea in clasd).

Obiective pentru etapa ,,Realizarea sensului”, pasul ,,Prelucreaza informatia!”: elevul va fi
capabil: s localizeze bunele maniere in baza figurii ,,jig-saw”, sd descrie verbal manifestarea bunei
manire localizate in baza figurii ,,jig-saw” dar prin prisma personala.

Se solicita elevilor sa formeze perechi de lucru. Fiecare pereche va dispune de un plic cu
imagini, aranjate dispers, care redau cate un exmplu de bune maniere acasa. Perechea va ordona
imaginile in ordinea elaborarii unui produs integru de tablou al bunei maniere acasi. Invititoarea,
in calitate de expert, la finalul sarcinii va oferi feedback: ,,Bunele maniere acasa desemneaza cei 7
ani de-acasa. Un elev din clasa I trebuie sa poata a conversa cu un adult; sa cunoasca bunele
maniere In timpul mesei; sd raspunda la telefon si sd preia mesaje; sd se autocontroleze in spatii
publice; sa 1si pastreze curat in camera; sa fie punctual”.

Obiective pentru etapa ,,Reflectie”, pasul ,,Apreciaza”: elevul va fi capabil: sa distinga
imaginea cu maniera potrivita in scoald, in baza enuntului verbal.

Se vor propune, verbal, elevilor enunturi cu bune maniere in scoala. Pe tabla interactiva vor fi
expuse pentru vizualizare imagini, aranjate dispers, cu bune maniere. Invititoarea va citi enuntul si
elevii vor indica imaginea potrivitd. Se vor numi elevii care primii vor identifica imaginea si vor
aborda un model cuviincios de comportament.

Enunturi pozitive cu bune maniere in gcoala:

. nu este politicos sa lasi patul nestrans si lucrurile imprastiate prin odaie;

. cand pleci la scoald, saluta-i pe membrii familiei si imbratiseaz-0 pe mama,

. pentru a fi impreuna cu familia respecta orele de masa si bucura-te de acest prilej;

. respectd orele de odihna a membrilor din familie si a vecinilor, evitand sa faci zgomote;
. nu este politicos sa fii mofturos fatd de parinti, frati, bunici sau prieteni;

. cand pdrintii au oaspeti, straduieste-te sa lasi o impresie buna;

. respecta-ti bunicii, ajuta-i, nu-i contrazice si asculta-le cu atentie sfaturile;

. saluta-ti vecinii, cand 1i intalnesti;

0 NN kW~

9. aminteste-ti zilele de nastere a celor din familie si nu uita sa le daruiesti un mic dar;

10. da o mana de ajutor familiei in gospodarie.

Obiective pentru etapa ,,Extindere”, pasul ,,Actioneaza!”: elevul va fi capabil: sa creeze un
colaj de bune maniere acasd, utilizand una din formulele propuse de invatitoare: 1. Asteapta-ti
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randul pentru a vorbi!; 2. Fard porecle si jigniri! 3. Spune, ,,Te rog” si ,,Multumesc” cat mai des
membrilor familiei!; 4. Primeste complimentele politicos!

10.
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Abstract
This article reveals the specifics of role-playing games in primary mathematics training: genesis, functions,
structure, stages of preparation and development. The main characteristics are highlighted: educational values, inter-
and transdisciplinary character, forms of achievement. Two role-playing math games are proposed in order to overcome
the students' difficulty in forming and completing strings of numbers according to a rule identified by observation.
Key-words: young school age, primary mathematics training, didactic game, didactic mathematical game,
didactic role play.

In perioada micii scolarititi, jocul didactic constituie ,,un mijloc de facilitare a trecerii
copilului de la activitatea dominanta de joc la cea de nvatare” [2, p. 45] si,,urmareste obiective bine
precizate, dar, asemenea unui mare actor in rol de travestiu, interpreteaza intentionalitatea instruirii
scolare prin elemente de natura contrara, ludica” [8, p. 48]. Rolul incontestabil al jocului didactic in
scoala primara este confirmat la nivel curricular: ,,Jocurile didactice reprezintd o filiera aparte in
compartimentul strategiilor didactice specifice invatamantului primar, imbindnd armonios
dinamismul si valenta ameliorativa inaltd cu realizarea unor obiective concrete ale lectiei. Sinergia
dintre psihomotor si cognitiv constituie unul dintre punctele forte esentiale ale acestei metode de
instruire” [5, p. 200]. Curriculumul la matematica pentru clasele I-IV prevede activitatile ludice ca
activitate de invatare in cadrul tuturor unitatilor de invitare la toate clasele, iar in Ghidul de
implementare a curriculumului se accentueaza: ,,Un rol deosebit il au jocurile didactice in predarea-
invatarea matematicii in clasele primare, acestea favorizdnd formarea capacitatilor matematice de
natura abstracta si complexa in forma cea mai propice varstei scolare mici” [6, p. 64].

Geneza jocului didactic rol se gadseste In metoda psihodramei/sociodramei (J. L. Moreno,
1921) ce ,,implicd improvizatii dramatice cu scop terapeutic sau formativ, propunand participantilor
scenarii inspirate din viata comunitara si profesionald; are drept scop preluarea rolurilor propuse si
angajarea personalitdtii in Indeplinirea lor in calitate de actor social si modelator de roluri” [4, p.
54]. In procesul didactic, jocul de rol devine ,,0 metoda de invitare activd, bazati pe explorarea
experientei participantilor, oferindu-le un scenariu in care fiecare persoand are un anumit rol de
jucat. Elementul principal al acesteia este invatarea mai mult din propria experientd si din a
celorlalti” [7, p. 66]. Invitarea bazati pe joc de rol ,,reprezinti acea modalitate de participare activa
si interactivd a elevilor in procesul didactic, care constad in desfasurarea de activitdti de
simulare de relatii interumane, profesiuni, status-uri sociale, functii, activitati, fapte, situatii,
stari de lucru, fenomene, activitafi urmate de analiza reprezentarilor, sentimentelor, atitudinilor
observate in timpul interpretarii personajelor” [3, p. 295].

Ca orice tip de joc didactic, jocul didactic de rol indeplineste functiile formativa, cognitiva,
motivationald, organizatoricd, include ca elemente structurale sarcina didactica, sarcina de joc si
regulile jocului, presupune ca etape pregatirea, desfasurarea, complicarea si evaluarea jocului, dar
se deosebeste de orice alt tip de joc didactic prin specificari ale activitatilor din cadrul etapelor de
proiectare si desfasurare [1, p. 63].

o In etapa de pregitire a jocului didactic de rol, cadrul didactic trebuie sa asigure:
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- identificarea situatiei didactice care se preteazd la simulare prin jocul de rol n
corespundere cu obiectivele lectiei;

- modelarea situatiei §i proiectarea scenariului, valorificind experienta de viata,
interesele si predilectiile elevilor In corespundere cu specificul varstei scolare mici;

- distribuirea rolurilor de actori si observatori, In corespundere cu caracteristicile
psiho-individuale ale copiilor si pornind de la aspiratiile si aptitudinile lor..

o La etapa desfasurarii propriu-zise a jocului didactic de rol, intai de toate, trebuie
asigurata o atmosfera placuta de lucru pentru a-i motiva pe elevi. Apoi este necesara familiarizarea
copiilor cu rolurile - activitate care la varsta scolara mica trebuie sa se bazeze pe oferirea de catre
invatator a unui model accesibil de interpretare, pe care elevii il vor urma in baza imitarii, dar si
manifestandu-si creativitatea. Pe parcursul interpretarii, participantii trebuie sa fie ajutati sa nu se
abata de la rolul primit, sd foloseasca correct si coerent in interpretare limbajul specific disciplinei.
De asemenea, este recomandat ca jocul de rol sa fie interpretat repetat, la o serie de lectii, de aceiasi
categorie de elevi, pentru a se asigura insusirea si automatizarea deprinderilor, conduitelor si
comportamentelor [3, p. 153].

o La etapa evaludrii jocului didactic de rol se accentueaza necesitatea dezbaterii cu
toti participantii a modului de interpretare, evidentiind aportul fiecarui actor (elev) si observator la
realizarea obiectivelor prestabilite [1, p. 63].

Propunem in continuare doua jocuri didactice de rol, validate in anul curent la clasa a II-a din
CE Scoala-gradinita Nicoldieuca, raionul Orhei, In vederea depasirii dificultatii elevilor de a forma
si completa siruri de numere dupa o reguld identificata prin observare.

1. Jocul de rol ,,Alaiul Craiului Deimpartit” (adaptat dupa jocul cu acelasi nume de
L. Ursu [8])

e Sarcina didacticd: dezvoltarea priceperilor de formare a sirurilor de numere dupa o regulad
data.

e Sarcina de joc: sa interpreteze rolul ,,Craiului Deimpartit” si sa formeze, avand numere
date, ,,alaiul” acestuia - sirul numerelor care se impart fard rest la un numar dat.

e Mijloace didactice:

- demonstrative: o coroana cu litera ,,.D” (Deimpartit), coronite decupate din hartie pe fiecare
fiind scris un numar de la 0 la 10;

- distribuitive: fise cu numere pana la 100.

o Desfasurarea jocului:

- Invatitorul fixeaza coronitele pe tabla, apoi le imparte elevilor fisele cu numere pana la 100.
Invatitorul pune pe cap coroana, si incepe jocul, oferind un model al activitatii: ,,Eu sunt
Craiul Deimpartit. Poruncesc sd iasa in fatd si sa se ordoneze crescator toate numerele care
se impart la 7”. Dupa ce se formeaza ,,alaiul”, Invatatorul zice: ,,Sunt multumit de alaiul
meu, toate numerele sunt corect alese si ordonate. Acum ma retrag si las domnia lui lon.”

- Fisele se amestecd, in fata clasei iese lon, pune coroana pe cap, alege o alta coronitd si
continud jocul in mod analog.

- Daca s-a comis o greseala, Craiul se declara nemultumit si porunceste corectare.

e Evaluarea jocului:
La final, se alege craiul cu cel mai bun alai, decizia fiind luatd de comun acord cu elevii,
conform unor criterii prestabiliste. Trebuie sa se tind cont de corectitudinea identificarii numerelor
ce pot forma sirul; originalitatea interpretarii rolului de crai Deimpatrtit.
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2. Jocul de rol ,,Detectivul”

e Sarcina didactica: dezvoltarea priceperilor de completare a sirurilor de numere dupa o
reguld data.

e Sarcina de joc: sa interpreteze rolul de ,,detectiv”’ pentru a identifica regula de formare a
sirului dat si a-1 completa cu numerele lipsa.

e Mijloace didactice:

- demonstrative: un chipiu, o lupa, urme decupate din hartie, pe unele dintre ele fiind scrise
numere; imaginea unui detectiv la tabla interactiva,

- distribuitive: fise cu numere pana la 100.

e Introducerea in joc:

Se actualizeaza notiunea de detectiv, apoi invatatoarea povestste succint intamplarea pe care o
are de rezolvat ,detectivul”: ,,Candva, demult, in desisul cel mai intunecat al unei paduri
indepartate, Tn vecindtatea unui rau cu apa cristalind si a unui camp imbelsugat, trdiau, intr-o casa
mare, frumoasa si curatd, multe numere ratacite cu multd vreme Inainte. Regele de pe Taramul
Numerelor a dat veste mare ca se cautd cel mai priceput detectiv pentru a-i aduce Tnapoi toate
numerele din regatul sau”.

e Desfasurarea jocului:

- Se anuntd desfasurarea unui joc matematic cu detectiv — detectivul care conduce
operatiunea ,,Gaseste numerele”.

- Se oferd un model de activitate. Invatitorul pune pe cap chipiul si ia lupa pentru a juca
rolul detectivului. Pe tabla sunt afigsate urme decupate din hartie pe care este scris un sir lacunar de
numere format dupa o anumita regula (de exemplu: 0, 7, 14, ,  ,  42,49,56, ) sise
explica sarcina jocului: detectivul trebuie sa descopere regula de formare a sirului de numere si sa
caute prin sala de clasd, pe mesele colegilor numerele lipsa. Elevii vor fi indrumati sa fie atenti la
anuntul ,,Detectiv, actiune!”, pe care il face invatatorul atunci cand a fost descoperita regula si pot fi
ciutate numerele lipsa. Invatitorul ofera un model de interpretare a rolului detectivului, apoi i ajuta
pe ceilalti elevi sa interpreteze rolul.

- Primul numar este 0, al doilea — 7, al treilea — 14. Aha, am inteles - regula sirului este
Lplus 77, Verific la alte numere date in sir: 49 = 42 + 7, 56 = 49 + 7. Deci, am gasit correct
regula.

- Detectiv, actiune!

- Aha! Am gasit primul numar lipsa, este 21 = 14 + 7.

e Evaluarea jocului se realizeaza in baza unor criterii prestabilite de comun acord cu elevii
inainte de desfasurarea jocului. De exemplu, se alege elevul care a interpretat in modul cel mai
original rolul de detectiv si a completat corect si rapid sirul de numere pentru a indeplini cerinta
regelui de pe Taramul Numerelor.

In baza generalizarii rezultatelor cercetirii izvoarelor de specialitate si a experientei
pedagogice, evidentiem principalele caracteristici specifice jocului didactic de rol in instruirea
matematica primara.

e Valentele educationale ale jocurilor didactice de rol in instruirea matematicd primard
sunt determinate de potentarea reciprocd a activitatii artistice de interpretare si a celei
i1 motiveazd pe elevi sa realizeze sarcinile matematice solicitate de joc, si reciproc, interesul
cognitiv stimulat de activitatea matematica in cadrul jocului ii motiveaza sa se implice plenar in
interpretarea rolului.
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e Jocurile matematice de rol pot fi inscrise 1n categoria jocurilor didactice
interdisciplinare, integrand achizitiile dobandite de elevi in cadrul disciplinelor Matematica si
Dezvoltarea personald, dar si la alte discipline scolare. Mai mult decat atat, prin conduitele si
comportamentele antrenate, jocul didactic matematic de rol poate fi referit si la categoria
activitatilor transdisciplinare, deoarece ,ajuta elevul sd-si organizeze fiecare dintre demersurile
sale n situatii diverse, se focalizeaza pe activitatea elevului intr-o legatura stransa cu situatiile de
viatd semnificative pentru el, urmareste sa-i furnizeze elevului metode de munca intelectuala
transferabile la situatii noi cu care acesta se confruntd; este orientat mai mult catre rezolvarea
anumitor probleme, decat pe achizitia de cunoastere ,,de dragul cunoasterii” [9, p. 7]. Totodata,
jocul didactic matematic de rol solicita toate tipurile de inteligentd, de rind cu cea logico-
matematicd, evidentd:

- inteligenta spatiald — prin orientarea In spatiu pe parcursul interpretarii rolului;

- inteligenta cinetica — prin controlul miscarilor si dexteritatilor in cadrul interpretarii rolului;

- inteligenta verbala — prin stimularea competentelor de comunicare orala, a talentului narativ;

- inteligenta interpersonald — prin antrenarea capacitatilor de lider in contextul interpretarii
rolului principal 1n joc, dar si favorizarea colaborarii/interpretarii cu toti participantii;

- inteligenta intrapersonald — prin favorizarea capacititii de a-si explora propriile emotii si
motivatii;

- inteligenta muzicald — prin sensibilizarea la intonatia si ritmul utilizate Tn comunicarea orala
din cadrul rolului, dar si eventuale insertii de fragmente muzicale;

- inteligenta naturista — prin sensibilizarea la decorul/materialele didactice utilizate in jocul de
rol.

o In clasele primare, jocurile matematice de rol pot fi realizate in urmdtoarele forme:

- jocuri didactice in cadrul unei secvente instructionale la o lectie de formare a capacitatilor de
intelegere/aplicare/analiza-sintezad a cunostintelor sau la o lectie mixta (reactualizarea
cunostintelor si capacitatilor; consolidarea materiei si formarea capacitatilor la nivel
productiv si de transferuri in alte domenii);

- activitati ludice/jocuri didactice in cadrul zilelor de activitati transdisciplinare;

- jocuri in aer liber / in incdperi in cadrul programului cu zi prelungita;

- activitati ludice/jocuri In cadrul activitatilor extracurriculare.
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Rezumat

Articolul discutd despre importanta stdpanirii a vorbirii dialogice pentru copii din scoald primard, precum si
diferite tipuri de dialoguri care sunt folosite pentru a organiza activitati educationale in lectiile de limba si literatura
rusa. Dialogul ca metoda de schimb de opinii este utilizat in mod activ in predarea elevilor de scoala primara. Un factor
important in construirea dialogurilor sunt situatiile comunicative. Situatiile comunicative pot actiona ca un mijloc de
gestionare a comunicarii dialogice in clasa. Tehnologia de proiectare a situatiilor comunicative contribuie la dezvoltarea
abilitatilor de vorbire orald si scrisd, extinde vocabularul. In proiectarea situatiilor de comunicare, este important s fie
folosite diverse tehnici, care includ jocuri, descrieri si vizualizare. Aceste instrumente contribuie la formarea cu succes a
vorbirii dialogice.

Cuvinte-cheie: dialog, tipuri de dialoguri, situatie comunicativa, tipuri de situatii comunicative, metode de
proiectare a situatiilor comunicative.

Abstract

The article discusses the importance of the dialogue speech mastering of primary schoolchildren, as well as
various types of dialogues that are used to organize educational activities in the lessons of the Russian language and
literature. Dialogue as a method of exchanging opinions is actively used in teaching primary schoolchildren. An
important factor in the construction of dialogues are communicative situations. They can act as a means of managing
dialogical communication in the classroom. The technology of designing communicative situations contributes to the
development of oral and written speech skills, expands vocabulary. In designing communicative situations, it is
important to use various methods, which include games, descriptions and visualization. These tools contribute to the
successful formation of dialogue speech.

Key-words: dialogue, types of dialogues, communicative situation, types of communicative situations, methods
of designing communicative situations.

YcnemHocTs 00ydeHus 1eTei B HauaibHOH 1IKOJIe BO MHOI'OM 3aBUCHT OT YPOBHS OBJIAJICHUS
UMH AMaJIornyeckor peuu. Jluanor npeacraBiseT B3auMOJICHCTBHE COLIMATIBHO - PEYEBOIO YPOBHS,
B KOTOPOM IPUHUMAIOT Y4acTHE JIBE€ CTOPOHBI: TOBOPAIIMI U ciymatomuid. B mo0o0if MOMEHT ponu
MOTYT MEHATHCS.

Cy1ecTBYIOT pa3InyHble BUbI JUAJIOTOB.

1. [umanor—paccrpoc,  MpeAnoyiaraloliMii  3auHTEpEeCcOBaHHOE  OOLIEHHE  MEXIY
cobecenHUKaMH. PeruinkamMu auanora-paccupoca sSBIsSOTCS MPEUMYIECTBEHHO BOIIPOCHI, KOTOPbIE
MO/Ial0TCS B JIOTUYECKOM MMOCIIEIOBATEIbHOCTH U 00bEIMHEHBI PACCMOTPEHUEM OJIHOM KOHKPETHOMN
npo6aembl. YacTo UCONB3yeTCsl B MIPOLECCEe MHTEPBLIOMPOBAHMSL.
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2. Jlmanor-noOyxJIeHHuEe K ACHCTBUIO, HAIICTUBAIONINNA HA O0paIIeHne OTHOTO coOeceHUKA
K JPYroMy C TNpOChOOH M OTBETHYIO pEaKkIUI0 TOro, K KOMY HampaBjieHa Mpockda, B BHJE
COTJIACHsI/HECOTIIACUS BHITIOIHHUTD ONPEIeIEHHBIC ICHCTBHSL.

3. Jlmanor-oOMeH MHEHHUSIMH, ITOMOTAIOIIUN KaXJI0My M3 COOECETHHKOB BBICKAa3aTh CBOIO
TOUYKY 3pEHHS, BBICIYIIATh MHEHHME MapTHEpPA, COTJIACHTHCS /HE COTJIACUTHCA C €ro MHEHHEM, a
TaK)Xe BbIPA3UTh SMOIIMOHAIBHYIO OLIEHKY 00CYK/Ia€MBIX COOBITHH.

4. ]Jluanor HSTUKETHOTO XapakTepa, HCIONb3yeMblil B pPa3IMYHbIX KOMMYHHKATHUBHBIX
CUTyallusiX C MPUMEHEHHEM YTBEP)KICHHBIX peueBbIX (OpMYyJT MPUBETCTBUS, NPOIIAHUS,
0J1aro1apHOCTH, MPOCKOBI, BEXKIUBOTO OTKa3a [1].

Kaxnplii #3 yKa3aHHBIX BHJOB JHAJIOTOB HMMEET MECTO B OpraHM3aluu y4eOHOU
JESITEIbHOCTH Ha ypOKaX PYCCKOIO S3bIKa U JINTEPATYpPhl B HAUAIbHOMN HIKOJIE.

Jlnanor-paccrpoc MCHOJB3YETCSl B INPOLIECCE OTBETOB YYaIMXCS HA BOINPOCHl YUMUTENS M
HOCUT Ha3BaHue yuyeOHoro amanora. C auamoroM-moOyXJEHHEM YYCHHK CTAJIKUBACTCS NpU
BBIMIOJTHEHUM 3aJaHUil U  (QOPMYJIMPOBAHUU COOCTBEHHBIX BOMNPOCOB YUMTEID B CIy4yae
HEJOMOHUMaHUs y4yeOHOro marepuana. J[uanor-oOMeH MHEHUSMU aKTHBHO BBICTPAMBAaeTCS MpPU
00CYXKIEHIH XYA0KECTBEHHBIX IPOU3BEICHUIN. YKa3aHHbIE BUbI TUATOTOB YaCTO MPUMEHSIOTCS B
KauecTBE NPHUMEPOB, YIPaXKHEHWH Ha pa3iMueHue AHAOTOB W MOHOJOIOB, a TaKXKe IpHU
JOTIOJTHEHUHU OTJIEIBHBIX peruIuk auanora. Ocoboe MecTo ¢ TOUYKM 3peHus Kyppukyiayma [3] mis
HAa4yaJlbHOrO OOpa30oBaHMsI MMEIOT JAMAJIOTHM JTHUKETHOI'O XapaKTepa, KOTOpbIE CBA3aHbl C
KOMMYHHMKATUBHBIMU CUTYalLlMsIMU: B IIKOJIE, HA JETCKOM IJIOIIA/IKE, B CEMbE, B TPAHCIIOPTE U T.1.

[To MHenuto @opmaHoBcKkol A.B., «kOMMYHUKATHBHAsl CUTYyallUsl — 3TO CJIOXKHBIA KOMILIEKC
BHEITHUX YCIOBUI OOIIEHUS U BHYTPEHHUX COCTOSIHUN OOILIAIOIIMXCS, TPECTABICHHBIX B PEUEBOM
MPOU3BEJICHUM, HAIPABJIsIEMOM ajipecatom» |5, ¢.52].

B kaxmoli KOMMYHHKATUBHOM CHUTYallUd BBLACNSIOTCS KOMMYHUKAHTHI (T€ CYOBEKTHI,
KOTOpBIE BCTYMAalOT B OOIICHHE); PACKPHIBAIOTCS OTHOILIEHUS B3aWMOJEWUCTBUS KOMMYHHUKAHTOB
(uenp, BpeMsi M1 MECTO OOIIEHUs); TEKCT (pedeBoe COOOIICHHE — LIETTOCTHBIM TEKCT, PACKPBIBAIOIINN
CUTyaluIo OOLIEHMs); BHEpeUeBasl NeATEIbHOCTh KOMMYHUKAHTOB (JIEHCTBUS, CONPOBOXKAOIINE
PEIUIMKH) U TeX, KTO MaCCUBHO Y4acTBYET B OOIICHUH;

KoMMyHHMKaTHBHBIE CHUTyallud MOTYT BBICTYNIaTh B KayecTBE CpEACTBA YIPaBICHUS
JUAJIOTUYECKUM OOIIIEHHEM Ha ypoke. B 3Toil cBsI3u OHU JOJKHBI 00ECTIEUNTh:

* yyacTM€ KOMMYHUKAaHTOB B  CO3JaBaeMOM  Juajiore, TpeOylolleM  pelleHus
PEYEMBICIIUTENBHBIX 3a/1a4;

*  HaJU4Me TeMbl KOMMYHUKATUBHOW CUTYyallUu AJi1 0OCYKJI€HUS B AUAJIOTE.

*  BpaensoT Ba Bua KOMMYHUKATUBHBIX cUTyanwuii [4, c.39].

* EcrecTBeHHbIE, KOTOpble UMEIOT €CTECTBEHHbIE CTUMYJBI K pe€U4d M CHOCOOCTBYMOILINE €&
Pa3BUTHIO.

*  YyeOHble, KOTOpPBIE OTJIIMYAIOTCS OT €CTECTBEHHBIX U MPEACTABISAIOT COO0H BOOOpaXkaeMble
CUTYallUH, CO3JAI0IINECs 1IeJICHANPAaBICHHO B yUeOHOM IMpoliecce.

CymecTByeT cieayronasi TUIIOJIOTHS €CTECTBEHHBIX CUTYalluil OOIICHHS:

1) exxeiHEBHOE JTMYHOE B3aUMOJICHCTBHE C POJCTBEHHUKAMU U APY3bSIMU;

2) B3aMMOJEWCTBUE, COMPOBOXKAAIOLIEE MPA3THUYHBIE U KYJIbTYpHBIE MEpONpPHUATHS (ICHb
POXJIeHUs, B TeaTpe);

3) bopmanbHOE B3auMoO/eiicTBHE (ITPU BBHIIOJTHEHUH COBMECTHBIX 3aJaHU);

4) rpynnoBoe B3auMoelicTBHE (TIpY BBIIOJHEHUH COBMECTHBIX 3a/1aHUN).

B meroanke oOydeHus pyccKOMY SI3bIKY B HadallbHBIX KJlacca 3HaYyUMas pojb OTBOJUTCS
y4eOHBIM KOMMYHUKATUBHBIM CUTYAILIUSIM.
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3ajaya MCHOJB30BaHMA Y4eOHO-PEUEBBIX CHUTyallUd YCMaTpuUBaeTcs B TOM, YTOOBI
MPEJBOCXUTUTh €CTECTBEHHBIE PEUYEBBIC CUTYAllMH WU, TAKMM OOpa3oM, MOATOTOBHTH YYEHHUKOB K
peanbHON peYeBOM KOMMYHHMKAIMM, OOecledYMBas IMEPEHOC PEUEBBIX JACHCTBHM M3 YCIOBHBIX
YIPa)KHEHUH B PEUEBYIO IIPAKTUKY.

Kaxxnasgs KOMMyHUKaTUBHAs CUTyallMs NPEACTABIsAET B3aUMOJCHCTBHE T'OBOPSLIUX, KOTOPOE
BO3HUKAET IPU PELICHUU IIOCTABIECHHOW pedeBod 3amaud. CuTyanus W3HA4ajIbHO CTaTU4HA, HO
CIOCOOHa MEHSATbCA BMECTE€ C DPEUYEBBIMU JIEHCTBMAMU M PEIJIMKAMH YYaCTHHUKOB JIMaiora.
KomMMmyHHMKaTHBHAs CUTyalusl BBICTYIIAeT KaKk OCHOBA 0TOOpa M OpraHU3alMy peueBoro Marepuania.
B pape curyanumit  (Hampumep, OITHKETHOIO  XapakTepa) JAEMOHCTpPUpYETCsl  IOKa3
(YHKIIMOHUPOBAHUS KAKOTO-TO PEYEBOr0 00pa3ia.

TexHonmorus NpPOEKTUPOBAaHUS KOMMYHMKATHUBHBIX CHUTYyallMii, NPHUMEHsEMas Ha ypoKax
PYCCKOTO SI3bIKa M JIMTEPATyphbl B HAYAIBHOM IIIKOJIE, CHOCOOCTBYET Pa3BUTHIO CHAayalla HABBIKOB
YCTHOM, a 3aTeM M MMCbMEHHON Pe4H, pacuIupsieT CIOBAPHBIN 3amac v Kpyro3op ooydaemsix. Camo
MIOHATHE «IIPOCKTHUPOBAHUE KOMMYHHMKATHBHBIX CHTYyallMi» MOXHO OIPENEIUTh KAaK CO3JaHHE
KOMILIEKCA YCJIOBHM, HEOOXOAWMBIX JUIsl BO3HUKHOBEHHS HPOOJIEMbI M CTUMYJIUPYIOIIUX
o0y4yaeMbIX Ha €€ pellIeHHe.

CrpoekTupoBaTb KOMMYHUKATHUBHBIE CUTyallud B Y4e€OHOM IIpOLECCE MOXKHO 4Yepe3
WCIIOJIb30BaHUE Psifia TpUEMOB [2].

OpaHuM U3 Takux NOpUEMOB SIBISIETCS OINKCAaHUE, IMPH KOTOPOM YUUTENb IOJHOCTHIO
KOHKPETU3UPYET CHUTYalHio, OOBSACHSAS MOAPOOHO MECTO, BpeMs CHUTyalllH, ajapecaTta. IJTO
MO3BOJISIET YYEHUKY BOOOpasUTh KapTUHY, TOBOPSIIMX M cojepxkanue aumaiora. (Hampumep,
y4aluMmcs IpeaaraeTcs mpeAcTaBUTh ce0sl MacCaXXMPOM JIF0O0r0 TPaHCIOPTHOTO CPEICTBA. 3aTeM
YTOUHSIOTCSI KOMMYHUKAHTBI Pa3roBopa, ONpeesIeTcs CoiepKaHue pasroBopa B BUJIE PEILIHUK).

Jpyroil npuéM - NPUMEHEHUE HArJIAQHOCTH - IIOMOTaeT Ha OCHOBE WIIIOCTPATUBHOIO
MaTepuaa Co3/1aTh KOHKPETHYIO cCUTyaluio oOmeHus. [lockonbky u300paxeHne CTaTUYHO, TO B
JIMAJIOr BCTYNAIOT YYCHHMKH, 33/1al011e KaK MO>KHO OOJIblIe BOPOCOB MO HAMVIAJHOMY MaTepuay,
TOMY YYE€HHMKY, KOTOPBIA JAEMOHCTPUPYET HArMAJHOCTh. B 3TOM cilydae quanor nepepacrtacT B
ITOJIWJIOT, CIIY’)KUT SIPKAM TNPHUMEPOM Pa3BUTHS PEYEBBIX JIECWCTBUI HAa OCHOBE BHHMMATEJIBHOTO
aHaJln3a KOMMYHMKaTHUBHOM cutTyauuu. (Hampumep, ywammiics Oe€MOHCTpUpPYET JIMYHOE (OTO
ceMbd Ha (OHE MpHUPOJbI, a ydalluecs 3aJal0T BOMPOCHI O BPEMEHUM U MECTE CO3JaHUs
HarJsiIHOCTH, 00 00beKTax, n300pakeHHbIX Ha (otorpaduu. B naHHOM ciyyae nuanor siBiseTcs
OJTHOCTOPOHHHUM, BOIIPOCHI 33Jal0T T€, KTO BOCIPUHMMAaET (OTO, a OTBEYAET Ha BOIPOCHI aBTOP
CHHMKA).

bonpmioe 3HaueHHWE OTBOAUTCA WIPE, KOTOpas CTPOUTCS IO TEeME€ KOMMYHUKATHUBHOM
cuTyanuu. Mrpa rno3BosisieT akTyanu3upoBaTh I€UCTBUS KOMMYHHUKAHTOB, BCTYIAIOIINX B Pa3roOBOP
[0 ONpeeNEHHON Teme, HCIOJIb30BaTh H3Yy4YeHHbIE peueBble (opmynsl. (Hampumep, yueHuky
npeaaraeTcsi pasblrpaTh JUAJIOTM pa3roBopa MO TeneoHy € pa3HbIMH JIIOJBMHU, YTOOBI
ONPEIEINTh 3aBUCUMOCTb COJEPKAHMS PEIUIMK OT TOro, KOMY OHH NpHHAIIEKaT — Jpyry,
POIUTENSM, YUUTEII0, HE3HAKOMBIM JIFOJISIM).

He MeHee uHTEpeceH NpUEM, CBA3aHHBIA C TBOPYECKUMHU IEHCTBUAMM YYEHMKA HAa OCHOBE
MU3y4aeMOro XYJOKECTBEHHOIO IIPOU3BEICHUS, KOTOPBIM TAKXKE 3aJaeT  OINPEACIICHHYIO
KOMMYHUKaTHBHYIO cuTyanuio. (Hampumep, mnpum wu3yuyeHHMH JH000TO  XYyJOXKECTBEHHOTO
MpOM3BeIeHUS PEOEHKY NPEIaraeTcsi COCTaBUTh AUATIOT MEX]y FepOsIMU paccKas3a WM JOMOJIHUTh
nuanor perukamu. [Ipeanaraemas TBopyeckas paboTta nmomoraeT yepes (GopMmy nuanora nepenaTh
XapakTep repoeB U UX OTHOIICHHUE K OKPYKAIOIINM).
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Bce ykazaHHbBIE aclIeKThl UTPAIOT BaXKHYIO POJIb JUJISl IOCTPOEHHUS TUAIOTOBOM PEYM MIIaIIINX
IIKOJIBHUKOB, TaK KakK:

- TeMa OIpPEJEISIET COJAEPKaHUE TUATIOTa,

- TpUEMbl TOPOXKIAIOT PEUYEBOE BBICKA3bIBAHWE — PEIUIUKH, KOTOPBIE JOJIKHBI
MOSIBUTKLCS B OY/IYIIEM UANIOTE;

- CTpPYKTypa  JE€MOHCTPUPYET  JSTallHOCTh  BBEIEHUA  BCEX  KOMIIOHEHTOB
KOMMYHUKATUBHOM CHUTYyallM¥, TOTOBSALIMX K CO3JAaHUIO JHAJIOTa C YYETOM BCEX
TpeOoBaHUH.

Takum oOpa3om, MpaBWIBHO CHPOEKTUPOBAHHBIE U OCYIIECTBIEHHBIE HAa YPOKaxX PYCCKOTO
SI3BIKA U JIUTEPATypPhl KOMMYHUKATHBHBIC CUTYAI[UU B TIOJTHOW MEpe CIIOCOOCTBYIOT (POPMHUPOBAHUIO
JTMAJIOTOBOM peyr MIIAJIIIUX IIKOJbHUKOB.

Pa3zBuTne nuanorndeckod pedyd JAETEd MIAQUIErO IIKOJBHOTO BO3pacTa SBJISETCS Ha
COBPEMEHHOM JTarie¢ pa3BUTHS COLMAIBHBIX OTHOLICHWH OJHON W3 BaKHEHIIMX TMpoOIIeM.
BospactHas kareropust netedt BbiOpaHa HeciaydaiiHo. CleayrlomMid 3Tam B JKM3HH peOcHKa -
MOIPOCTKOBBIN BO3PACT, KOTJa OJHUM M3 JTOMHUHHUPYIOIMUX (DAKTOPOB SBISIOTCS HABBIKU OOIICHHUS.
OcBoeHue 371€MEHTOB KOMMYHUKAaTUBHOM KyJIbTYpPbl B MJIAQJIIEM IIKOJBHOM BO3PACTE MO3BOJIAT
JIETSIM yCIEIIHEe peaan30BaTh CBOM MOTEHIMAI.
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Rezumat

La etapa actuald, un sir de documente normative ale Republicii Moldova pun accentul pe integrarea disciplinelor
scolare la limba si literatura rusa. O sarcind importantd a profesorului la orele de limba rusa din scoala primara este sa
creeze conditii favorabile in lucrul la continutul textului, analizarea si asimilarea celor citite, folosind diverse forme,
metode si tipuri de lucru. Sistemul de sarcini elaborat de profesor pentru fiecare etapa (pre-textuald, textuald si post-
textuald) se reduce la o hartd a textului, ceea ce face posibild sistematizarea unei varietati de sarcini de vorbire la
proiectarea unei lectii de limba si literatura rusd. Sarcinile de vorbire Tn fiecare dintre etape pot fi reproductive,
productive si creative. Toate sarcinile de vorbire pot fi generalizate pentru a crea o acumulare de sarcini care sunt
recomandate pentru a fi utilizate in timpul lucrarii la orice text. Folosirea diferitelor tipuri de lucrari cu textul in
procesul de invatare este scopul principal, iar realizarea cu succes a acestui scop este posibild cu curriculumul actualizat
al modelului educational — invatarea integrata.
Locul central in activitatile organizate in lectiile de limba si literatura rusa il ocupa lucrul cu texte literare, care creeaza
un context de vorbire si ajuta la asimilarea conceptelor lingvistice studiate.

Cuvinte-cheie: Integrarea disciplinelor scolare, lucrul cu textul, sarcini de vorbire, harta textului.

Abstract

At the present stage, a number of normative documents of the Republic of Moldova emphasize the integration of
academic disciplines of the Russian language and literature. An important task of the teacher in the Russian language
classes in primary school is to create favorable conditions for working on the content of the text, analysis and
assimilation of the content read, using various teaching methods and techniques. The system of tasks developed by the
teacher for each stage (pre-reading, while-reading, post-reading) is reduced to a speech map of the text, which makes it
possible to systematize a variety of speech tasks when designing a lesson of the Russian language and literature. Speech
tasks at each stage can be of a reproductive, productive and creative nature. All speech tasks can be summarized in
order to create a card file of tasks that are recommended to be used when working on any text. The use of various types
of work on the text in the learning process is the main goal, and the successful achievement of this goal is possible with
the actualized curriculum of the educational model - integrated learning. The central place in the organized activities in
the lessons of the Russian language and literature is occupied by the work with literary texts, which creates a speech
context and helps to assimilate the studied linguistic concepts.

Key-words: Integration of academic disciplines, work on the text, speech tasks, speech map of the text.

Ha coBpemeHHOM 3Tame B psijie HOpMaTUBHBIX JOKyMeHTOB Pecnyonuku Momnjosa [2, c. 93-
94] craBUTCS aKLEHT Ha WHTETPALUI0 Y4EOHBIX IUCLUIUIMH PYCCKOTO SI3bIKa M JIUTEPATYpBHI,
KOTOpasi MEHSET BEKTOp IPOEKTHPOBAHMS U OpraHu3anuu ypoka. OCHOBY IOCTPOECHHMs ypoOKa
cocCTaBJIsieT paboTa Ha/l TEKCTOM.

Baxknas 3amaya yuuTens Ha yYpoKaxX pYCCKOrO $3bIKa B HAyajJbHOW IIKOJE - CO3JaTh
ONaronpusATHBIE YCIOBHS s pabOThl HaJ COAEpKAaHHMEM TEKCTa, pa3dopoM M YCBOECHUEM
MIPOYUTAHHOT'O C HCTIOJIb30BAaHUEM Pa3HOOOPA3HBIX OPM, METOIOB U BUAOB PabOTHI.

Paborta ¢ TekcToM Ha ypoKax PYCCKOTO s3bIKa SIBIISI€TCS IVIaBHOM M 3PpeKTUBHON (Qopmoit
pa3BUTHS TBOPYECKOTO MOTEHIIMATa y4YalluXcs, MOIMOJHEHUS MX CIOBAapHOTO 3amaca, yiaydlIeHUs
peueBoro oO11eHus, pOpMUPOBAHUS HABBIKOB opdorpaduueckoii 3opkoctH [1, c. 16].

Cornacno TtpeboBanusMm Kyppukynyma g HayanpHOro oopasoBanus [4, c¢.10-12] u
METOAMYECKUM TMOJIOKEHHUSIM psJla HayyHBIX HccienoBaHuii [5, 6, 7 ], pabora Haj TEKCTOM
CTPOMTCSI Ha TPEX ATarax:
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1. TIlpearekcToBbI ?JTam, TOTOBAIIMK YYalIMXCS K BOCHPHATHIO XYI0XKECTBEHHOTO
IIPOU3BEICHHUS.

2. IlpuTeKcToBBIil 3Tan, HALEICHHBI HAa YTEHHE NPEAJIOKEHHOTO TEKCTa C YTOYHEHHEM
3HAYEHMs PsAJIa CIIOB Yepe3 KOHTEKCT XYA0KECTBEHHOI'O IIPOU3BEICHMUS.

3. IlocsieTekcTOBBIN 3TaN, YKa3bIBAIOIIUI HA MPOBEACHHUE psAla 33aJaHHM, ITOABEPTAOLINX
aHaJIN3y IIPOYUTAHHOE.

Cuctemy 3afaHuii, pa3pabaTblBa€MbIX yYUTEJIEM MAJIS KaXJOro 3Tala, CBOAAT B pedeBYIO
KapTy TekcTa (TepMHUH, BBeACHHbIH B Meroauky Kypaumnku A.), [3] mno3Bosstonryo
CHCTEMaTU3UPOBATh Pa3HOOOpa3Hble peueBble 3aJaHUs NPU MPOEKTUPOBAHUU YPOKA PYCCKOTO
S3bIKA U JIMTEPATYPHI.

PeueBble 3amaHMs Ha KaXXAOM M3 HA3BaHHBIX JTAlOB MOTYT OBITh PENPOIYKTUBHOTO,
IIPOJYKTUBHOI'O M TBOPYECKOIO Xapakrepa. Bce pedeBble 3afaHus, UCIOIb3YEMbIE HA YKA3aHHBIX
JTanax, MOXHO OOOOLIMTH C WENBI0 CO3JaHHMS KapTOTEKH 33/JaHUM, KOTOPbIE PEKOMEHIYeTCs
HCITOJIB30BaTh MPHU pabOTe HA JOOBIM TEKCTOM [3, ¢.7].

PeueBass kapTa TekcTa yiydllaeT MOHMMaHHE TEKCTa, CHOCOOCTBYET PAa3BUTHIO YdaIUXCH,
oboram@er M aKkTUBU3UPYeT MX cioBapHbi 3amac. Ilocie akTMBHOM pabOThI Haja TEKCTOM
yyaiuecs jerde GopMyJaupyroT CBOM MbICIIH, BEICKa3bIBAIOT U APTYMEHTUPYIOT CBOE MHEHHE.

OcHoOBHasl L1€7Ib NPEATEKCTOBBIX 3a/1aHUN B CO3/1aBAEMbIX YUUTEIEM PEUEBBIX KapTax TEKCTa —
c(OpPMHPOBATH y YUALIMXCS yCTOWYMBBIA MHTEPEC K UTCHHUIO M IOHMMAaHUIO TeKcTa. Ha aTom stane
paboTHI HaJl TEKCTOM IIPOBOJISATCS Pa3IMYHBIC PEUEBBIC 3aJaHMUS.

VYuuTenb 3HaKOMHUT YYEHUKOB C Ouorpadumeil aBTOpa B BHJIE KPAaTKOrO COOOIICHUS WIIH
pacckas3blBaeT MO IJIaHYy O JKU3HU U €ro TBOPYECTBE TaK, 4TOObl AKTMBM3MPOBATH BHUMAaHHE
yuamuxcs. B 370l paboTe neTH OTBEYaIOT HA BONPOCHI U JAEIATCA TEM, YTO UX 3aMHTEPECcCOBalO B
MOJy4eHHOM MHpopMauuu. MOXHO MOATOTOBUTh HECKOJIBKO SPKUX 3IU30/10B U3 >KU3HU aBTOPA,
KOTOpBIE IPUBJICKYT BHMUMAHHUE LIKOJBHUKOB WM IIPU JAJNBHEHIIEM HM3YYEHMM TEKCTOB JAHHOIO
aBTOpPA, MO3BOJIAT BCIIOMHUThH yKa3aHHbIEe (hakThl. Taike Ha MOCIEAYIOIIMX YpPOKax IO TeKCTaM
BBIIEJICHHOTO aBTOpa, MOKHO IPOBECTHM BHUKTOPHMHY MO IUIaHy 00 3Tamax ero >KU3HH, 4TO
aKTyaJIM3UPYET MOITYYEHHBIE paHEE CBEJICHUS.

[Ipenmnonoxenus, MPOTHO3UPOBAHUE — 3TO OJMH M3 ACMEKTOB MPEABUACHUS HH(OpMALUH,
KOTOpasi emie He ObUla IMojydeHa B mpouecce ureHus. Wmmoctpaumu, ¢ortorpaduu, HazBaHue
TEKCTa, caMa OpPraHu3alys TEKCTa CO3Jal0T OCHOBY JUISl PaCKPBITUS COAEpXKAaHMS TEKCTa, CHATHUSA
TPYIHOCTEH ewl€ 10 €ro MPOYTEHHUs.

Ha mpenrekcroBoM sTame paboThl HaJl TEKCTOM YdYalluecs 3HAKOMATCS C JIEKCHYECKUM
3HAYEHHEM HE3HAKOMBIX CJIOB, 3pUTEJILHO BOCIPUHUMAIOT 00pa3 CJI0Ba, UTO B JJAJIbHEHIIIEM BIMSET
Ha MPaBWIbHOCTh UX HANMCAHUS B CO3JaBa€MbIX BBICKA3bIBaHUAX B MUCbMEHHOU popme. Cucremy
3aJlaHuM TaHHOTO 3Tara padoThl HAaJl TEKCTOM MO>KHO OXapaKTepU30BTab KaK MOATOTOBUTENIbHBIE.

[IputekcToBas paboTa OCYIIECTBISIETCS HENOCPEACTBEHHO B IIPOLECCE YTEHMSI TEKCTa.
CocraBnsseMass ydyuTeleM pedeBas KapTa akTyald3HpyeT HeOOJbIIOE YMCIO PEYEBBIX 3a/aHuM.
UroObl opranuzoBaHHass paboTa OblIa NPOJYKTHBHOH, HEOOXOIMMO TMOJIYYUTh IEJIIOCTHOE
BOCIIPUATHE TEKCTa. BaXHO HACTPOUTHCA Ha AKTHUBHOE BOCIPUSATUE TEKCTa, KOTOPBI YHUTAET
YUUTEIb; WIHA OCYILECTBUTH KOMMEHTUPOBAHHOE COBMECTHOE UTEHUE TEKCTA YUUTENSA ¢ YYCHUKAMHU
JUId TIPUBJICYEHUS BHUMAHMs K CIOBY; WM IpeayrajgaTh JajlbHEHIIEEe pa3BUTHE CHOXKETa JUIS
YCTaHOBJICHUS COBIAJICHUI COOCTBEHHBIX JOMBICIIOB C 3aMBICJIOM aBTOPA.

Tperuit sTan paboThl HAJ TEKCTOM INpEAaraeT MOCIETEKCTOBbIE 3a/laHusl, CTUMYIHPYIOIINE
pEUeBYIO0 aKTUBHOCTH yYalllUXCs, XKeJlaHue BCTYMUTh B Oecely U BbIcKa3aTh CBOE MHeHue. PeueBas
KapTa TeKCTa MOXKET BKJII0UaTh MHOIO0Opa3HbIE 33/1aHU JUI YCTAHOBJIEHHOIO ATara.
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Benymieit paboToii siBIsieTCS OpraHu3anys peueBOro OOMICHUS YUUTENs ¢ YICHUKAMH Yepes
IMOCTAHOBKY BOIIPOCOB K TCKCTY. OTBeThl HAa MOCTaBJIECHHELIE BOIIPOCBI MOTYT 3BY4YaThb KakK
CaMOCTOSITENTLHO O(OPMIIEHHBIE YCTHBIE MOHOJOTMYECKHE BBICKA3bIBAaHHUS, a TaKXKE IyTEM
BBEIOOPOYHOTO YTCHHS HY)XHOW MH(pOpmammu B Tekcrte. [ paMOTHO opraHu3oBaHHas paboTa 1o
aHaJN3y COJEP)KAaHUs TEKCTa COCOOCTBYET BBIICICHUIO MUKPOTEM TEKCTa JJIsi COCTABJICHUS TUIaHA
M KaueCTBEHHOM NOJrOTOBKE K pa3jMYHBIM BHIAM Iepeckas3a: MoApoOHOMY, BBIOOPOYHOMY,
KpaTKOMY.

Ha stom stane ynensercs BHUMaHue paboTe Haa oOpa3aMu: OpraHu3yercs HaOJto/IeHUuEe HaJl
S3BIKOM M XYHOXECTBEHHBIMU OCOOEHHOCTSAMM TeKCTa. B Oounblieil cTenmeHW 3TO mepeaaya u
IIEPEHOC MBICIEH aBTOpa, OCHOBHAs HJAES KOTOPOIO 3aKJIOYaeTCsl B 3CTETHYECKOM U
SMOIIMOHAJIbHOM BO3HCﬁCTBHH Ha 9uTarciid. ABTOp CTPCMUTCA BbI3BATDb Y YHUTATCIIA ONPCACICHHBIC
YyBCTBAa, AMOIMH, AaCCOIMAlMU, W C OTOH LeNbl0 oOpamaercs BHUMAaHUE Ha paszIHYHBIC
I/I306pa3I/ITCJIBHBIC U BBIPA3UTCIIBHBIC CPCACTBA A3bIKA. Cpe):[n npeajiaracMbIxX SaﬂaHI/If/’I BO
BHUMaHUE TpPUHUMAeTcsd CcpaBHEHHWE (OpM, CO3MaHHBIX I[IOCJIE€ MPOYTEHHUS TEKCTa, C
XYJ0KECTBEHHBIMU HJIM MY3bIKATbHBIMU 00pa3aMu, KOTOpPbIE OBbLIM UCIOIB30BAHBI 10 IEPBUYHOTO
YTEHHUS.

bonbiioe BHMMaHKe Ha MOCIETEKCTOBOM JTarie oOpamaeTcs Ha JUYHBIN OMBIT U MOTEHIIUAT
pebenka, umratomero TeKCT. COMOCTAaBNSAIOTCS JHMYHBIE TPEACTABICHUS C  TEKCTOBOM
nHbOpMaNKeH, yJanrecs MbITAlOTCs MPOAHAIN3UPOBAThH TOCTYIIKM T€POEB, PEACTaBUB ce0s Ha MX
MecCTe. AKTyaM3pyercss IETCKUH OMNBIT B TOJOOHOW CHUTYaIldd, BBICKA3BIBAIOTCS MHEHHUS O
COBEPILICHHBIX JIEUCTBUSIX T€PEOB, IACTCs AIIEMEHTapHAas JIMYHAs OI[EHKA MPOUCXOIAIIETO.

B kauecTBe TMOCIETEKCTOBBIX 3aJaHUil ydyalluecss MOTYT BBINOJIHATh YIPaKHEHUS,
HaIpaBlIEHHbIE HA Pa3BUTHE TBOPUYECKUX CIOCOOHOCTEH: MpUIyMaTh APYroe NpoAoKeHUEe TeKCTa,
COCTaBUTH PaccKa3 OT UMEHHU OJHOTO W3 MEPCOHAXKEH MCTOPUH, Pa3bIrpaTh MPUTYMAaHHBIN TUANIOT
repoeB, aTh XapaKTEPUCTUKY T€POSIM C OTIOPON Ha TEKCT.

TBopueckue 3agaHusi Ha O3TOM OJTame pabdOThl C TEKCTOM MPOBOJATCS C  y4ETOM
XYJ0’KECTBEHHON 3a/1aull TEKCTa, 0COOEHHOCTAMHU KJlacca M y4yeOHbIMU 3ajadyaMu. Takasi cucrema
3a21aH1/1171 MO3BOJIACT OLUCHMWBATE BBICKA3bIBaAHUS I'€POCB B TCKCTEC, 00BSICHITH IMPUYUHEBI, COCTABJISATH
pacCKa3bl, OIIMCAaHUs, 0OMEHUBATHCI MHEHUSAMH I10 MMPOYUTAHHOMY, O0OBICHSITH PEUYCBOC MOBCACHUC
B BooOpakaeMol cuTyauuu. Ecnu Takyro paboTy NMpOBOIUTH B CUCTEME Ha KaXKJIOM YPOKe, eciiu
paccpeoTOunuTh JEHCTBUS MO OTAENbHBIM NpuéMam/3aJaHusIM HajJ TEKCTOM, TO YPOBEHb
BOCIIPUSITUS TEKCTA MOBBICUTCHL.

Takum o0Opa3omM, UCHOIB30BHAWE Pa3HOOOPA3HBIX BUIOB pabOThI HaJ TEKCTOM B MpoIlecce
oOyueHusl SIBISIETCS OCHOBHOM I€NIbI0, U YCHEIIHOE IOCTHKEHHE MAHHOW e BO3MOXKHO IPHU
AKTYaTM3UPOBAHHON KYPPUKYIYMOM Y4€OHON MOJEIH — UHTETPUPOBAHHOM OO0YUEHUH.

[lenTpanpbHOE MECTO B OpraHM3yeMOW JESTEIBHOCTH Ha YpOKaX pPYCCKOTO S3bIKa H
JUTEepaTyphl 3aHUMAeT UMEHHO paboTa ¢ Xy/l0KECTBEHHBIMU TEKCTAMHU, KOTOpasi CO31aET peueBoi
KOHTCKCT U IIOMOT'a€T YCBOUTH U3Yy4YACMbIC A3BIKOBBIC ITOHATHUA.

Takum 00pazoMm, Ha OCHOBAaHUU BHINIECKA3aHHOTO, MBI MPHIILIA K BBIBOAY, YTO OCHOBHOE
MECTO B Pa3BUTHUU CBSI3HOM pedMd MIIAIINX MIKOJFHUKOB 3aHMMaeT paboTa HaJ TeKCToM. Takas
paboTa MO3BOJSET YYALTUMCS CIIPABUTHCS C TPYTHOCTSIMH U HE MOTEPSATh UHTEPEC K COJCPIKAHUIO
MpOU3BE/ICHUs. A camMoe IJIaBHOE, MOMOTaeT Ha KaXKOM YPOKE COBEpILIaTh OTKPBITHSA, MOJIy4aTh
YIOBOJIbCTBHE OT YTEHHUS, OT HCCIENOBATEIHCKOIrO IpoIlecca, TBOPUYECKU cels peaTn30BbIBATh.
YreHre CTaHOBUTCS AJId YYCHHKA YBJICKATCIBbHBIM IIPOIECCOM, U }IaéT BO3MOKHOCTh OCO3HaTh, YTO
YMEHHMSI U HaBbIKM, NPUHOOPETEHHbIE HAa YpOKaxX pPYCCKOTO sSI3blKa W JIMTEPAaTypbl, MOXKHO
HCIIOJIB30BATh IIPU U3YUCHUH APYTUX y‘Ie6HLIX JUCHUIIIINH, a CaMO€ I'JTaBHOC, B ) KM3HH.

44



BUBJINOTIPAD®HUSA

1. BOIOIIMHA, M.I1. Ananus xyooocecmsennoco npoussedenus. Hauanpuas mkomna, 2012, Ne5, ¢.16-
20. ISSN 0027-7371.

2. Tuo no enedpenuio Kyppukyiyma Oisi HauaibHozo obpazoeanus /Amxena Kypauwiku, Tamapa
JemyeHko u np.; Hail. koopa. Amkena KyraceBud u ap.; Ham. sKcepTsl — koopa. Jliogmuia Ypey u
ap.; M-Bo o0pa3. kyasTypbl u uccnes. Pecri. Mojosa /Kumunay: Liceum, 2018. 312 ¢. ISBN 978-
9975-3285-3-1.

3. KYPAUMIIKM A. Kypc nexuuii Ilepedosvie mexnonocuu 6 obnacmu npenodasanus OUOAKmMuKu
pycckoeo A3vika 8 HawaabHou wikone, YE3.Jlexyusa 2: Cmpykmypa pabomsl HAO Xy00XHCECHEEHHbIM
mexcmom. Cucmema peyegvix 3a0anuti Hao mexcmom. Coodepowcanue peyegoll Kapmvl MeKCma
/KumMHeBCKUi TOCYAapCTBEHHBIN memarornueckuii yuuBepcurer uMm. WM. Kpsurs, ®dakynbrer
MeJarorniecknx Hayk u uHpopmaTtuku, Kadenpa mnemarorukd HavaibHOrO 0Opa3oBaHMS.
https://classroom.google.com/u/0/c/MzkwODE4AN]jQwODU4 (ipocmotpero 03.04.2022).

4. HayuonaneHoui xyppukyiym Hauanvnoe ob6pasosanue/ M-Bo o00pa3oBaHus, KyJIbTypel U

nccnenosannsa Pecn. Momnmosa; Ham. koopa. Amkena KyraceBwd um ap.; Hail. 3KCTIEPTHI — KOOP.
Jrogmuna Ypcey u np. Kummnsy: Liceum, 2018. 268 ¢. ISBN 978-9975-3263-1-5.

5. TIOTAIIOBA, C. OJO¢ggexmusnvie cmpamezsuu pabomvl ¢ MeKCMOM HA YpOKe 6 WKOJe.
https://www.eduneo.ru/effektivnye-strategii-raboty-s-tekstom-na-uroke-v-shkole/ (MpocMOTpeHO
02.04.2022).

6. LMAPET'OPOMIIIEBA, E. Dmanwul pabomwur nad mexcmom. https://znanio.ru/media/lektsiyva-etapy-
raboty-nad-tekstom-2673681 (mpocmotpeno 05.04.2022).

1. Dmanvt pabomer ¢ mexkcmom. https://studme.org/167159/pedagogika/etapy raboty tekstom
(mpocmoTtpeno 05.04.2022).

CTPATEI'MM KOMMYHUKALIUN MEHE/IZKEPA C IIEJAT'OT'HYECKHUM
KOJIJIEKTUBOM B YIIPABJIEHUU HAYAJILHOM IKOJION

COMMUNICATION STRATEGIES OF THE MANAGER WITH THE TEACHING STAFF
IN THE MANAGEMENT OF PRIMARY SCHOOL

Anexceti Copbans, |l yuxn, 1 kypc,

Ipoepamma «Menedacmenm u KOHCYTbMUpOSanuUe 8

Ha4anibHOM 00pa308anHUUY»

Hayu. pykosooumenw: Anocena Kypauuyku, op., koug.

CZU: 373.3.07:005

Rezumat

Articolul dat considera strategiile de comunicare ale managerului cu cadrele didactice in managementul
invatamantului primar. Prin dezvaluirea conceptului de ,,comunicare” si enumerarea principalelor functii ale unui
manager se evidentiazd importanta comunicarii in activitatea sa manageriald. Sunt prezentate o serie de bariere care
provoaca dificultiti de comunicare intre un manager si angajatii unei institutii de invatamant. Stilurile manageriale sunt
prezentate sub forma unei grile manageriale Blake-Mouton, iar unul dintre modelele de comunicare este prezentat sub
forma ,,Formulei lui Lasswell”. Comunicarea strategica este prezentata ca un tip special de comportament comunicativ
care permite atingerea obiectivelor comunicarii in cel mai eficient mod si luarea in considerare a anumitor probleme
care apar in fata managerului in obtinerea unor rezultate eficiente, a caror discutie se realizeaza la anumite niveluri.
Cateva strategii de comunicare sunt prezentate Tn articol ca exemplu.

Cuvinte-cheie: strategie de comunicare, manager, functiile managerului, bariere de comunicare, stiluri
manageriale, modele de comunicare.
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Abstract

The article reviews the communication strategies of the manager with the teaching staff in the management of
primary school. Through the disclosure of the concept of "communication" and the enumeration of the main functions
of a manager, the significance of communication in his/her managerial activity is highlighted. The article discusses a
number of barriers that cause difficulties in the communication of a manager with the teaching staff of an educational
institution. Leadership styles are presented in the form of the Blake-Mawton managerial grid, and one of the
communication models is presented in the form of "The Lasswell formula". Strategic communication is shown as a
special type of communicative behavior, which allows to achieve the goals of communication in the most effective way,
to consider certain problems facing the manager in achieving effective results, the discussion of which is achieved at
certain levels. Some communication strategies are presented in the article as an example.

Key-words: communication strategy, manager, managerial functions, communication barriers, leadership styles,
communication models.

Cy1iecTBeHHOE 3HaYEHUE B YIIPABICHUECKON AEATEIbHOCTH MEHeKepa urpaet 3¢ (peKTuBHOE
UCIOJIb30BAHUE KOMMYHHMKATHBHBIX BO3MOXKHOCTEH. YCHElIHble KOMMYHHUKAIUM I103BOJIIOT
MOBBICHTh PE3yJIbTATUBHOCTH PabOTHI BCEX 3BEHHEB HAYAIBHOW IIKOJIBI, @ TAKXe JAOCTUTHYTh
IIOCTABJICHHBIX 1I€JIEH YIIpaBJICHUS.

ITo cnoBam bakupoa I'.X.: «KomMMmyHHKamuss — 3TO OOIIEHHE, B MPOLECCE KOTOPOTO
IIPOUCXOJUT OOMEH HH(pOpMaLued, MBICISIMU U AMOLMAMH MEXAY JIBYMs U Oosiee JIOAbMH C
IOMOILbI0 OYKB, CHMBOJIOB MWJIM COOOLICHMH JJIsi OKa3aHUS BO3JCHCTBHUS Ha YYaCTHUKOB
KOMMYHUKaum» [2, c. 5].

OOMeH uHpopMarueil sABIseTcs BaKHEUIIMM acEeKTOM JEATEbHOCTH MEHEIKEPOB BCEX
ypoBHell. CoriacHo HcCCIEeIOBAHUSAM, PYKOBOIMTENIM 3aTpauMBaioT Ha KomMmyHukanuu 50-90%
pabodero Bpemenu. Mcxoas u3 31oro, 3GQeKTHBHOCT PabOTHl MEHEIKEpa B BBICOKOW CTCIICHH
3aBUCHUT OT 3()(H)EKTUBHOCTH €r0 KOMMYHHKAIIMK U HABBIKOB OOIICHHS: YMEHHS MIPOBOANTH Oeceny,
KOHCYJIBTAIIMIO, BECTH COOpaHUsi, MEPEroBOPhI, COBEIIAHUA, padoTaTh ¢ JokymeHTamu. CremyeT
YUUTBIBaTh, YTO B CBOEH KOMMYHHMKAIIUU MEHEKEP UCIIOJIHSIET HE TOJBKO POJIM MEKIMYHOCTHOIO
o01eHus 1 HHGOPMALMOHHBIE POJIM, HO U POJIH, KOTOPbIE CBA3aHbI C IPUHATHEM PELICHUH.

3HayeHWe KOMMYHMKAllMM, a Takke €€ pojb B YIPaBIE€HUM HAa4YaJbHOM IIKOJION
PacKpBIBAIOTCS B OCYLIECTBIAEMbIX QYHKIMIX MeHemKepa. OCHOBHBIMU (DYHKIUSMU SIBIISIOTCS:

e uHopMaTHBHAsA — Ieperaya HeoOXOoAUMON MHGpOpMaIUK, CBS3aHHOM C MpoleccoM
yTapBIICHUS;

¢ MOTHBALMOHHASI — MOOYXJEHUE COTPYJAHHUKOB K NMPUMEHEHHIO HOBEWIIUX METOOB,
dhopm, mpuéMoB B paboTe C JETHMU;

® KOHTPOJbHAS — OTCIEKUBaHKE IMOBEACHUECKOI COCTaBIISIIONIEH PaOOTHUKOB;

® JKCIpecCHBHAsi — CHOCOOCTBOBAaHME HSMOLMOHAIBHOMY BBIPAXEHHIO UYBCTB,
OTHOIIEHMS K IPOUCXOJIAIIEMY, YIOBIETBOPEHUIO COLIMANIBHBIX MOTpeOHOCTEH. [3, ¢. 5]

CrnenoBarenbHO, KOMMYHUKAIIMA OTPa)KaroT HE TOJIBKO MpPOLECcC nepeaadyn nHpopManuu, HO
u e€ BOCHpUSITHE, TOHMMaHUWE M YCBOEHHE, 4YTO, B KOHEYHOM cuére, (popmMHpyeT Mojaenu
KOMMYHHUKATHBHOTO TIOBE/ICHUSI.

CrouT OTMETHTb, YTO B IIpollecCeé KOMMYHMKAI[MM CYIIECTBYIOT Oapbephl, KOTOpHIE
MCKa)XalOT CMBICI M MPHUBOAAT K MOTepe HHPOpPMALMHU, YTO, B CBOIO OuYEpe]b, MPHUBOAMUT K
CHIDKEHHIO (P PEeKTUBHOCTH oOmmeHus. s toro, yToOsl obueHne Obl1o 3(pPEeKTUBHBIM yMEINbIii
PYKOBOJIUTENb JOJDKEH 3HAaTh O TOM, Kakue ObIBaloT Oapbepbl B OOIIEHHMM H YMETh HX
IIPEO0IIEBATD.

W3 Hanbonee pacpocTpaHEHHBIX OAPHEPOB, MPETSATCTBYIOMINX OOLUIEHUIO, MOXKHO BbIIETUTh:

e cMbIC/I0BBIEe apbepbl (IPo0IEeMbl B TOHUMAHHH CMBIC/IAa OTIIPABIISIEMOI0 COOOIIECHUS);
¢ MOTHUBALMOHHBbIEe Dapbepsbl (KOTa IIeJId B3aUMOACHCTBYIOUINX IO HEe COBMAJIAIOT);
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e Oapbep TeMIepaMeHTAa (BO3HMKACT B Clydyae OOLICHHS JBYX JIIOACH C pa3HbIMU TUIIAMU
HEPBHOUW CHUCTEMBI);

® MOpaJbHBI 6apbep (pa3Inyus MEXKIY JTIOAbMHU B YCBOCHHBIX MMM COLIMAJILHBIX HOpMax
U OTPaHUYECHUSIX);

® MHTeJUIeKTYyaJbHbIH 0apbep (pa3iuuus B ypOBHE UHTEIUIEKTA);

e Oapbep xapakTepa  (IMaMeTpaJbHO  MPOTHBOIOJIOXKHBIE  XapakTephl  JIBYX
KOMMYHHMKAHTOB);

e Oapbep MaHepbl 001eHUsI (Pa3HbIE MaHEPHI B OOIIICHNH );

® OMOLMOHAJIBHBIN 0apbep (pa3anuyus B SMOLIMOHAIBHBIX COCTOSHUSAX);

® HeCOIJACOBAHHOCTH MEK1Y Pe4Ybl0 U HeBepOaJbHOH KOMMYHHMKAIHEI;

e Oapbep peuH (1Mpu OOIIEHNUHU JOIMYCKAKOTCS PeUEBbIC OIIMOKN);

e Oapbepsl (pu3MYecKOil cpeabl (BOZHUKAET M3-32 HECOOTBETCTBUS MecTa OOLICHHS, ero

XapakTepy U 3a7auam);
e Oapbepbl KOMNO3MIMHN (GU3NYECKOT0 NPOCTPAHCTBA (BO3HUKAET U3-3a HEMPABUIBLHOTO
BBIOOpA PACCTOSHUS MKy MapTHEPAMU IIPU OOILEHUN ).

Hcxons u3 3Toro, MoHATHs OOIICHHS M B3aMMOJCHCTBHS B MpoIIecce YIPaBIeHUs HadyalbHOU
IIKOJION TECHO MEeperyIeTeHbl U OKAa3bIBAIOT CepbE3HOE BIMsAHME Ha A(P(HEKTUBHOCTH PabOTHI
OTJENBHOTO pabOTHUKA WM MEJAarorHueckoro KoJiekTuBa B IienoM. Kak mpaBuio, B mpoiiecce
KOMMYHMKAIIUM CTaBUTCS IL€JIb: JOOUTbCS OT Jrofel Heobxoaumoro mnoeneHus. lloatomy
cojZiep)KaHue B3aUMOJICHCTBUS W JEIOBOTO OOIIEHUS BKJIIOYAET B ceOsi OmpeienéHHbIE CIOCOOBI
BO3JICUCTBUS: YOXKIECHUE, BHYIICHHUE, 3apaKCHHE, MTOApakaHue, IPUHYKIeHUEe, KOHPpoHTaIuio |3,
c. 5]. JanmHble CmOCOOBI BO3JIEHCTBHS pEATM3YIOTCS B HCIOJIB30BAHUM  ONPENEIEHHBIX
KOMMYHHKATHUBHBIX CTPATETUH.

Crparerun KOMMYHUKAIIMM pAacCMAaTPUBAIOTCA KaK BO3MOXXKHO OCO3HABAaE€MbIE IIJIAHBI
pelieHrs TOTo, YTO JJIs MHAWBHJA COCTaBISET MPOOJIEMBbI MPU JAOCTHXKEHUH KOMMYHUKATHBHOU
LENH.

Crparerus B paMKax pe4eBOM KOMMYHUKALIUM MEHEIDKEPA B YIIPABICHUHM HAYaJIbHOM IIIKOJIBI
npencTaBisieT co00il MOHMMaHUE CUTYyallud B 1I€JIOM, YCTAHOBJICHHWE HalpaBJICHUS JalbHEWUIIEro
pa3BUTHA KOMMYHUKAIIMM, OpraHu3aliio BO3JAEUCTBUS B UHTEpecax JAOCTHXKEHUS LeNHU OOLIEHUS C
YUUTEISIMU HAYAJIbHBIX KJIACCOB.

BriOpaTh mOAXOIANIYI0 CTPATETUIO — 3HAYUT OINpPEAETUTh Haubosee NEeHCTBEHHBIH MyTh K
Henu ¢ yd4éToM BCeil MMerolMiics B pacHopsbKeHUM yhpasisonero uHgopmaruu. Crparerun
SBJISIIOTCS] THOKUMH, JIOKAJIBHO YIPABIIIEMBbIMH, TaK KaK OHM MOT'YT KOHKYPHPOBATh MEXAY COOOM.
Ha rubxocte cTpaTeruii Bo3JeHcTBYeT M TO, YTO TOBOPSIIMH Ha pa3HBIX 3Tanax oOmpejaesser
IIPUOPUTET TOW WIM MHOW LENH, T.€. MOKET OCYLIECTBUTh KOPPEKLHIO pedyeBbIX IehcTBUM. [Ipn
aHaJIM3€ PEeUeBbIX TAKTUK YUUTHIBAETCS KOMMYHUKATHUBHBIN KOHTEKCT, B YACTHOCTH COLIMAJIbHBIE U
MICUXOJIOTMYECKHE HIOAHCHI OOIEHUS.

B mpouecce peanuzanuy KOMMYHHKATHBHOM CTpaTeTMU JIOJDKHBI PEIIAThCS CIEAYIONINe
3aJlayd: YCTAaHOBJIEHME KOHTAKTa MEXJIy MEHEIKEPOM U COTPYIHUKAMH I€aroruyeckoro
KOJIJICKTHBA, MPUBJICUEHHE BHUMAHUS K (aKTy WIM KaKOMY-THOO SBICHHIO, MOTHMBUPOBAHUE Ha
JIaJbHeNIee B3auMOICHCTBHE.

VYcnemHoe pelieHue TIaBHOM KOMMYHMKAaTMBHOM 3aladd B 3HAUUTENIBHOM CTENEHU
O0yCJIOBJICHO peIlIeHHeM YacTHBIX 3a/ad KOMMYHMKAaTHBHOM cTparernd. B Xxone pasroBopa
coOeCelHUKN TPUMEHSIOT pa3uyHble TaKTHKH. JlMHaMHMKa pedyeBbIX TaKTUK 00ecreyrBacT
rHOKOCTh PEUYEBOM CTpaTeruu.
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Crparernyeckoe INOBEJEHHE MEHEKepa Oa3upyeTcss Ha CTWISX pykoBojacTBa. M3 Bcero
MHOTr000pa3usi CTUIIEH MOXKHO BBIICIHUTH YIpaBIeHUECKYI0 pemérky bieiika — MoyTtona (puc. 1)
[4, c. 5]. B 3TO#i TeOpuM ONMUCHIBAIOTCS MATH CTUJICH pyKoBoAcTBa. OHU 0a3upyroTCcs Ha 3a00Te O
TOASX M 3a00T€ 0 MPOU3BOACTBE/3aqauax. HTepnpeTupys JaHHYIO KiIacCU(UKAIUIO CTUJICH Ui
HAYaJIbHOM IIKOJIBI, CIEAYET OTMETUTh, YTO HAUBBICIIMM YpPOBHEM YIIPABICHUS, COIVIACHO ITOM
TEOPHH, ABISAETCA CTHIb «9,9%», IPU KOTOPOM BBIIIOJIHEHHE PA0OThI 00ECIIeYNBACTCS COBMECTHBIMU
YCUJIMSIMHM BCETrO II€arorMyeckoro KOJIJIEKTUBA HadaJlbHOI'O 3BEHA, pa3BUTA CHCTEMa MOOLIPEHUs,
BBICOKA NTPOU3BOAMTENBHOCTh Tpyaa. Ilpu TakoM pykoBoaUTENE BHICOKOIO YPOBHS JOCTUTAIOT Kak
paboTa Bcell METOAMUYECKOW KOMHUCCHM YYUTENleH HaudalbHbIX KJIACCOB, TaK U WHAWBUIYaJIbHbIE
noctuxenus. Ctuab «1,1» npeanonaraer, 4To MEHEIKEPOM IIpHIIaracTcss MUHUMYM YCUIIUN AJIs
HaJla)XuBaHUs 3((HEKTUBHOrO 00pa30BATENBHOTO Mpolecca U 3a00Tax O MEeJarorn4eckux Kaapax.
[Tpu yka3aHHOM CTWJIE HayallbHAs IIKOJIAa paboTaeT HECHCTEMHO, 0e3 YeTKUX AeJerMpOBAaHHHBIX
IIOJIHOMOYUI €O CTOPOHBI MEHEIKEpa HaudaJlbHOrO 3BeHAa. PykoBoautenu co crmieMm «1,9»
YIEISI0T MAKCUMYM BHUMAHHUS K HYXXJIaM CBOMX COTPYAHHUKOB, U, KaK CJIEJICTBHE, B KOJUIEKTHUBE
LHapuT ApyxHas atMochepa U pasMepeHHbIH Temil paboThl. Takoil pyKOBOIUTENIb CO BPEMEHEM
TepseT aBTOPUTET y yduTeseH, NeJarorndeckuii KOJUIEKTUB He BUAMUT NepcnekTuB pocta. CTHIb
«5,5» eMoHCcTpupyeT OanaHc 3a00ThI O JIFOJAX U ME€AArOrMUeCKON NesTeIbHOCThIO. JJaHHBIN CTUIIb
MEHe/Kepa HadajlbHOM WIKOJIBI fABisAeTCA onTtuManbHbM. CtHiab «9,1.», He cMmoTps Ha
3G GEKTUBHOCTh pabOTHl TMENAarorMYecKuX KaJpoB HAYAIBbHOW MIKOJIBI, SIBISIETCS PE3YIbTaTOM
KECTKOTO YNpaBICHUS U ylleMJIeHUs uX mpaB. [IocTOSHHOE cTpeccoBOE COCTOSHUE YUMTENS U3-3a
Oompmioro 4ymciaa TpeOOBaHMKH K pe3yibTaraM TpyJda HETaTHBHO BIHMSET Ha TPOIECC
B3aUMOJICHCTBUS MEHE/DKEpa M YUMUTENs HayaJlbHbIX KJIACCOB, CHUXKAET YPOBEHb (DM3UYECKOIO U
MICUXUYECKOTO 3/10pPOBbsI MOAYMHEHHBIX.
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H n oe ynp . |—] Bnacts — nopguuHenue L}
P ycunun 3¢dHeKTMBHOCTL NPOM3BOACTEA
AN AOCTUXKEHUst HEOBXoaNUMBIX 3aBMCUT OT CO3AaHMA Takux paboumx
2 NPOM3BOACTBEHHBLIX Pe3ynbTaTos YCNOBWIA, rae 4enoseyeckue
H AOCTaTO4YHO ANS COXpPaHeHus —| acnekTbl NPUCYTCTBYIOT -
YSIEHCTBA B OPraHvM3auvu B O# CT
1
Huskas 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Huakas CreneHb yyeta MHTEpPecoB Npou3BOACTBA Boicokas

Puc. 1. Ynpasiaenueckas pemérka bieiika—MoyTona
Hcxonst w3 cTuis pyKOBOJACTBA, B YIPABICHWM HAYaJbHOM IIKOJIOM, MEHEIKEpP MOXKET
MPUIEPKUBATBCS PA3UYHBIX MoJeleld KoMMyHHKanuu. K mpumepy, Mozeinb KOMMYHHUKaIlUU
«Dopmyna Jlaccyammay (Puc. 2) yka3piBaeT Ha MyTh, MO KOTOPOMY CJENYET MEHEKEp s
JOCTHIKEHUS! LIEJIM B Tpoliecce KOMMYHHUKAIMH, HO, B CBOIO OYepe]lb, UCKII0YaeT 00paTHYIO CBS3b.
Jnst monmyyeHust oOpaTHOW CBA3M OT MOAYMHEHHOTO CYIIECTBYIOT MHOXECTBO JIPYTMX Mojeneit
KOMMYHHKAIIMH, KOTOPbIE MEHEKEpP MOKET HCII0JIb30BaTh B MPOIEcCce OOIIECHUS.
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Kommy- IMepenaér Kanan Honyyarenn ekt
HUKATOP nocJaHue, KOMMYHH -
coo0uenue KAluu

Puc. 2. Moaeas kommynukanuu «@opmyJa Jlaccysaa» [1, ¢. 5]
Cnenyer y4uTHIBaTh, YTO TOJIOKUTEIbHBIA 3(PQPeKT oT OOIIeHHs ¢ MeIaroruueckum

KOJUICKTHUBOM HC CTPOHUTCA TOJIBKO JIMIIb Ha CTHJIAX PYKOBOACTBA U MOJACIAX KOMMYHHKAIIUU. I[J'ISI

TOTO0, 4TOOBI pa3zpadboTath 3HPEKTUBHYIO CTPATETHIO U TAKTUKY B3aUMOJACHCTBHSI C TTOTYUHEHHBIMH,

KOJUICTaMH, HAYaJIbCTBOM MCHCIKCPY HGO6XOI[I/IMO 3HATh K KAKOMY TUITY OHHU OTHOCATCA, a4 TAKIKC

INpUHUMATh BO BHUMAaHHUC pblYyaru BO3I[€I>'ICTBPISI Ha HUX.

Haubonee yacteie KOMMYHHUKATHUBHBIC CTPATCIrUH, IIPUMCHACMBIC MEHEIKCPOM HadaJIbHOI'O

3BCHA B O6H.I€HI/II/I C M€aarort4€CKUM KOJIJICKTUBOM:

cTpaTerusi mnpe3eHTanmuu (TPEICTaBICHUE KOro-TMOO B TPHBICKATEIBHOM BUAE JUIS
JOCTHXEHUS 00pa30BaTEIbHBIX LIENEH B IPOLIECCe YIPaBICHUs);
cTpaTerusi mody aeHusi (IPU3bIB K JICHCTBUIO, K MPHHATHIO ONPEAEICHHON TOYKH 3PEHUS,
yOeXIeHHe COTpyIHUKA MENarormyeckoro KOJUIEKTHBA TOCTYHNUTHh  BBITOAHBIM IS
00pa3oBaTeNbHOIO YUpPEKIACHUSI 00pa3oM);
cTpaTerusi Koomepamuu (ameusinus K HIEIM M IEHHOCTAM COTPYJHHKA C IIEIBIO
UCTIOJIB30BaHUs €T0 B COOCTBEHHBIX HHTEPECaXx);
crpaterusi odemanusi (00s3aTeNbCTBO MEHEPKEpa HMCIOJIHUTH BOJIIO COTPYAHUKA IIOCIE
BBITIOJTHEHUS UM KaKUX-TTHOO YCIOBHIA, 3HAYMMBIX JUII 00pa30BaTeILHOTO MPOIIecca);
cTpaTerusi mpeaynpexaeHus (PeJOCTEPEKEHNE COTPYAHUKA OT BBIIOIHEHHS KaKUX-ITHOO
NeMcTBUHM, KOTOpblEe MOTEHIMAIbHO MOTYT HAHECTH BpPEJ €ro pemyTalud WM TEeKyLIeMy
TMIOJIOKEHHIO JIeNT B 00pa30BaTEIbHOM YUPEKICHHUN ).

O06001mas1 BBIIEU3I0KEHHOE, CIEAYET OTMETUTh: CTpaTerus MpeAarnosaraeT psja ASUCTBUN B

pa60Te C INCAarorn4€CKUM KOJIJICKTUBOM, KOTOPBIC HAIPAaBJICHBI HAa AJOCTHUXXCHHUC IMOCTABJICHHBIX

IIGJ'IGI\/IL Pazauunnie CTpaTCTu KOMMYHUKalIlMM MCHCIKCPA B YHNPABJICHUU y‘-I€6HI>IM 3aBJACCHUEM

no6y>1<z[a10T A€IaTb TO, 4YTO HCO6XO,Z[I/IMO JJIA yqe6H0ro 3aBCACHHA B IICIIOM, U JIA HadaJbHOU
IIKOJIBI, B YaCTHOCTH.
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Abstract
In this article, the authors describe the effectiveness of literary creations in the familiarization of preschoolers
with nature. The authors have selected various literary works, recommended by the Curriculum for Early Education,
which can be used to familiarize preschoolers with nature. In the empirical study, by applying worksheets, researchers
show that the level of knowledge of preschoolers with nature is average, proposing methodological aspects of
capitalizing on literary creations to increase the familiarity of preschoolers with nature, using poetry, stories and
combining them. with other methods.

Key-words: young children; familiarization with nature; literary creations

Omul trebuie format cat mai de timpuriu in spiritul respectului fata de mediu . De aceea, cu
totii suntem responsabili sa construim un mediu educational care sa motiveze copilul in procesul de
protejare a naturii. Sentimentele si atitudinile dominante ale copiilor fata de natura trebuie sa fie de
respect si de grija , avand In permanentd convingerea cd oamenii fac parte din natura si nu sunt
nicidecum fiinte plasate in exteriorul ei si supraordonate acesteia.

Cercetarile contemporane atesta faptul ca familiarizarea copiilor cu natura este un proces
complex, de durata indelungata. Finalitati clare si concrete pot fi atinse peste ani buni si de aceea
este important ca acest proces de familiarizare cu natura sa inceapa anu me din perioada timpurie
sisd fie continud . Studiile confirma ca copiii mici au o atitudine pozitiva fata de mediul
inconjurator, aceasta schimbandu-se pe masura ce cresc , datorita influentei exercitate de societate ,
de tehnologiile moderne si modului de consum al vietii moderne. [4]

Varsta timpurie este varsta la care incepe formarea viitorului cetatean al planetei din toate
punctele de vedere, iar particularitatile de varsta permit mai usor trezirea in copii a sentimentelor si
atitudinilor pozitive fata de natura , precum si formarea si dezvoltarea constiintei ecologice si
implicit a unui comportament adecvat. Curiozitatea, dorinta de a imita adultul, rdspunsul emotional
puternic sunt cateva dintre caracteristicile varstei prescolare care faciliteaza procesul de
familiarizare a prescolarilor cu natura.

Curriculumul pentru educatia timpurie din Republica Moldova, editia 2019 [3], indica
posibilitatea realizarii procesului familiarizarii prescolarilor cu natura integrat prin diverse domenii
de activitate. Dar, in preponderenta, familiarizarea prescolarilor cu natura are loc prin domeniul de
activitate: Stiinte si Tehnologii, dimensiunea Educatia pentru mediu.

O oportunitate in familiarizarea prescolarilor cu natura este
valorificarea diverselor modalitati: metode, mijloace didactice etc. Mai putin utilizate, dar eficiente
sunt utilizarea creatiilor literare in familiarizarea prescolarilor cu natura. Literatura pentru copii,
constituind parte componentd a literaturii unui popor, include in sine diverse creatii, anume pentru
copii, care sunt accesibile prin simplitate, tematica clara etc.

Tematica literaturii pentru copii e diversa, dar natura este prezenta oriunde, in oricare tip de creatie
literara.

50



Dupa cum mentioneaza Constantin Parfene, |, literatura aduce o contributie substantiala la
educarea multilaterala a copiilor” , si anume ,,prin intermediul diferitelor texte literare  — are loc
sensibilizarea inimilor si, implicit, constiintei copiilor, strecurandu-le cunostinte, idei, sentimente,
atitudini” [1, p. 21].

Studiul empiric s-a desfasurat in perioada noiembrie-decembrie 2021, cu grupa de copii de 5-
6 ani a institutiei de educatie timpurie ”Albinuta”, s. Danceni, r-nul laloveni.

La experimentul de constatare au participat 20 de copii din grupa mare. Scopul
experimentului de constatare a fost de a diagnostica nivelul cunoasterii naturii de catre copii.
Pentru aceasta am selectat fise de lucru, aplicand metoda testarea. Fisele au fost selectate in baza
unitatilor de competenta din Curriculumul educatiei timpurii, 2019, domeniul de activitate Educatia
pentru mediu. Copiii au fost apreciati cu descriptorii Realizat; In curs de realizare; Nerealizat,
recomandate de Metodologia de monitorizare §i evaluare a dezvoltarii copilului Tn baza
standardelor de invatare si dezvoltare a copilului (varsta 1,5 — 7 ani), 2019. [5]

Pentru a putea clasifica copiii pe nivele de performantd am executat corelarea dintre
descriptori si punctaj: 2 p.- Realizat; 1 punct - In curs de realizare; 0 p. —Nerealizat. Din 20 de copii
(100%), doar 2 copii (10%) au acumulat de la 10 la 7 puncte si au fost plasati la nivel superior. La
nivel mediu au fost plasati 9 copii (45%) din cei 20 si la nivel inferior au fost plasati tot 9 copii
(45%). Reprezentarea grafica pentru experimentul de constatare este prezentata in figura 1.

10%
M nivel superior - 10%

45%
nivel mediu - 45%
45%
ninel inferior - 45%

Figura 1. Nivelul de cunoastere a naturii de catre copii

Familiarizarea prescolarilor cu natura se realizeaza eficient prin intermediul literaturii artistice
si diferitor creatii literare, aplicand metodele relatarea educatorului sau lectura operelor literare
despre natura.

Lectura operelor literare despre natura este folositd de educator, in primul rand in scopuri
educative. Recomandam, ca in procesul selectdrii operelor literare pentru copii, sd se atragd atentia
la corectitudinea informatiei; creatia literara trebuie sd fie interesantd, captivantd, si emotiva. La
fel, lectura creatiilor literare poate fi combinatd cu alte metode: demonstrarea tablourilor,
realizarea  jocurile didactice, executarea observarilor, modelarilor experientelor. s.a. Astfel,
ascultarea creatiilor literare nu va fi una pasiva, ci va crea premise pentru o variatd activitate
mintala, ceea ce va asigura interesul copiilor pe parcursul intregii activitafi.

Curriculumul educatiei timpurii recomanda un sir de creatii literare [3]. Mai jos (Tabelul 1)
prezentam exemple de aceste creatii, care pot vi valorificate In familiarizarea prescolarilor cu
natura:

Tabel 1. Creatii literare despre natura corelate cu perioada de varsta
1,5-3 ani 3-5ani 5-7 ani
Poezii de Tu. lfilip ,Cine si | Poezii ,,Marul” de V. Rusnac, | Poezii: ,,Care-i anotimpul?” de
cum strigd”, ,In curtea de | ,Pisicutd, pis-pis-pis” — creatie | An. Ciocanu, Vine iarna” de L.
pasari”, ,,Gadilici”, ,,Car-car”, | populard, ,,O broscutd” de L. | Deleanu, ,,Ghiocelul” de M.

,Cine ce vrea” ,Géastele” | Lari, ,Nourasul” de L. | Garaz, ,,Curcubeul”, ,Biografia
,»Calutul”, ,.Catelus cu pdarul | Butnaru, ,Liliacul” de C.|verii” de A. Blandiana,
cre” — creatie populara, | Dragomir, ,Melcul” — creatie | ,,Saptamana florilor” de E.
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»Apusoard, apusoara” — creatie
populara, ,Pasarica, pasarea”
de Tu. Filip, ,,Vine capra de la

piata” de C. Dragomir,
Llepurasul”;

Povestiri: ,,Toamna” de Sp.
Vangheli,

Povesti:  ,,Gogoasa”  (text
adaptat), ,Ridichea” (text
adaptat), ,,Gainusa

porumbaca”, ,,Foigorul”

popular, ,,Cucul si cocosul” de
Gr. Vieru etc.;

Povestiri ,,Paine de la iepure”
de P. Darie etc.;

Povesti: ,,Vulpea si racul” —

creatie populard ruseasca, ,, De
ce ursul n-are coada” — creatie
populara romaneasca,
,Ridichea”, ,Foisorul” etc.;
Legende: ,,Legenda omului de
zapada”, ,,Legenda primaverii”

Dragos, ,,Catelusul Schiop”
(fragment) de E. Farago
»~Paparuda” — creatie populara,
Povesti: ,,Motanul, cucosul si
vulpea” poveste populara
ruseasca, ,,Spicusorul”, ,Fata
ciobanului cea inteleaptd”,
»Vulpea, motanul si cocosul”,
,,Fata mosului cea cuminte” de
P. Ispirescu etc

In continuare, vom descrie diverse aspecte metodologice de valorificare a creatiilor literare in
familiarizarea copiilor cu natura.
Tema zilei: Vacuta
Perioada de varsta: 1,5-3 ani
Unitati de competente formate din cadrul dimensiunii Educatie pentru mediu:
1.4 Recunoasterea si descrierea a 2-3 animale/plante.
2.1. Recunoasterea obiectelor, fenomenelor, fiintelor in baza observarilor
3.3. Manifestarea atitudinii pozitive fata de plante, animale.
Obiective operationale:
La finele activitatii, copilul va fi capabil sa:
O 1. Sé recunoasca vacuta din imagini
02. Sa numeasca partile corpului vacutei in baza poeziei ascultate
03. Sa descrie importanta vacutei, manifestand curiozitate si interes
Momentul zilei: Activitatea integrata
Etapa activitatii: Realizarea sensului
Forma de activitate a copiilor: frontal
Creatia literari valorificati: poezia ”Vacuta”, de Gr. Vieru [7]
Strategii didactice: lectura operelor literare despre natura; convorbirea; demonstrarea, modelarea,
simularea.
Aspecte metodologice:
Captarea atentiei se incepe cu citirea poeziei “Vacuta”, de Gr. Vieru:
Are coarne cumincioare
Si copite linistite.
Ce mananca? larba-adanca!
Ce ne-aduce? Lapte dulce!

Copiii sunt solicitati sd ghiceascd despre cine se vorbeste in aceasta poezie. Dupa ce copiii
spun raspunsul, educatoarea le prezintd imaginea vacutei. Se discuta despre importanta vacutei, ce
ne di ea; inde triieste vicuta, ce mananci. In baza poeziei, educatoarea le prezinti copiilor partile
componente ale corpului vacutei: coarne; copite. Apoi li se prezintd capul, membrele. Copiii
observa culoarea vacutei. Pentru a consolida informatia despre vdcuta, copiii au realizat aplicatii, au
simulat mulgerea vacutei.

Tema zilei: Ciocanitoarea

Perioada de varsta: 3-5 ani

Unitati de competente formate din cadrul dimensiunii Educatie pentru mediu:
1.4. Identificarea diversitatii plantelor, animalelor, in raport cu mediul lor de trai.
1.5. Distingerea partilor componente ale plantelor/ animalelor
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Obiective operationale:
La finele activitatii, copilul va fi capabil sa:

1. Sarecunoasca ciocanitoarea in baza poeziei si pe imagini

2. Sa numeasca partile componente ale ciocanitoarei

3. Sa descrie importanta ciocanitoarei In baza poeziei

Momentul zilei: Activitatea integrata
Etapa activitatii:

- Realizarea sensului

- Reflectie

Forma de activitate a copiilor: frontal; in grup

Creatia literara valorificata: poezia Ciocanitoarea Emilia Plugaru [6]

Strategii didactice: lectura operelor literare; demonstrarea; observarea
Aspecte metodologice:

Copiii asculta poezia Ciocanitoarea, recunoscand -o pe imagini. Se realizeaza o convorbire, in baza
poeziei. Copiii determind cd medicul despre care se vorbeste In poezie de fapt este o pasare -
ciocanitoare. Afla care este stejarul; cum este forma ciocului la ciocénitoare, etc. in baza imaginii,
copiil observd structura ciocdnitoarei: cap, trunchi , membre. Copii vor juca jocul “Hraneste
ciocanitoarea”, extragand “viermisorii colorati” magnetici cu ciocul ciocanitoarei. Copiii vor numi
culorile viermisorilor si le vor numara.

Tema zilei: Pupaza

Perioada de varsta: 5-7 ani

Unitati de competente formate din cadrul dimensiunii Educatie pentru mediu:

1.4. Identificarea si descrierea plantelor si animalelor (insecte, pesti, amfibii, pasari, mamifere) si a
partilor componente ale acestora.

1.5. Explicarea relatiilor dintre plante, animale si mediile lor de viata.

Obiective operationale:
La finele activitatii, copilul va fi capabil sa:

4. Sarecunoasca pupdza in baza povestirii si pe imagini

5. Sa numeasca partile componente ale pasarii pupaza

Momentul zilei: Activitati recreative; Activitatea integrata

Etapa activitatii:

- Realizarea sensului

Forma de activitate a copiilor: frontal

Creatia literara valorificata: ,,Amintiri din copildrie” de Ion Creanga ,,Pupaza din tei” [2].
Strategii didactice: lectura operelor literare; demonstrarea; observarea; mesajul zilei

Aspecte metodologice:

In cadrul activitatilor recreative, in grup mare va fi cititd povestirea din amintirile din copilarie a lui
Ton Creangi ” Pupiza din tei”. In ziua a doua, copiii au trecut tema ”Pupiza”.

La etapa “Realizarea sensului”, copiii au completat Mesajul zilei, care se baza pe descrieri din
Amintirile din copilarie.

Copiii au completat Diamantul Pasarilor calatoare; au gasit cuvinte care incep cu literele cuvantului
PUPAZA. Foarte multe aspect referitoare la natur, copiii le afla din povesti.

Ascultarea povestilor, dupd cum am mentionat mai sus, este cea mai indragita activitate de catre
copii.

Valorificarea creatiilor literare in familiarizarea prescolarilor cu natura este eficienta si se

bazeaza pe documentele curriculare, pe particularitatile psihologice a copiilor.
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Creatiile literare pot fi utilizate in diverse momente ale zilei, cat si in diferite etape ale activitatilor
integrate, fiind alternate si combinate cu metodele clasice sau netraditionale.
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Abstract
As digital technologies are integrated into all activities in any field, the ability to use digital skills and keep pace
with their rapid evolution has become a prerequisite. Information technology has become one of the cornerstones of
modern society, and many countries now focus on understanding ICT and mastering the skills and basic concepts of
ICT as part of the core of education.
Key-words: digital skills, new information technologies, digital educated

In ultimii 3 ani, in contextul pandemiei, tehnologiile digitale au devenit o sursa suprema de
informare si comunicare, nu doar in cadrul relationarii sociale, ci si in domeniul educational. Intr-un
moment, educatorii si profesorii au fost nevoiti, ba chiar impusi de situatia creata, sa apeleze la TIC,
chiar dacd, la unii dintre ei, aceste competente erau mai putin dezvoltate. Cu toate acestea, as putea
spune cd acest lucru ne-a organizat si a repezit procesul de dobandire a competentelor digitale.

Tehnologia informatiei si comunicarii poate fi considerata o inovatie in cadrul institutiilor de
educatie timpurie, utilizata in scop educational prin mijloace de prezentare, stocare $i procesare a
informatiei. Cercetdrile in domeniu (A. Gremalschi, L. Handrabura, S. Spac, A. Pisdu s.a.)
accentueazd importanta cunoasterii tehnologiilor informationale de catre cadrele didactice si a
integrarii corecte a TIC-ului si a conceptelor, si metodologiilor pedagogice moderne in procesul de
invatamant.

Scopul TIC-ului in educatia timpurie este de a imbunatati calitatea procesului educational prin
imbunatatirea culturii informationale si utilizarea activda a tehnologiei informatice. Utilizarea
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tehnologiilor digitale faciliteaza: activitatile educationale sunt mai vizibile si mai intense; formarea

unei culturi a informatiei pentru copii; activarea interesului cognitiv; realizarea abordarilor orientate

spre personalitate si diferentiate in predare; disciplinarea educatorului de a-si modela interesul fata

de munca; activarea proceselor de gandire (analiza, sintezd, comparatie etc.) [8, p.8].

Ce este competenta digitala?

» Potrivit documentului ,,Standardele de Competenta digitala pentru cadrele didactice” prin
competentd digitala se subintelege ,,sistemele integrate de cunostinte, abilitati, deprinderi,
atitudini si valori, formate si dezvoltate prin invatare, pe care le poseda un individ si care pot
fi mobilizate pentru a solutiona diverse probleme ce apar in procesul colectdrii, pastrarii,
prelucrarii si diseminarii informatiei prin intermediul TIC”.

» Potrivit opiniei dr. Riina Vouricari, cercetoator al documentelor politicilor din
domenciul ,, TIC pentru invatare si formare”, competenta digitala ne ajuta sa stdpanim si alte
competente-cheie, cum ar fi comunicarea, competentele lingvistice sau cele de baza in
matematica si stiinte [9].

» Ardelean A., Mandrut O., prin competenta digitala intelege abilitatile cadrului didactic de a
utiliza calculatorul si alte tehnologii pentru obtinerea, copierea, evaluarea, prelucrarea,
prezentarea si stocarea informatiilor; de a comunica, participa si a interactiona in cadrul unei
echipe prin intermediul Internetului si altor tehnologii disponibile (ibidem).

In documentul fundamental “Curriculum pentru Educatie Timpurie” a fost introdus
subdomeniul “Educatie digitala” in domeniul de activitate numit “’Stiinte si tehnologii”. Acesta este
caracteristic unei singure perioade de varsta (5-7 ani) si cuprinde o singurd competenta specifica:
Recunoasterea si aplicarea tehnologiilor, resurselor digitale interactive, Tn diferite contexte
educationale si cotidiene, ddnd dovada de responsabilitate fata de securitatea personalda. De
asemenea, acesta intdmpind 3 unitdti de competentd si o multime de exemple de activitati de
invatare pe care ar putea sa le desfasoare cadrul didactic.

Necesitatea introducerii dimensiunii ,,Educatia digitala” este conditionatd de pe de o parte
de ,,stilul cibernetic de gandire, in perioada schimbarilor constante in domeniul TIC, insofit de
valuri mari de mutatii socioeconomice, culturale si educationale, care afecteazd masiv reforma
Curriculard. Reconceptualizarea CET, cu privire la introducerea dimensiunii ,,Educatiei digitale”,
prin originalitatea abordarilor unitatilor de invatare, va optimiza activitatea copiilor in utlizarea
eficienta a tehnologiilor educationale digitale interactive.

Tn elaborarea curriculum-ului la vérstele anteprescolari, prescolara mica si medie va trebui si
se tind cont de activitatile primordiale la aceste varste, si anume de actiunile cu obiectele la varsta
anteprescolara si de joc/jocul cu subiect pe roluri la varstele prescolara mica si medie. Cunoastem
cu totii ca anteprescolarii comunica cu cea mai mare placere cu cei din jur sau cu cei pe care si-i
reprezintd in lipsa lor cu ajutorul diferitor gadgeturi — aparate mici, mecanisme, cu largi
intrebuintdri in gospodarie si in viata de toate zilele, de folos practic si in masurd sa satisfaca un
capriciu uman oarecare [10]. Astazi, ,,numarul gadget-urilor de specialitate sporeste ceas de ceas si
in proportie geometrica”.

Instrumente TIC folosite In dezvoltarea competentelor digitale la prescolari:

1. GOOGLE MEET. Google for Education o puteti accesa doar daca aveti un cont de gmail.
Gmailul a primit recent, datoritd pandemiei Covid-19, si opti unea de meet care anterior a fost
doar platitd. Meet este aplicatia Google similara cu Skype de la Microsoft — o platforma de
comunicare instant prin video si chat, unde puteti crea un link de intlnire, iar participantii
trebuie doar sa-1 acceseze, fara sa aiba vreun cont, pentru a putea intra in sesiunea online;
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2. LEARNING APPS. Este o platformd care oferd modele de aplicatii, precum si posibilitatea
credrii de continut; Existd aplicatii interesante (de exemplu: rebus, uneste perechile, puzzle,
completeaza cuvantul lipsa etc.); Avantajul este ca se pot usor partaja (link, cod de Incorporare)
sau pot fi folosite drept material de invatare pe platforma LearningApps (creand clase in care sa
ii invitati pe copii; se pot face si sondaje pentru a masura feed-back-ul);

3. KAHOOQOT. Este un instrument on-line pentru feed-back, cu ajutorul caruia se creeaza teste
interactive pentru copii; profesorul creeaza testul, apoi trimite codul de acces (PIN) elevilor
care acceseaza testul intr-un timp limitat. Puteti adduga imagini, clipuri video si diagrame
intrebarilor pentru a creste gradul de interactiune al jocului. Se poate juca pe desktop, tableta
sau telefon mobil. Rezultatele testului sunt vizibile tuturor, la incheierea acestuia, sub forma
unui clasament;

4. WIZER ME. Este o aplicatie In care putem atat crea jocuri interactive, cat si folosi jocuri
realizate de alti pedagogi. Este o aplicatie care da posibilitatea cadrului didactic de a sorta
jocurile pe categorii, dupd anumite teme sau alte criterii. Aceastad platforma este viu colorata si
foarte captivanta, iar dupa parerea mea, este cea mai practica si atractiva. Doar accesand link-ul
de intrare, copiii pot realiza sarcinile propuse, fara nici un PIN sau cod de intrare.

In continuare, va propun si analizim beneficiile utilizarii TIC in institutiile de educatie
timpurie:

a. Instrumentele TIC devin o componentd omniprezentd a lumii fizice si sociale, a mediului in
care se dezvolta copiii, intrucat acestia sunt deja expusi instrumentelor TIC;

b. In educatia timpurie, TIC poate sustine si imbunititi experientele de invitare si joaci;
sustine si consolideaza Invatarea profesionald ca educator;

c. Copiii 1s1 pot largi cunostintele despre lume prin utilizarea tehnologiilor moderne (internet),
se imbunatatesc abilitatile fine si motorii ale copiilor, dezvoltarea matematica este, de
asemenea, imbunatatitd ca urmare a imaginilor vizuale pe care computerele le pot oferi, se
dezvolta abilitatile sociale si de colaborare;

d. Ofera elemente fundamentale digitale unui copil de varsta timpurie. Utilizarea TIC in
educatia timpurie sprijind oportunitati de dezvoltare creativa sau a gandirii imaginative, TIC
sustine metacognitia (,,invatarea de a invata”);

e. Dezvolta abilitati de limbaj si alfabetizare.

Asadar, folosirea TIC in institutiile prescolare faciliteaza foarte mult atat munca educatorului,
cat si procesul Tnvatarii in care sunt implicati cei doi actori: cadrul didactic si copilul prescolar.

In concluzie, pot spune ca tehnologiile informationale au devenit pentru copiii de varsta
prescolard (si nu numai) un prieten, care 11 ajutd sd Invete si sd interactioneze cu lumea
inconjurdtoare intr-o modalitate mai interesantd, captivanta si eficientd. Traim Iintr-o erd a
digitalului, erd in care vrem noi sau nu vrem, trebuie sa ne Invatdm pe noi si pe ceilalti sa folosim
corect si la justa valoare dispozitivele digitale, pentru cd ele ne usureaza viata daca stim cand, cum
si de ce sa le folosim.

Organizarea procesului de invatare in cheia aplicarii de catre educatori a tehnologiilor
didactice moderne, oferd prescolarilor avantaje mari. Este important ca cadrele didactice sa
selecteze metodele adecvate, eficiente, variate, atractive.
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METODOLOGIA APLICARII STRATEGIILOR DE PROMOVARE A
PARTENERIATELOR COMUNITARE CU IET

METHODOLOGY OF IMPLEMENTING STRATEGIES FOR PROMOTING
COMMUNITY PARTNERSHIPS WITH KINDERGARTEN
Tatiana Palanciuc, educator, grad didactic 2, masterand
Programul de studii: ,, Metodologia educatiei prescolare”
Coordonator: Natalia Carabet, dr., conf. univ.
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Abstract
The Institution of Early Education, like the school, is one of the central institutions of the community. It has
specific roles (education, family pedagogy, information, health culture promotion, etc.) but it cannot function, and it
cannot develop regardless of the specifics of the community in which it operates. In this paper we tried to identify the
common points of the values transmitted by the institution of education and community, of some common development
points in order to increase the degree of education of the community performers.
Key-words: Partenerships, community, promotion.

Actualitatea cercetarii: Institutia de educatie timpurie $i comunitatea sunt doua aspecte
care i-a preocupat in egala masura pe pedagogi, sociologi, psihologi, filozofi, antropologi etc.,
fiecare Incercand sad surprindd aspectele ce contribuie la mecanismele de functionare ale acestora,
agentii implicati si gradul de implicare al acestora in promovarea educatiei de calitate la etapa
timpurie. Asistdm astdzi la dezvoltarea unui adevarat curent social, care are in centrul sau copilul,
comunitatea, dar si aspect ce tin de dezvoltarea acestora.

Parteneriatul educational este unul din conceptele cheie ale pedagogiei contemporane, ce
desemneazi un fenomen important in cAmpul educatiei in capitolul 1 noi definim conceptul de
parteneriat educational prin prisma cercetdrilor realizate de savantii Cuznetov L., Vaju C., Tibu S.,
Staiculescu C., Popescu M, s.a.
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Deci, parteneriatul este o asociere a doi sau mai multi parteneri de afaceri, in vederea atingerii
unui scop comun in economia de piatd; un sistem care asociazd parteneri din punct de vedere
politic, social si economic. Sau o forma de activitate umana, ca o atitudine si o relatie umana, ca o
atitudine si o relatie in campul infinit al educatiei

Parteneriatul IET-comunitate se referd la edificarea si dezvoltarea unor relatii pozitive intre
acesti actori, la unificarea sistemului de valori care poate avea un efect benefic atat asupra copiilor,
cat si asupra promovarii valentelor IET prietenoase.

Obiectivul 2. Descrierea aspectelor metodologice ale strategiilor de promovare a
parteneriatelor comunitare cu institutiile de educatie timpurie

Tipuri de parteneriate cu IET

Beneficii si problemele parteneriatelor educationale cu IET

Lista actorilor - potentiali parteneri ai [ET

Structura parteneriatelor educationale

Teorii si modele cu privire la parteneriate educationale - ca spre exemplu - Teoria partenerului
cunoscator, Modelul retelelor tematice, Modelul dezvoltarii de aliante la nivel comunitar etc.
Obiectivul 3. Diagnoza strategiilor de promovare a parteneriatelor comunitare cu institutiile
de educatie timpurie

Esantionul experimental- cadre didactice, manageri din IET, actori comunitari din domeniile
economie, culturd, sdnatate, parintii prescolarilor.

Instrumente de constatare- chestionar
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Figura 1.1. Rezultatele chestionarii etapei de constatare a experimentului

Dupa cum putem observa, in mare parte eforturile 1IET in cadrul parteneriatelor cmunitare
sunt apreciate cu calificativul Foarte bine- astfel sunt apreciate —stilul de relationare intre parteneri,
stilul de comunicare, de fapt acestea sunt apreciate ca stiluri eficiente, gratie atmosferei de lucru
create. La fel de pozitiv sunt apreciate relatiile create intre actorii parteneriatelor, calitatea si
creativitatea produselor finale. Ne bucura faptul cd pentru nici o pozitie propusa de noi nu au fost
acumulate rezultate sub mediu, acest fapt indicd cu adevarat o buna colaborare intre actorii
cointeresati de educatia copiilor in IET.

Pe de altd parte noi am propus un chestionar si parintilor, pentru a aprecia si parteneriatul
IET- Famlie. Colaborarea familiei cu scoala si invers sufera de lipsa unui mecanism mai clar de
responsabilizare a parintilor pentru rezultatele copiilor lor. Codul educatiei, prin articolul 138, alin.
2, 3, stipuleaza obligatii pentru parinti sau reprezentantii legali ai copiilor, astfel existand premise
legislative prin care acestia sunt obligati sa asigure realizarea obiectivelor educationale.
Responsabilizarea parintilor poate fi obiectul unor documente reglatorii, care ar face ca ei sa
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inteleagd faptul ca ei contribuie direct la succesul/insuccesul copilului. Prelucrand datele

chestionarului cu parintii am determinat ca-
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Figura 1.2.Analiza chestionarului realizat cu parintii
Am observant ca parintii au multe asteptari inclusive la domeniul parteneriate si colaborare
comunitard, acestia se orienteaza la colaborare cu actorii comunitari, si doresc ca si cadrele din IET
sd se orienteze spre o colaborare eficientd, parintii doresc ca educatorii sd fie adevarati experti in
toate domeniile, dar si consilieri la necesitate.
Obiectivul 4 - Elaborarea wunui program formativ cu privire la metodologia
aplicarii strategiilor de promovare a parteneriatelor comunitare cu IET.

Model pedagogic. Metodologia aplicarii strategiilor de promovare a parteneriatelor
comunitare cu IET
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identificarea actorilor comunitari ce pot fi
partenerii IET
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Programul formativ cu privire la metodologia aplicarii strategiilor de promovare a

parteneriatelor comunitare cu IET:

Scenariul didactic 1 al sedintei metodice cu managerii IET si cadre didactice- initiatorii si

promotorii parteneriatelor educationale

Tema sedintei: Etapele de constituire a parteneriatelor

Scopul sedintei: Familiarizarea persoanelor interesate de impactul, esenta, tipurile, beneficiile

parteneriatelor educationale. Accentuarea rolului comunicarii pentru succesul parteneriatelor

educationale.

Scenariul didactic 2 al sedintei metodice cu managerii IET si cadre didactice- initiatorii si

promotorii parteneriatelor educationale

Tema sedintei: Beneficiile parteneriatului educational cu IET

Scopul sedintei: Identificarea beneficiilor parteneriatului pentru IET

La finalul programului formativ al experimentului pedagogic, am propus pentru discutie
participantilor la aceste doua sedinte, spre discutie, Codul deontologic al parteneriatului educativ,
elaborate de D. Profesor universitar, doctor habilitat Cuznetov Larisa, pe care il prezentdm mai jos:
Codul deontologic al parteneriatului educativ. Comunicarea si comportamentul agentilor
educativi

1. Respectati Drepturile Copilului. Protejati si sustineti copilul, ocrotiti-1 de nedreptati si stimati
personalitatea lui.
2. Accentuati calitatile pozitive ale copilului. Mizati pe ele, dezvoltatile, pentru a le neutraliza pe
cele negative.
3. Fiti corecti, toleranti si flexibili. Nu uitati regula de aur a comportarii: purtati-va cu partenerul
precum ai dori sa se comporte el cu tine.
4. Nu daunati procesului educational. Dati dovada de tact, empatie, dinamism, competenta si veti
castiga respectul si stima partenerului.
5. Studiati-va reciproc. Axati acest proces pe autoevaluare si autoeducatie ca elemente esentiale
de cunoastere si reglare a comportamentului.
6. Ascultati atent si straduiti-vd sa intelegeti partenerul. Impartisiti interesele partenerilor si
sustineti initiativele acestora.
7. Fiti creativi! Variati confinutul, modalitatile si mijloacele de colaborare cu parintii.
8. Fiti deschisi spre colaborare, fiti atenti, cordiali si obiectivi! Nu contrapuneti copiii si
partenerii, aveti incredere in ei.
9. Nu etichetati copiii si partenerii. Nu emiteti judecati pripite sau aproximative, care ar ofensa 1
partenerul si copilul.
10. Daca ati comis o greseald sau o nedreptate, aveti curajul a va cere scuze de la partener si
,straduiti-va ca situatia sa nu se repete.
11. Respectati promisiunile si realizati la timp ceea ce vi s-a incredintat.
12. Analizati situatiile dificile Tmpreund, pentru a fi in stare a le dirija mai eficient. Nu fiti
partinitori cand apreciati partenerul.

Concluziile privind asigurarea unei educatii de calitate pentru toti copiii evidentiaza ca cadrul
normativ al Republicii Moldova contine prevederi privind egalitatea de sanse in realizarea accesului
la educatie pentru toti copiii prin parteneriate educationale.

Parteneriatul reprezintd esenta sustenabilitdtii domeniului educational, caci parintii si actorii
comunitari sunt cei care zi de zi au acces la informatia despre institutie, prin copiii lor. In acest fel
participa aproximativ intreaga societate la abordarea problemelor din educatie.
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In contextul provocarilor si schimbarilor nationale, sporirea calititii invatarii-predarii-evaluarii
trebuie sa ia in considerare procesele de invatare si educatie care au loc atat in IET dar si acasa, cat
si relatia dintre aceste contexte. Parteneriatul IET-familie, dar prin familie si parteneriatul
comunitar, presupune ca ambele parti au o abordare participativa a relatiei. Aceasta inseamnd ca
trebuie sa fie dezvoltat un dialog constructiv intre parinti si CD, actori comunitari, caracterizat prin
dorinta ambelor partilor de a discuta despre continutul invatarii-predarii-evaluarii, precum si al
educatiei, cu respectarea deplina a rolului profesional al cadrelor didactice si a relatiei personale,
apropiate si unice, intre copil si parinti.

Implicarea parintilor si ale altor actori educativi in dezvoltarea PE, impactul favorabil pe care-
| are aceasta la formarea competentelor parentale a sporit calitatea educatiei. Recomandam
organizarea parteneriatelor educationale cu IET in baza principiilor de eficientizare a parteneriatului
cu —familia si comunitatea, aceste principii, in esentd, reprezintd un ansamblu de norme, concentrate
in sase teze esentializate, a caror cunoastere si valorificare orienteazd si sporeste calitatea
interactiunilor de colaborare intre IET, familie si alti agenti educativi comunitari.

1. Principiul definirii caracterului, sferei si modului de functionare a PE IET-familie-comunitate
asigurd delimitarea criteriului valoric de functionare a acestuia (cultural, artistic, de asistenta
sociala, juridica; ajutor economic etc.);

2. Principiul elaborarii si abordarii permanente a unui cadru eficient de reglementare a actiunilor
partenerilor educatiei, care presupune elaborarea unui contract si a unui program concret, in
care se determina scopul, functiile, coordonatele, finalitatile, modalitatile de colaborare si
evaluare ale acestuia, 3. Principiul respectarii codului deontologic al PE si al obligatiunilor
asumate presupune o cultura inalta de la toti agentii educativi si conformarea la normele etice
si la cele din codul deontologic.

3. Principiul abordarii sistemice si sistematice al actiunilor proiectate in cadrul colaborarii,
orienteaza agentii implicati in colaborare spre actiuni sinergice, bine gandite si proiectate,
abordate sistematic, coerent in complexitatea lor.

4. Principiul axarii pe calitatea si varietatea actiunilor, formelor si metodelor de colaborare IET-
familie-comunitate presupune valorificarea eficienta a modalitatilor si actiunilor parteneriale.

5. Principiul centrarii pe formarea integrald a personalitdfii copilului si educatia de calitate a
parintilor; transformarea acestora in parteneri si actori ai propriei formari.
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Abstract
Kindergarten-family partnerships have gained new ground with changing channels of communication,
developing and practicing social and emotional skills, managing fears and worries, reviewing hygienic skills,
fundamentally rethinking the role of parents and kindergarten-family relationships, and community-wide collaboration.
Key-words: management, educational partnership, online education

Actualitatea si importanta problemei abordate: Educatia este un fenomen social care a
insotit istoria omenirii de la Inceputurile ei si va continua sa existe de-a lungul existentei acesteia.
De-a lungul timpului conceptiile asupra educatiei au evoluat, reflectdnd conceptia asupra valorii
umane si in special a copilului si Tncercand sa surprinda esenta fenomenului educational din aceasta
perspectiva, cu implicarea tuturor actantilor si beneficiarilor.

Parteneriatul in educatie a devenit o realitate pedagogica a invatamantului modern, deschis
spre familie, comunitate s1 toti actorii sociali. Ultimul deceniu a fost marcat de aceastd noua
abordare, in care familia "primeste" si "ofera" ajutor in solutionarea diverselor probleme
educationale, devenind astfel un partener care se implica activ in diverse forme de interventie socio-
educationala (voluntariat, luarea deciziilor, invatarea de acasa).

Digitalizarea procesului educational nu mai este ,terra incognita” pentru sistemul de
invatamant. Existau deja, nainte de izbucnirea pandemiei COVID-19, abordari incurajatoare pentru
implementarea digitalizarii, din randul carora evidentiem platformele de tip e-learning, dedicate
invatamantului cu frecventa redusa si invatamantului la distantd. Odatd cu declansarea pandemiet,
digitalizarea a devenit un proces din ce in ce mai necesar, accelerat si ireversibil, indiferent de
forma de invatdmant.

Cu certitudine, educatia si comunicarea online oferd experiente valoroase si lectii importante,
insa nu trebuie omisa nici o masura pe care managementul o poate adopta si care poate contribui la
imbunatatirea invatamantului in mediu preponderent digital sau dacd ar fi sa-1 citdm pe Ralph
Waldo Emerson am afirma: "Educatia nu constd neaparat in a merge unde te duce drumul, ci, mai
degraba, sa mergi pe unde nu exista un drum si, tocmai pe acolo, sa lagi o urma".

Problema cercetarii: lipsa unei strategii de realizare si consolidare a parteneriatului "gradinita-
familie" Tn regim online ne-a condus la formularea problemei: In ce consti managementul
parteneriatului "gradinita-familie" in conditiile educatiei online?
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Scopul cercetarii: Elucidarea aspectelor teoretice si metodologice ale managementului
parteneriatului "gradinita-familie" in conditiile educatiei online.
Obiectivele cercetarii:
1. Studiul abordarilor teoretice cu privire la managementul parteneriatelor educationale;
2. Analiza elementelor parteneriatului educational cu LE.T;
3. Elucidarea nivelului de transpunere in practicd a directiilor nationale de implimentare a
educatiei online.
4. Aprecierea nivelului de realizare a managementului parteneriatului "gradinita-familie™in
conditiile educatiei online;
5. Elaborarea modelului pedagogic si Programului formativ de facilitare a managementului
procesului de educatie si comunicare gradinita — familie Tn regim online;

Descrierea cercetirii: In vederea aprecierii nivelului de realizare a managementului
parteneriatului "gradinita-familie" 1n conditiile educatiei online, am planificat si realizat
experiemntul pedagogic, care a constat In elaborarea si aplicarea a doud chestionare pentru 2
esentioane: cadre didactice si parinti.

Chestionarea a fost realizata in prioada noiembrie — decembrie 2021, iar participantii au fost
informati despre faptul ca datele utilizate, dar si rezultaele obtinute, vor servi strict unui studiu
despre aspectele specifice parteneriatului "gradinita - familie" (in cazul dat: LE.T. nr.5 "Poienita
veseld" din municipiul Straseni). De mentionat ca chestionarea nu a avut timp limitd pentru nici
unul dintre esantioane, astfel participantii au dispus de timpul necesar pentru a analiza si raspunde
la itemi.

Primul esantion a vizat 12 cadre didactice, care activeaza in cadrul LE.T. nr.5 "Poienita
veseld" din municipiul Straseni de cel putin 2 ani si care si-au exprimat dorinta de a raspunde sincer
si dezinteresat.

Al doilea esantion supus chestiondrii a fost format din 73 de parinti ai caror copii au
frecventat si/ frecventeaza .LE.T. nr.5 "Poienita veseld" din municipiul Straseni, in diverse grupe de
varsta. Unica conditie de participare in cadrul chestionarii a fost ca parintii, dar si copiii acestora sa
fie beneficiarii .E.T. nr.5, de cel putin 2 ani, pentru e evidentia aspecte specifice parteneriatului
"gradinita - familie” Tn contextul tematicii abordate.

Analiza rezultatelor chestionarii cadrelor didactice, au conturat urmatoarele rezultate:
conform figurii 1, s-a constat cd 50% dintre respondenti au experientd limitatd si pentru 50%
dintre cadrele didactice, a fost prima experienta in predarea online.

0%
u foarte multa
experieta

H experienta limitata
50% P ’

prima experienta

Fig. 1. Experienta cadrelor didactice in predarea online
De asemenea cadrele didactice au notat colaborarea cu parintii in anul anterior pandemiei
(2019-2020) si in acest an scolar, pe o scald de la 1 la 10. Astfel pentru anul anterior pandemiei
media notelor este de 9,18, iar pentru acest an scolar este 7,58 (item 7 si 8).
Tn acelasi context analiza chestioanarelor a evidentiat si dificultitile cadrelor didactice in
relatia cu parintii in cadrul activitatilor online:
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m lipsa de timp

M lipsa dispozitivelor
digitale

M conexiune lainterne
M lipsa competentelor
digitale

M lipsa interesului

m iresponsabilitate

Fig. 2. Dificultiti In activitatile online
De asemenea, cadrele didactice au notat modul in care mijloacele de comunicare au
inbunatatit calitatea relatiei cadre didactice - familie, pe o scald de la 1 la 10 (item 15). Nota medie
acordata de cadrele didactice a constituit 7,5, iar motivele evidentiate sunt reprezentate n
figura 3:

= competente digitale insuficiente a
cadrelor didactice si parinti

m disponibilitatea parintilor

m lipsa suportului digital din partea
LET.

W imposibilitatea interventiei fzice
(corectie logopedicd)

m imposibilitatea implicarii parintilor
in cadrul activitatilor

W lipsa dispozitivelor digitale sia
conexiunii la internet

 necesitatea suportului metodologic
continuu

w educatia si comunicarea online a
fost o alternativa

Fig. 3. Motivele care influenteaza calitatea relatiei cadre didactice — familie
Analiza chestionarii parintilor a evidentiat urmatoarele rezultate: Barbatii au reprezentat 4%
(3 barbati) dintre respondenti, iar femeile 96% (70 femei), (item 1).

29, 1%

W 21-34 ani
W 35-44 ani
= 45-54 ani
W 55-69 ani

Fig. 4. Repartizarea pe varste
In acelasi context al perceptiei parintilor asupra parteneriatului gradinita — familie, parintii au
notat colaborarea cu cadrele didactice Tn anul anterior pandemiei (2019-2020) si in acest an scolar,
pe o scala de la 1 la 10. Astfel pentru anul anterior pandemiei media notelor este 9,23, iar pentru
acest an scolar de 8,67 (item 7 5i 8).
lar analiza itemului 20 a evidentiat optiunile parintilor privind propunerile de imbunatatire a
colaborarii familie —gradinita:
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m asistarea si participareain
cadrul activitatilor

m activitatide informare

m activitatide formare

m organizarea activitatilor
optionale pentru copii

m excursii

w sedinte de consiliere
individuala

= Imbunatatirea bazei
materialo-didactice a |.E.T

Fig. 5. Propuneri de imbunitatire a parteneriatului "gradinita - familie™
Astfel, analiza rezultatelor chestiondrii celor doud esantione ne-a determinat sa elaboram
modelul pedagogic si un Program formativ de facilitare a managementului procesului de educatie si

comunicare gradinita-familie in regim online.
Parteneriat
Partener
Responsabilitate
Grup tinta Beneficiar
Interesul copilului
strategii
de

Fig. 6. Structura modelului pedagogic
Programul formativ de facilitare a managementului procesului de educatie si comunicare

gradinita — familie in regim online: ,Scoala virtuala a parintilor competenti,, din cadrul
Proiectului educational ,,La o ceasca de Net,, contine 9 sedinte, care au fost realizate o data la
doua saptamini online prin platforma Google Meet, incepand cu luna decembrie 2021. Tematicile
abordate in cadrul sedintelor au reesit din necesitatile si particularitdtile participantilor in calitatea
lor de parinti si beneficiari ai LE.T nr.5, mun. Straseni:

1. Impreund vom reusi!;
Gradinita ideala!;
Familia si timpul liber;
Igiena si importanta somnului;
Educam porzitiv;
Agresivitatea la copii;
Tn lumea desenelor animate;

No oo
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8. Cum vorbeste copilul meu?;
9. Cum gestionam stresul?

Concluzii:
Legislatia nationald contine norme suficiente, adecvate si explicite, pentru responsabilizarea
tuturor actorilor cu atributii in domeniul educatiei si favorizarea crearii parteneriatelor intre
acestia ca factori in coalizarea eforturilor pentru realizarea obiectivelor comune;
Parteneriatul educational necesita nu doar adaptare si reformare, dar si inglobarea
oportunitatilor de inovare si astfel sa devina mai ,,consolidat,, si eficient:
Dezvoltarea competentelor digitale ale cadrelor didctice, care conform datelor obtinute era
realizata in proportie de 36%
Asigurarea institutiei cu dispozitive digitatale (0%) si acoperire totala la internet (64%);
Activitdtile de formare pentru parinti a devenit o necesitate, astfel conform analizei datelor
chestiondrii acestora s-a stabilit cad 62% dintre parinti au optat pentru participarea in cadrul
activitatilor teoretico-practice;
Chestionarea postprogram de formare a participantilor, va permite stabilirea eficientei si
impactului acestuia.
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Abstract

This work examines various interactive resources used to develop pragmatic competence, included in the English
language digital textbook, 5th grade (2020 edition). At present, in the instruction process, the emphasis is primarily on
developing language competence, and pragmatic competence is being less developed. The article presents some
effective teaching procedures, implemented in the digital textbook of English 5th grade that supports the development
of pragmatic competence. We also point out that the development of digital textbooks is one of the priority strategic
directions for integrating information and communication technologies in education, promoted by national policies in
the field of education.

Key-words: interactive digital educational resources, pragmatic competence, English digital textbook

Se cunoaste cad invatarea este un proces conditionat de nivelul de implicare al elevilor la
dobandirea cunostintelor, iar calitatea si eficienta procesului instructiv depinde de nivelul de
angajare activa si intensa pe parcursul lectiei atat a cadrului didactic, cat si a elevilor. Cu alte
cuvinte, efectele formative si educative ale unei lectii sunt in legatura directd cu procesul de
predare, si sunt in raport direct proportional cu gradul de activizare si participare al elevilor la
propria lor instruire. Este un dar sa poti transmite informatia elevilor in asa mod ca sa fii inteles,
insa, si mai mult, sa le poti trezi interesul sd studieze.

Procesul de formare a competentelor de comunicare in limba engleza trebuie sa fie bazat pe
organizarea unor lectii interactive, conversatii, dezbateri, etc. [5]. In acest context, autorii [4]
specifica ca ,,Curriculumul National este axat pe formarea deprinderilor din categoria ,,a invata sa
inveti”, iar in prezent, (...) se discuta despre dezvoltarea autonomiei in invatare a elevului asa incat
acesta sd fie capabil si competent de a gasi, selecta, adapta si utiliza sursele si resursele
informationale pentru a se autoinstrui si informa pentru a fi functional si prosper intr-un anumit
domeniu al vietii sociale sau profesionale”.

Dezvoltarea competentei de comunicare in limba englezd se bazeazd pe mai multe
componente care trebuie aplicate in echilibru. In acord cu Curriculum National la limba strdina [1],
,competentele specifice disciplinei, ce rezultd din competentele transdisciplinare si competentele-
cheie/transversale” sunt: ,,competenta lingvistica: aplicarea normelor lingvistice in formularea de
mesaje simple si corecte, valorificind limba ca sistem; competenta sociolingvistica: utilizarea
structurilor lingvistice, demonstrand functionalitatea limbii in cadrul unui contact social;
competenta pragmatica: utilizarea structurilor lingvistice in cadrul unor contexte familiare si
previzibile, demonstrand coerentd si precizie in comunicare; competenta (pluri/inter) culturala:
aproprierea elementelor specifice culturii tarilor limbilor tinta, manifestdnd deschidere si motivatie
pentru dialog intercultural”. In linii generale, in cadrul procesului de predare la disciplina limba
engleza, cadrul didactic se va orienta spre dezvoltarea competentelor de comunicare lingvistica,
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care vor permite elevilor sd se integreze In activitdti comunicative orientate spre dezvoltarea
competentelor generale.

Cercetarea de fatd urmadreste analiza si implementarea unor resurse educationale care
contribuie la formarea competentei pragmatice. La nivel gimnazial, competenta pragmatica prevede
Hutilizarea structurilor lingvistice in cadrul unor contexte familiare si previzibile, demonstrand
coerentd si precizie In comunicare” [ibid.]. Autoarea Petriciuc specifica ca ,,competenta pragmatica
reprezintd un construct extrem de complex si abordarea sa exhaustiva in cadrul formal este pur si
simplu imposibila” [6]. Cercetatoarea Driga sustine cd ,,cea mai cunoscuta definitie pentru notiunea
de pragmatica ramane cea a lui S. Levinson, pentru care pragmatica este studiul relatiilor dintre
limbaj si context, care sunt gramaticalizate sau codificate in structura limbii” [3]. Cadrul European
comun de referintd pentru limbi (CEFR) descrie competenta pragmaticd ca o componenta integrala
a competentei lingvistice comunicative, care se referd la ,utilizarea functionald a resurselor
lingvistice, producerea de functii ale limbajului, acte de vorbire, bazate pe scenarii sau scenarii de
schimburi interactionale; se refera si la stdpanirea discursului, coeziunea si coerenta, identificarea
tipurilor si formelor de text, ironia si parodie” [2].

Vom specifica cd dintre toate competentele specifice pentru limbi strdine cel mai greu
interpretam competenta programatici. In opinia autorilor si din experienta proprie s-a ajuns la
concluzia ca copii care invatd multi ani limba engleza pot deosebi cu usurintd timpurile verbale sau
sa faca distinctia enunturilor si semnificatia lor, dar mai greu se exprima cand incearca sa transmita
un concept propriu sau sa descrie o situatie reald din viata.

Comunicarea este o componenti vitald a procesului de predare-invitare evaluare. In procesul
de invatare are loc o interactiune Intre cunostintele si influentele exercitate de catre profesor pe de o
parte, si dezvoltarea psihicd si implicarea elevului pe de altd parte. Ca urmare a prelucrarii
informatiei primite, elevul isi dezvoltd memoria, imaginatia, atentia, gandirea (in special cand
elevul este implicat in cercetarea unui volum mai mare de informatie). In prezent, profesorul trebuie
sd calculeze foarte bine raportul dintre procesul de Invatimant formativ si informativ. Cadrul
didactic are menirea sa-i invete pe discipoli, sa transmitd informatii relevante si esentiale, si cum sa
aplice si sa foloseasca in viata reala informatia primita.

Dezvoltarea tehnologiilor web 2.0 are drept consecintd integrarea masiva a elementelor si
tehnologiilor e-learning in instruire. Astfel, profesorul poate sa usureze procesul de invatare,
asigurand discipolilor sai un feedback instant si complet. Acesta ne-a determinat sa elabordm si sa
implementim un manual digital la limba engleza. Incepand cu anul 2014, a fost creat un blog unde
copii aveau acces la diferite platforme online. Ei au mentionat avantajul utilizarii blogului, in
special cum ar fi posibilitatea de ascultare si revizuire repetatd a unor informatii. Materialele sunt
disponibile in orice moment, iar tipul de limbaj folosit sunt potrivite pentru dezvoltarea
competentelor comunicative, inclusiv si a competentei pragmatice. in anul de studii curent a fost
utilizat manualul digital de limba engleza pentru clasa 5 si s-a observat ca copiilor le place foarte
mult cand pe paginile cartii sunt incorporate imaginile si proiectele lor, aceste proiecte fiind
rezultatele muncii personale ale elevilor.

In ceea ce priveste predarea limbii engleze, se pune problema modului de predare a
competentei pragmatice cu ajutorul aplicatiilor web. Instruirea pragmatica este introdusad pentru a
ajuta elevii si inteleagd anumite subtilititi ale limbajului, apoi sa le interpreteze corect. In cadrul
lectiilor de limba engleza, copii au utilizat mai multe platforme digitale pentru crearea proiectelor,
cum ar fi StoryJumper, Canva, Piktochart, mytalkingpet.app. De exemplu, folosind StoryJumper,
elevii au putut sd scrie si sd ilustreze povestile lor. Datorita unui set de instrumente Tncorporate, usor
de inteles, copiii au utilizat fotografii si lucrari de artd existente din baza de date StoryJumper, sau
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propriile fotografii, cat si-au inregistrat vocea, pentru a personaliza scene de povesti. Sa identificat
ca copii nu intdmpina dificultati in intelegerea procesului de aplicare a platformei respective, avand
competente digitale suficiente pentru a crea mai multe carti digitale. In figura 1 este prezentati o

captura de ecran a unui produs creat cu aplicatia StoryJumper.

Pettson is an old Swedish farmer who lives on
his own in a traditional country house
surrounded by a garden until the day when a |
restless kitten, Findus appears in his life. 1
§

Fig. 1. Captura de ecran a unui produs elaborat in StoryJumper
De asemenea, elevii au creat istorioare proprii in care desenele erau desenate de insasi elevii,

ceea ce contribuie mult la dezvoltarea creativitatii lor (figura 2).

Fig. 2. Capturi de ecran — utilizarea desenelor create de elevi in StoryJumper
Aplicatiile Canva si Piktochart i-au ajutat pe elevi sa facad diferite prezentari frumoase pe
teme despre ,,Localitatea mea” , ,,Sportul meu preferat” sau altele (fig. 3, fig. 4). Ambele aplicatii
sunt utilizate pentru a crea infografice, prezentari, rapoarte, insa Canva are o aplicabilitate mult mai
extinsd, cum ar fi postari pe retelele sociale, logo-uri si peste 50 de alte tipuri de continut. Ambele
instrumente sunt gratuite, dar ofera planuri premium pentru o functionalitate mai buna.

Swimming
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Works your Works your insides,

whole body too
Swimming makes your

heart and lungs strong.
It may even reduce
your risk of death.

Is appropriate for
people with injuries,
arthritis, and other
conditions

Swimming is an
excellent way to
work your entire
body and
cardiovascular
system.
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Boosts your Helps manage stress
Mood Swimming is a
Swimming potentially powerful
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stress quickly.
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Swimming is an
efficient way to burn
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Fig. 3. Captura de ecran — prezentare elaboratia in Canva
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Badmington's rules are:
1The match constit three
best gamers with
21(twentyone)points
2The player/pair winning,
adds a point to the score
3The player/pair winning
a game,serves first in the
next game

The benefits of badmington are:
1.1t strengthenst your immune
system
2.1t makes you weak
3.Breathe better
4You think more efficiently
5.You have a lot of fun when you
play this game

— I like to play badmington a lot.My
‘ family and | love to play this game.In
= - special in summer | play it with my
SR - friends.My first badmington game
B {

& was 5 years ago.l really want to 4 :

practice it.I am not very good at it
becaus | don't exercise a

lot.Badmington is a very hard sport
like tennis or table tennis.| like this

sport.

Fig. 4. Captura de ecran — prezentare elaborata in Piktochart
Aplicatia mytalkingpet.app este folositd pentru a sonoriza unele descrieri ale animalelor

favorite virtuale. Elevii pot proiecta situatii cdnd un animal de companie este animat sd vorbeasca.
Este o situatie amuzanta, insd copiii fiind Intr-o atmosfera mai degajata, Invata cuvinte si expresii

mai bine, iar lectia se petrece mai interesant.

= 0:23 ‘

i Aind0 )
Fig. 5. Aplicatia mytalkingpet.app

Concluzie: Tn articol au fost propuse cateva exemple utile de sarcini create pe baza resurselor
digitale lingvistice, in care elevii pot observa limba utilizata in comunicarea digitald atat pentru a
obtine cunostinte pragmatice, cat si pentru sd-si imbunatateasca abilitatile lingvistice. Resursele
digitale ofera elevilor o oportunitate de a crea sarcini mai mult sau mai putin complicate, in care pot
evidentia structuri, alocatii sau cuvinte individuale folosite pentru a exprima anumite acte de vorbire
sau alte functii discursive. Abordarea orientata spre actiune este o metoda eficientd de a proiecta
sarcini al cdror obiectiv principal este de a ardta trasaturi pragmatice ale limbajului legate de
comunicarea in viata reala.
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RESURSE DIGITALE SI TEHNOLOGII DE CREARE A UNUI MANUAL DIGITAL
INTERACTIV DE CHIMIE CLASA A X-a

DIGITAL RESOURCES AND TECHNOLOGIES FOR CREATING AN INTERACTIVE
GRADE 10 CHEMISTRY E-TEXTBOOK
Diana Gufu, masteranda , a. 11,
Programul de studii: ,, Tehnologii de creare a softurilor educationale”
Coordonator: Nicolae Balmus, dr., conf. univ.

CZU: 37.01:54:004

Abstract
The paper briefly describes some aspects of the use of ICT and digital resources in the teaching of chemistry in
general school. It is proven that the interactive digital textbook with editable content has the greatest impact on the

training process. In the article are represented some examples of interactive resources which supplement the 10
chemistry e-textbook.

Key-words: digital educational resources, interactive multimedia activities (AMI), digital textbook, virtual
laboratory.

Introducere

Resursele digitale si Tehnologiile Informationale si de Comunicare (TIC) utilizate in procesul
de predare/invitare s-au dezvoltat in mod continuu pe parcursul ultimelor 2-3 decenii. In paralel cu
dezvoltarea tehnologiilor s-a dezvoltat si baza tehnico-materiala a institutiilor de invatamant care,
la momentul actual, include: calculatoarele (inclusiv portabile), proiectoare multimedia, table
interactive. Creste rapid si numarul de cadre didactice si elevi care au la dispozitie calculatoare
personale pe care le utilizeaza in activitatea didactica. De exemplu in Institutia Publica Liceul
Teoretic ,.Onisifor Ghibu” din Orhei (1084 elevi, 64 cadre didactice) sunt peste 30 de calculatoare,
6 proiectoare multimedia, 13 table interactive. Cadrele didactice poseda calculatoare personale in
volum de 100% iar elevii 90%. Aceste date ne permit sa afirmdm ca liceul, cadrele didactice si
elevii sunt asigurati suficient de bine cu tehnica de calcul si dispozitive electronice de prezentare a
resurselor digitale si multimedia. Un timp (5-10 ani) tehnica de calcul nu se utiliza efectiv din
cauza nivelului scdzut al cunostintelor din domeniul TIC al cadrelor didactice. Aceasta situatie s-a
ameliorat considerabil in ultimii 4-5 ani, pe parcursul carora cadrele didactice au urmat diverse
cursuri de formare continua in domeniul TIC (de la cursuri de alfabetizare digitald pana la cursuri
avansate de creare si utilizare In procesul de instruire a resurselor digitale offline si online). Un rol
important in formarea competentelor TIC pentru profesori si elevi il au activitdtile didactice
interdisciplinare realizate in parteneriat cu profesorii de informatica. De regula in cadrul acestor
activitati se rezolva probleme de achizitie, prelucrare si reprezentare graficd a datelor.

O resursa digitald importanta pentru procesul de instruire este manualul digital interactiv
(MDI), conceptia caruia s-a dezvoltat pe parcursul ultimului deceniu. In multe tiri ale lumii
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manualele digitale interactive au devenit o realitate si se utilizeaza cu succes in procesul de
instruire [1-3]. In proiectul conceptiei manualului digital din Republica Moldova elaborat in anul
2015 [4] se mentioneazd cd manualul digital va cuprinde integral continutul manualului tipdrit,
avind in plus (sau in locul ilustratiilor din manualul tiparit) elemente specifice: exercitii
interactive de diversa naturd, animatii, secvente video, imagini si simuldri care, prin utilizare,
aduc un plus de profit cognitiv. De asemenea n [4] sunt publicate rezultatele uni sondaj de opinii
cu privire la necesitatea implementdrii manualelor digitale in Republica Moldova: 86% din
respondenti (cadre didactice, elevi si parinti) opteaza pentru implementarea imediata sau treptata
a manualelor digitale interactive. Necesitate crearii manualului digital este stipulatd si in alte
documente oficiale, mai recente: Cadrul de referinta al curriculumului national (ed. 2019) [5], Ordin
MECC Nr.775 din 23.06.2021, cu privire la desfasurarea evaluarii vivacitatii si calitatii manualelor
scolare [6]. Din motive necunoscute, la acest moment manualele digitale interactive in Republica
Moldova nu sunt implementate.

In continuare prezentam succint continutul manualului digital interactiv ”Chimia clasa a X-a”
elaborat in calitate de resursa digitalda interactiva pentru teza de master in domeniul stiinte ale
educatiei, programul “Tehnologii de Crearea a Softurilor Educationale”, UPSC ,,Jon Creanga”.

Tehnologii de creare a manualelor digitale interactive

De regula manualele digitale interactive sunt create in cadrul editurilor care realizeaza
manuale scolare In format tiparit, utilizand cel mai frecvent tehnologii de programare HTMLS. Din
aceasta cauza manualele digitale realizate la moment [1-3] au interfete vizuale foarte diferite
specifice editurilor care le elaboreaza. Minusul mare al acestor manuale digitale consta in faptul ca
continutul multimedia interactiv (secventele audio/video, testele etc) este rigid la fel ca si in
manualele tipdrite (nu sunt prevazute instrumente de redactare a continutului). Exista software cu
ajutorul carora utilizatorul poate crea manuale digitale interactive de conceptie proprie [7-9] care,
de reguld, permit importarea variantei *.pdf al manualului tipari pe fundalul caruia se adauga
activitatile multimedia interactive. Setul de activitati interactive care pot fi incluse in aceste
manuale (secvente audio/video, imagini statice, link-uri, unele tipuri de teste) este relativ mic si nu

Pentru crearea si valorificarea manualului digital interactiv ”Chimia clasa a X-a” a fost
utilizat softul MDIR Constructor in versiunea 2.0 care se elaboreaza in cadrul catedrei “Informatica
si Tehnologii Informationale ” UPSC Ion Creangd”. Drepturile de autor si conexe asupra softului
MDIR Constructor 2.0 sunt inregistrate la AGEPI Moldova [7].

Toate resursele manualului sunt amplasate Tntr-o singura mapa cu urmatorul continut (fig. 1)

| > GutuDiana * MDIR Constructor Chimia X-a >|

MDEley E———=f"———w=  MDEley C——f—====-  MDElev > MDElev > RsMD_E
res_PM

RsProfesor Temp
& DemoMDIR_Profesor .exe & DemoMDIR_Elev .exe Resurse_CM
= logoMDIlbmp + pdfium.dil = logoMDILbmp
=] pdfium.dll =| logoMDlI.txt

£ pdfmdElev.pdf

Figura 1. Structura fisierelor MDIR Constructor
Fisierul in baza caruia se creeaza fundalul manualului digital interactiv este unul de tip *.pdf
care se preia de pe site-urile editurilor sau din alte surse legale disponibile in Internet [1-3]. Tn
cazul dat fisierul a fost preluat de pe site-ul [8] (http://profesor.md/manuale-scolare-online-clasa-i-
xii/ ). n resursele manualului acest fisier se afli in mapa RsMD _E si in mod obligatoriu trebuie si
aiba numele pdfmdelev.pdf/.
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Fisierul LogoMDIL.bmp este imagine pe care utilizatorul poate s-0 redacteze n orice redactor
de imagini. Acest mapele fisier formeaza logoul personalizat al manualului digital interactiv in care
utilizatorul poate include informatii personale: nume/prenume, informatie despre unitatea scolara,
poze personale etc.

Tn mapele RsProfesor si RsMD_E se afla diverse tipuri de resurse (fisiere audio/video,
documente, teste etc.) pe care utilizatorul le include in paginile si pe campurile manualului.

DemoMDIR Profesor.exe este fisierul principal al aplicatiei MDIR Constructor. Dupa
lansare acestui fisier apare pagina de Start a manualului digital interactiv (fig.2) care contine
coperta manualului tiparit preluatd din fisierul pdfdmdelev.pdf si logoul personalizat al
profesorului.

LceulTeoretic ONISIFOR GHIBU

manual pentru clasa a 10.a

Nadejda Veligco - Svetlana

-

Autor varianta digitala interactiva
‘ Gutu Diana, profesoara de Chimie

3
PN
|

| [] X
el ’ -nj- Orhei 2022
Figura 2. Pagina de Start a manualului digital interactiv Chimia clasa aX-a

Manualul digital interactiv apare dupa activarea butonului Start (fig. 3).

In bara de meniuri a softului MDIR Constructor sunt optiuni cu ajutorul cirora utilizatorul
personalizeaza manualul digital cu diverse tipuri de resurse create cu instrumentele incorporate sau
realizate cu instrumente din exterior (fisiere audio/video, documente word/pdf, prezentari
electronice, link-uri internet, etc). In figura 4 sunt prezentate o parte din optiunile MDIR
Constructor care au fost utilizate in procesul de creare a manualului digital interactiv Chimie clasa
a X-a:

Opti lare  AplicatiiUtile ResurseGlobale Sshvare

wiee Optiuni ResurseManusl ResursePersonsle _Resurse Sco .
curmins | [ 24-25 ~1p pll| saecr @8 Or O Om (26 1z6-] (2 aQ D

24 25

Figura 3.Exemle de activititi interactive incluse in paginile si pe cAmpurile manualului
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ResursePersonale Re
Test OrdonareCuvinte

Test Adevarat/Fals

Test Ordonare Idei

Test AlegereRaspunsuriCorecte

Test Sortare Cuvinte

ResurseManual

Probleme Interactive

Rebusuri Dinamice

Rebusuri Statice

Rebusuri Scolare

ModelLecturaCreator

MapTestCreator

Test Asociere Cuvinte
RebusOnline(https://www.didactic.ro/)

Arhive Creator
GeneratorPBI

Exclude Intrusul
Texte/Imagini Etichetate

A)

Bifeaza Raspunsurile Corecte

Audio |".mp3;".m4a

Video [*mp4;*.swf*wmv;".avi;".obj;* fbox ".gif
Imagini|*.bmp;*jpeg;*jpg:"png
PowePoint]*.ppt*.pps;*.ppb*.ppsx
Documente |".doc*.doog™ b rtf;".pdf
Teste Alege Rs Corecte|*.arcx

Teste Adeadrat sau Fals |".asfx

Teste Ordonare Cuvinte Propozitii|*.ocpx
Teste Ordonare |dei|*.cidx

Teste SCC|*.scox

Teste ASC|*.ascx

Teste HotPotatoes|*.htm

Teste Exclude Intrusul|*.itrs

Texte/Imagini Etichetate|".|btt

Teste Bifeaza Raspunsuri|*.brsc

Aplicatii executabile|*.exe

Probleme Interactive|*.pbix

Internetlinks

Rebusuri Statice|*.rbst

Rebusur Dinamice|*.rbdn

Rebusun Scolare”.rbsc

B)

Modele De Lecturd|*.zmdl

Figura 4. Meniurile MDIR Constructor pentru: A) crearea si B) incorporarea resurselor

Exemple de resurse create ii incorporate in MDI Chimie clasa a X-a

(@ Test Bifeaza Raspunsurile Corecte

Resetare Verificare Zoom -

Bifeaza raspunsurile corecte:

Gradul de oxidare +4 are azotul in urmatorii compusi

] N20 (] NH3

Legatura ionica este in compusii de:
[] cacl2 [] cao

Cu retea cristalind atomica au substantele:

s Clp

Reducéatorul este atomul care
[ ] cedeaza electroni ] aditioneaza

Valente variabile pot avea urmatorii atomi

CIF o)

] NO2 [] HNO2

[]so3 Clc

L] H2 L] Cu

] nu partcicipa [] da electroni

[]Fe [1s

Figura 5. Test realizat cu instrumentele MDIR Constructor
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@ RebusDinamic -

Resetare | Zoom + H v Verificare | Rezolvare Corecta | SalvareRebus(*.png) Total cuvint... [< &>

Enunt rebus. Se admite includerea T : | I ‘
in enunt si descrierea cuvintelor a .
imaginilor...

Cuvintele rebusului pot contine
diacritice — —

Cuvinte pe verticala: | 2 |
1. Transferul de electroni de la

atomii de sodiu la atomii de clor in
reactia de oxido-reducere: 2Na + Cl; I | | I |
-> 2Nadl

2. Proces ce are loc la orice oxidare
3. Aceasta specie chimica accepta
electronii cedati in procesul de —
oxidare

Cuvinte pe orizontala:
1. Acest proces are loc cu scaderea S
numarului de oxidare

2. Oxido-reducere altfel

3. Reactie de combinare cu oxigenul

sau proces ce are loc cu cedare de

electroni

Figura 6. Exemplu de rebus dinamic creat cu instrumentele MDIR Constructor

@ Test Alege rispunsuri corecte

Resetare | Verificare | Zoom+ Zoom -

‘Bifeazé raspunsul corect

@ Textebxlntrus

‘Legétura ionica este formata din Resetare | [ Zoom - Vericas

metale Exclude intrusul ce reprezinta substanta chimica care nu are tipul de legatura chimica data:

Legatura covalenta polara

O]
[Jlnemetale O co2 O H20 O cuwo O NH3
J

metale si nemetale

Legatura ionica

Structura tetraedrica poate avea O cuo QO so3 O FeO O Mgo
[ |metanul Legétura covalenta nepolara
Oletanul Oc Os O™y O oz
[J|bioxidul de carbon Legatura de hidrogen
Olstanial O NH3 O Hz0 O Hzs O Ha
Ozonul este forma alotropica a:

carbonului

O
U oxigenuitui
[ hidrogenului

Figura 7. Exemplu de test ,,Bifeaza raspunsul corect,, si ,,Exclude intrusul,, create cu
instrumentele MDIR Constructor

In figura 8 este reprezentat un exemplu de activitate video de conceptie proprie realizata in
laboratorul scolar de chimie la tema “Obtinerea nemetalelor”.

@
re AplicatiiUtile ResurzeGlobale Salvare

Filer OBl ReasiaMabial ‘RANEANGEGRAS [Rasliaseo
CUPRINS |ﬂ4 qypﬂl SEECT @ N OT OzL OM | 26 |26-| | zxt ]‘:|Q D C:

— ‘Obfinerea gi proprietiiie nemetalelor ol
@mmn B . et dy b i Larrarea procici EETEN
—

Figura 8. Exemplu de activitate video inclusa pe cAmpul manualului
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Concluzii
Manualul digital interactiv Chimia clasa a X-a este functional si se utilizeaza in activitatea
didactica. Continutul si modul de utilizare al acestui manual a fost prezentat profesorilor de chimie
la seminarul raional (Orhei, 20.12.2021). in baza doleantelor participantilor la acest seminar
urmeaza sa fie format un grup de profesori care in regim de colaborare vor crea resurse si vor testa
manualul Tn mai multe licee.
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CAIETELE LUI EMIL CIORAN - UN ALT FEL DE JURNAL DE IDEI

EMIL CIORANS’S NOTEBOOKS — ANOTHER KIND OF IDEAS JOURNAL
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Facultatea de Filologie si Istorie,
Programul de studii: ,, Educatie literara si dialog intercultural”,
Coordonator: Viorica Zaharia, dr., conf. univ.
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Abstract

The article elucidates the distinctive literary-artistic features of Emil Cioran's Notebooks, which were found and
published posthumously. The Notebooks are not managed in the usual parameters of keeping an intimate diary, they are
constructed in the form of a ideas journal in which the identities of the thinker overlap: the biographical self, the
authorial self, the acting self. The Cioranian text combines memorial, fragmentary, philosophical and literary
reflections, as well as observations regarding the rediscovery of the authentic voice of the writer. The Notebooks
represent a unique source of research on Cioran's work from a holistic perspective.

Key-words: journaling, lyrical self, lyrical reflection, soliloquy monologue, fragmentary.

Dupa decesul lui Emil Cioran in vara anului 1995, au fost descoperite in mansarda acestuia
circa 30 de manuscrise, despre a cdror existentd nu stia nici partenera lui Cioran, Simone Boué.
Actualmente aceste manuscrise sunt publicate sub forma unor jurnale ce cuprind anii 1957-1972.
Pentru cititorul fidel, Caietele ar putea crea iluzia ca, in sfarsit, 1l poate cunoaste pe adevaratul
Cioran, cel din spatele tuturor tratatelor de nihilism, pesimism si negativism, cel ce pe ascuns fi
destinuie prietenului siu, Noica, ci totusi iubeste viata. In esentd, Caietele nu ne ofera imaginea
autorului dincolo de textele sale deja cunoscute, nu ni se afiseaza un jurnal memorialistic menit sa
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ne introduca in lumea intima a lui Cioran. De fapt, ne aflam in fata unui alt text cioranian de la care
nu ar trebui s avem asteptari. Paradoxul este ca chiar si atunci cand speram sa ne intalnim cu eul
biografic, ne confruntam cu eul auctorial si, concomitent, cu eul actorial. Acest lucru ar putea fi
explicat simplu: ori Cioran stie foarte bine sa imite sinceritatea, ori de fiecare data citind un text de
Cioran, ne scufundam 1in cele mai adevarate confesiuni, deoarece a scrie si a se scrie pentru el
reprezenta unicul mod de a-si exprima personalitatea si toate obsesiile si patimile adiacente ei:
,»Izvorul meu de ,,inspiratie” este mila de mine insumi. La cel mai mic acces de autocompdtimire,
ma gandesc ca ar trebui sa scriu...” [1, p. 23]. Astfel, ideea ca Cioran ar mima niste stari de suferintd
doar pentru a impresiona publicul este una eronatd. Textele lui sunt o forma, daca nu de rezolvare,
cel putin de anihilare ale acestor stari distrugatoare. Unii contemporani ai lui Cioran, considerau
aceste lamentari lipsite de maturitate, acum 1nsd nimeni nu mai are dubii in valoarea artistica a
lucrarilor cioraniene.

La nivel de constructie, Caietele se supun totalmente principiilor fragmentarismului. Cioran
ne prezintd diferite situatii cotidiene de tipul dineurilor cu prietenii si cunoscutii sdi, promenadele
indelungate prin Gradina Luxemburg, cercetarea cartilor prin librdriile si bibliotecile franceze,
relatarea mult-detestatelor convorbiri telefonice, ne ilustreazd portretele cunoscutilor sai, care,
privind din perspectiva zilelor noastre, au ajuns personalitati marcante: Samuel Beckett, Simone de
Beauvoir, Jean-Paul Sartre, Paul Celan, Constantin Virgil Gheorghiu s. a. m. d. Regasim 1in caiete
diverse citate din cartile pe care le citeste sau are de gand sa le citeascd Cioran, adesea lasa scurte
recenzii sau ganduri pe marginea unui text recent lecturat, precum si opinii despre opera unor
scriitori. Caietele sunt, pe langa toate, un loc unde inregistreaza cuvinte si fraze in germana,
engleza, latind si romand. Chiar dacad marea parte a carierei sale de scriitor creeaza in franceza,
studiul altor limbi ramane o ocupatie intelectuald constanta. Cel mai des revine asupra gandurilor
lui Marc Aureliu, modelul de stoicism catre care aspira Cioran, fard mare succes insa. In realitate,
faptura lui Cioran este una vulcanicd si revoltatoare, iar a fi stoic Inseamnd total inversul.
Stoicismul, solicitd liniste si echilibru. Din acest punct de vedere, Cioran tinde spre stoicism si
budism, dar este crestin in matricea sa spirituald, dar si mai complicat pentru el, e trac, iar toate
aceste straturi spirituale, suprapunandu-se, nu pot coexista: ,,Prin fire, sunt violent — prin optiune,
sceptic. Cum sd impac tendinte atat de divergente? Cum sa traiesc, in fiecare clipa, in contradictie
cu mine insumi? In ce parte voi inclina de fiecare dati? Pe cine ma voi hotiri s aleg? Carui eu si
ma aliniez?” [1, p. 306].

Este remarcabil faptul cad Cioran percepe aceste manuscrise ca simple exercitii scriitoricesti,
sunt o modalitate de a se impune uneori sa scrie. Exersarea zilnicad in caietele sale, ii ofera
posibilitatea de a-si revirsa toate starile: ,,acest exercitiu zilnic are partea lui buna, imi permite sa
mad apropii de cuvinte si sa-mi vars in ele, deopotriva, obsesiile si toanele: esentialul si neesentialul
vor fi in egald masura consemnate aici. Caci nimic nu este mai arid si mai futil decat urmarea
,ideii”. Nefnsemnatul trebuie sa aiba drept de cetate cu atat mai mult cu cat prin el avem acces la
esential”, spune Cioran [1, p. 399]. Daca cercetam cu atentie textele din Caiete, in comparatie cu
oricare alt text, observdm similitudini stilistice colosale, dat fiind faptul ca Cioran utilizeaza
Caietele pentru antrenarea ideilor si mobilizarea lor textuala. Astfel, avem o oportunitate in plus de
a accentua lirismul textelor cioraniene, deoarece lirismul este nivelul autocontemplarii in cadrul
unui text, incluzand si substratul filosofic al creatorului. Eul liric ia o distanta fatd de lumea din
exterior si realizeaza un monolog solilocviu cu eul sdu intern, care poate recurge la reflexia lirica
directionatd tot asupra sa. Un text cu caracter liric trezeste senzatia teatralitatii, iar eul liric, in
cadrul operei cioraniene, este si actor, si spectator, si regizor, dar cel mai important, este si critic.
Deci eul liric cioranian poate fi identificat Tn mai multe ipostaze: ,,subiectiv-inconstient, pur,
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spontan; subiectiv-constient, autoreflexiv; obiectiv-constient, programatic. Lirismul este deci
universal, nu numai prin tendinta sa imanentd, structurala, ci si prin nelimitarea continutului sau” [2,
p. 109]. Asadar, filosofia se intalneste cu literatura acolo unde proza se margineste cu poezia, o idee
care ne ajuta sa 1l pozitiondm pe Cioran 1n cadrul atat al filosofiei, cat si in cel al literaturii.

Declaratia lui Flaubert ,,Madame Bovary c'est moi”, are un ecou asemandtor si pentru
marturisirile lui Cioran, pentru ca toate lucrarile sale expun publicului nu altceva decat framantarile
personale, niste framantari nu inventate, ci traite pana la paroxism. Iata de ce filosofia i-a fost prea
putind, caci sistemele filosofice nu ofera libertatea exprimarii, iar eul liric cioranian avea nevoie de
spatiu pentru suferintele sale. ,,Originalitatea sa consta in faptul cd aborda filosofia din perspectiva
unui ,,eu” ce nu avea nimic In comun cu cel al filosofilor autentici (un ,,eu” depersonalizat,
generalizat), ci care se limiteaza la propria persoand, obsedatd de moarte, de singuritate sau de
timp, un ,,eu” al mizeriilor personale” [3, p. 15]. Certat cu o lume intreagd, dar cel mai important, si
cu sine insusi, Cioran merge Tmpotriva tuturor tiparelor sociale, literare, filosofice, doar pentru a fi
cinstit cu sine.

Emil Cioran este un scriitor ce poate fi apropiat intelegerii liceenilor. Perioada adolescentei
este una de tranzitie de la copilarie spre maturitate, e o perioadd plind de contraste ce formeaza
personalitatea adolescentului. Este varsta in care individul se arunca in fatalism, de aceea subiectele
abordate de Emil Cioran pot avea un efect terapeutic asupra adolescentilor. Lucrarile lui Emil
Cioran pot fi analizate de citre liceeni la mai multe niveluri. In primul rind, analiza aspectelor lirice
in cadrul unui text in proza se prezintd drept un experiment original, odata ce lirismul este cercetat,
de obicei, doar din perspectiva poeziilor. Un astfel de exercitiu contribuie la formarea
competentelor de identificare a stilului individual al scriitorului. Tn al doilea rand, delimitarea
principalelor teme din textele lui Cioran si cercetarea acestora ajutd elevii sd perceapa
caracteristicile psihologice si cognitive ale unei generatii ce a trdit in exilare si a activat intr-0
perioadd de decadentd politica, sociald, dar si culturalda. De aici, elevii pot efectua insarcinari
interdisciplinare dintre literaturd si filozofie, dar si dintre literatura si istorie.
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Abstract
The article elucidates the features of the Romanian exile in France. Literature seems to be the most interesting
field of recovery and integration in the national circuit of creations from exile. There are several waves of writing exile.
A voice of the Romanian exile in France is Eugen lonescu, considered the greatest post-war playwright and nicknamed
"the master of the absurd theater", suggesting the impossibility of breaking this deadlock.
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,Candva am formulat pentru mine un aforism sau,
mai bine zis, un paradox: teatrul este un rau necesar.”
(Eugen lonescu)

Exilul a insotit fiinta umana de-a lungul intregii sale existente. De la Adam si Eva, primii
oameni si primii supusi acestei pedepse, prin izgonirea lor din Eden, exilul a cunoscut numeroase
avataruri, strans legate de evolutia societdtii umane. In esentd insd, de la Ovidiu si pani in zilele
noastre, exilul a ramas acelasi: dezradacinare, instrdinare, instabilitate, (in)tolerantd, umilinta,
discriminare, nostalgie, (re)initiere, obsesia nostosului. Impus, ca in Antichitate sau Evul Mediu,
sau asumat, in majoritatea cazurilor, in urma unei alegeri constiente, ca in zilele noastre, exilul are
acelasi impact destabilizator asupra fiintei umane.

Dintre toate domeniile, cel al literelor pare cel mai interesat, pand acum, de recuperarea si
integrarea in circuitul national a creatiilor din exil. Acest lucru se intdmpla, deoarece multi dintre
cei care au fost nevoiti sa aleaga calea exilului fac parte din randul scriitorilor, creatia, in cazul de
fata cea literara, suportand cel mai greu constrangerile unui sistem totalitar.

Existd mai multe valuri ale exilului scriitoricesc. Constrangerile politice, sociale, manipularea,
impunerea cenzurii, dictatura timpului au avut ca si consecintd emigrarea multor valori ale culturii
romane in diferite perioade : Ion Ioanid, Dumitru Tepeneag, Ilie Constantin, Petru Popescu, Paul
Goma, Sorin Alexandrescu, Matei Calinescu, Virgil Nemoianu, lon Caraion, Tristan Tzara, Mircea
Eliade, Emil Cioran, Eugen Ionescu, Vintild Horia etc.

O voce a exilului romanesc in Franta este Eugen Ionescu. In Franta, Eugen Ionescu este
considerat a fi cel mai mare dramaturg postbelic, iar in tara sa de origine, Romania, el a fost
supranumit ,,maestrul teatrului absurd". Teatrul absurdului este un tip de creatie teatrala aparut dupa
cel de-al doilea razboi mondial, la inceputul anilor *50. EI respinge realismul psihologic si social,
bazat pe iluzia mimetica, aceea de a infatisa spectatorilor aparenta unor oameni si a unor situatii
reale, evoludnd pe scena. Personajele sunt vag conturate, cu o identitate incerta, dezindividualizate.
Temele sale predilecte sunt lipsa de sens a existentei, golul sufletesc, dezarticularea limbajului,
claustrarea, acapararea omului de automatisme, sugerandu-se imposibilitatea de a iesi din acest
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impas. Teatrul absurdului a avut un impact considerabil asupra evolutiei artei dramatice, innoindu-i
radical mijloacele de expresie si largindu-i universul tematic.

Eugen lonescu se afirma ca publicist, colaborand, in special cu articole de critica literara, la
numeroase reviste ale vremii. Tn 1941 s-a stabilit in Franta. Abia aici isi descoperd, dupa aproape
zece ani in care nu publicd nimic, vocatia care il va face celebru: teatrul. In 1950 a avut loc, la
Theatre des Noctambules din Paris, premiera primei lui piese, La Cantatrice chave (Cdantareata
cheald). Formula teatrala ionesciand este atat de socant innoitoare, incat ea se impune cu greu,
dramaturgul aflandu-se intr-un permanent razboi de hartuialda cu critica ostila a productiilor lui.
Nonconformismul scriitorului castigd in cele din urma batalia. Piesele lui sunt primite pe marile
scene ale lumii si sunt jucate constant in principalele teatre franceze. Artistul rebel e considerat
mentor, creator de scoala dramatica.

,,Trebuie sa fii tu Insuti, nota Eugen lonescu. Vrand sa fii tu insuti, nu trebuie sa te temi sa fii
banal, ca sa poti fi reprezentativ” [4, p.52]. lonescu a stiut sa fie lonescu pe parcursul intregii sale
vieti si nu s-a temut cd va fi banl, de aceea a putut fi reprezentativ in dramaturgie cu celebrele-i
piese: Cantareata cheala (1950), Lectia (1951), Scaunele (1952), Victimele datoriei (1953), Ucigas
fara simbrie (1959), Rinocerii (1959), Regele moare ( 1962), Pietonul vazduhului (1963) etc. Tn
eseistica si memoralistica s-a manifestat prin Note si contranote (1962), Jurnal de farame (1967),
Prezent trecut, trecut prezent (1968) etc. A scris si un roman : Insinguratul (1973). Tn 1970 Eugen
lonescu este ales membru al Academiei Franceze.

,, Irebuie ... sd zbori deasupra timpului tau, sa treci de-a curmezisul ca sa nu dispari Iimpreuna
cu el. Poate fiindca sunt slab, sau poate fiindca sunt puternic, caci ceea ce pare sldbiciune poate fi
fortd, voi rezista crizelor, curentilor, fluxului si refluxului timpului, nu in afara timpului meu, ci
luptand cu timpul meu, in contra curentului, in opozitie si exprimandu-mi timpul tocmai prin
aceasta opozitie fatd de el, iar aceasta opozitie nu se manifestd prin ideologii, cdci acestea nu sunt
decat valurile destinate sd dispard; nu voi fi un alt val, ci o stdncd, poate, adicd o permanenta
omeneascd, un soi de constiintd universala, cateodata acoperitd cu valuri, dar Intotdeauna acolo” [4,
p.53-54]. Calauzindu-se de aceste precepte, Eugen lonescu a creat un teatru nou, teatrul absurdului,
care s-a afirmat In dramaturgia contemporana si i-a adus faima universala.

Fiecare piesa ionesciand e un model de delir verbal. Luate impreund, ele furnizeaza o serie de
locuri comune, de nonsensuri, de aberatii interminabile. De exemplu, in Cédntireata cheald (initial
se numea Englezeste fara profesor) limbajul, mai bine zis avalansa verbala, isi capatd statutul de
personaj ,,invizibil”, care influenteaza la infinit personajele principale, facandu-le ,,marionete”
verbale si reducindu-le rolul, le plaseaza in desertul existentei ( o variatie intre cotidian si fictiune),
in monotonia familiala (cuplurile Smith si Martin), in alogicul dialogal (bazat pe clisee verbale),
care creeaza impresia instrainarii totale dintre personaje. Prin aceste efecte Ionescu a maximalizat
rolul limbajului si a minimalizat prezenta scenicd a personajelor. ,,...Am vrut sa spun si cd oamenii
vorbesc fara sa stie ce vor sd spund, ca vorbesc tocmai spre a nu spune nimic, ca limbajul, in loc sa-
I apropie unii de altii, nu face decat sa adanceasca prapastia dintre ei; am vrut sd exprim insolitul
existentei noastre ...[2, p.77-78].

Absurditatea dialogurilor din Cdntdareata cheala fac vizibile constatarile paradoxale; despre
moartea lui Bobby Watson (,,A murit acum doi ani. Adu — ti aminte, am fost la Tnmormantarea lui
acum un an $i jumatate... E mai bine de trei ani de cand s-a vorbit de decesul sau... Bietul Bobby,
trecuserd patru ani de cand murise si tot mai era cald. Un adevarat cadavru viu”), despre mersul
pendulei (,,Nu merge bine. Are spiritul contradictiei. Intotdeauna arata spiritul contrariul orei care
e”’), despre Cantareata cheald (,,Tot in acelasi fel se piaptdnd”); de altfel e un absurd relativ,
deoarece maladia discutiilor desarte a afectat o mare parte din oameni. Majoritatea pieselor
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ionesciene sunt constituite din astfel de dialoguri nuantate paradoxal. Eugen Ionescu utilizeaza
antinomia cu accent de paradox pentru caracteristica portretistica, atribuitd sotiei lui Bobby
Watshon care se va casatori ,, ...primdvara viitoare, cel mai tarziu™: ,,Are trasaturi regulate si totusi
nu se poate spune ca e frumoasa. E prea 1nalta si prea voinica. N-are trasaturi regulate si totusi se
poate spune ca e foarte frumoasa. E cam micutd si cam slabutd”. Sotii Smith din piesa Céntareata
cheala debiteaza diverse rationamente absurde: ,,Doctorul constiincios trebuie sa moard impreuna
cu bolnavul, daca nu se poate vindeca impreuna cu el. Un capitan de vapor se scufunda o data cu
vaporul. Nu-i supravietuieste... Si vaporul are boalele lui. Si doctorul era sandtos ca un vapor. De
aceea trebuia sa piara impreuna cu bolnavul ca doctorul cu vaporul”; ,,Nu pricep un lucru. De ce la
rubrica starii civile, in ziar, se dd totdeauna varsta mortilor, dar niciodatd varsta noilor nascuti? E un
nonsens”. Doamna Smith: ,, Asa sunteti voi, barbatii! Toata ziua trebuie sa stati cu tigara-n gura sau
sd va pudrati si sa va inrositi buzele de douazeci de ori pe zi sau si beti ceva!”; Domnul Smith: ,,
Dar ce-ai zice tu dacd ai vedea barbatii ficand ca femeile, stand toatd ziua cu tigara-n gura,
pudrandu-se, inrosindu-se sau band whisky?” Domnul si doamna Martin din aceeasi piesa, prin
coincidente bizare, ajung la concluzia ca sunt sot si sotie: ,,Atunci, doamna, eu cred totusi ca ne-am
vazut si cd dumneavoastra sunteti propria mea sotie...”. Dar jupaneasa Mary, care se prezintd drept
Sherlock Holmes, dezvaéluie, prin deductii, adevarul acestui cuplu: ,, Cu toate coincidentele
uimitoare ce par a fi tot atdtea dovezi revelatorii, nefiind parintii aceluiasi copil, ei nu sunt Donald
si Elisabeth. Ea crede ca el este Donald si ca ea este Elisabeth si invers.

Piesa Cdntareata cheala a fost cartea de vizitd a teatrului ionescian al absurdului. Ea,
consemna autorul, ,,... ¢ poate cea mai metafizica dintre piesele mele, mai bine zis cea care
,deralizeaza” cotidianul Intr-o mai mare masura decat celelalte... E lumea asa cum o vedem in
interioritatea noastra cea mai intima: absurda, inexplicabila, neant pur” ...[2, p.180].

Daca piesa Cdntareata cheala e destinatd receptarii auditive, piesa Scaunele e destinata
sesizdrii vizuale. ,,Jocul” scaunelor este efectuat de catre Batran si Batrana, spre a crea imaginea
vizuala a oaspetilor numerosi invitati de gazde si cirora li se oferd cate un scaun. Insi pe parcurs se
observad cd scena este populatd nu de cdtre oaspeti anuntati, ci de scaunele aduse in permanenta,
marindu-se numeric spre sfarsitul piesei.

Deplasarea continud a personajelor de-o varsta destul de inaintatd (care 1i aduce la extenuare)
e insotitd de dialoguri ce poartd o Incdrcaturd semanticd mai putin importantd decat actiunile
desfasurate pe scena. Motivul adundrii e dorinta Batranului ( care e ,,maresal al blocului, de vreme
ce sunt portar”’) de a comunica umanitdtii ceva important (,, ... am un mesaj, o luptd, o misiune, am
ceva in stomac, un mesaj de transmis umanitatii ... umanitatii, omenirii!”’), dar avand indoieli ca nu
se va ispravi de unul singur cu aceasta, 1si ia drept mesager, persoana de incredere, un orator (,,Nu
voi vorbi eu. Am angajat un orator de meserie, el va vorbi in locul meu...”), iar mai apoi se arunca
pe fereastra ( sacrificiu absurd), insa oratorul, spre marea surprizd, in loc de mesajul inexistent
articuleaza doar ragaieli de om mut. Piesa Scaunele este un simbol paradoxal al solitudinii omului
neinteles, al batranetii neajutorate ( de altfel, motivul singuratatii e intalnit in piesele ionesciene), al
existentei absurde.

Un motiv important al dramaturgiei ionesciene este cel al constrangerii intalnit si in drama
comica Lectia, nevizualizandu-se pentru inceput, dar pe parcursul desfasurarii lectiei predate elevei
de catre un profesor, acesta se transformd in manifestarea autoritatii, a influentei si dominarii
psihologice si pedagogice. Eleva, dorind a-si face studii foarte superioare si a lua doctoratul total,
diploma supratotala, nimerind sub inrdurirea Profesorului ( timid de la inceput, dar care se
transformd intr-o fortd maleficd, in timp ce eleva, initial plina de vitalitate, ajunge intre timp
secatuita mintal si fizic, lipsitd de libertate), da dovada de o logica paradoxala: se incurca facand
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scaderea cifrelor simple, dar e in stare sa inmulteasca in minte milioane ( Profesorul: ,,... Dar cum
ai putut ajunge la acest rezultat, daca nu cunosti principiile rationamentului aritmetic?” Eleva: ,,
Foarte simplu. Neputandu-ma intemeia pe judecata, am invatat pe dinafara toate rezultatele posibile
ale tuturor inmultirilor posibile”). Profesorul isi convinge eleva ca ,,datorita... ( ,,cursului meu”), in
cincisprezece minute vei putea sa-ti insusesti principiile fundamentale ale filologiei lingvistice si
comparate ale limbilor neospaniole”, o parodie acida la adresa sistemului de Tnvatamant, dar si un
protest impotriva crimei, violentei ( intruchipate de profesor), impotriva sistemelor dictatoriale ( aici
nazist, sugerat prin brasarda pe care si-o pune profesorul). Sfarsitul piesei e identic cu inceputul ( se
aude soneria de la intrare, vine servitoarea sa deschida usa unei noi eleve).

Lucrarile dramatice ionesciene Cdntareata cheald, Lectia si Scaunele au fost printre primele
piese ce s-au inscris in cadrul teatrului absurdului, teatru care a propus tehnici teatrale noi, viziuni
noi, un limbaj nou. Existenta umana a fost germenele aparitiei acestui teatru. Insusi Eugen Ionescu
dadea urmatoarea definitic desfasurata privind natura si esenta teatrului pe care-l profesa: ,, Teatrul
este atunci cand omul 1si pregdteste siesi spectacolul. Poate ca teatrul inseamna dezvaluirea a ceva
tainuit. Teatrul constituie ceva neasteptat care deodatd ti se aratd. Teatrul e uimire. Teatrul nu
trebuie sa fie ilustrare a ceva deja dat, dimpotriva, el este investigare. Teatrul este o suita de stari
care se indreaptd spre o maxima concentrare. Teatrul reprezinta cucerirea unor realitdti necunoscute,
de care, poate, nici autorul nu e constient In momentul in care incepe lucrul”. Deosebit atat prin stil,
continut, cat si prin punerea neobisnuitd in scend, teatrul absurdului ilustra simptomele crizei
sociale, existentiale, a limbajului, a comunicarii si era o manifestare a crizei omului, a culturii in
general. Era o reprezentare a conditiei absurde a existentei umane. ,,Daca ai ghinionul sd traiesti si
dacad esti constient de lucrul acesta ar trebui cel putin, sd nu-ti fie frica de moarte. Lucrul cel mai
absurd este sd ai constiinta ca existenta omeneascd este inadmisibild, insuportabila si totusi sa te
agati disperat de ea stiind si plangandu-te ca vei pierde ceea ce nu suporti. Ca si cum cineva, care €
spanzurat, vrea si nu vrea sa i se taie funia pentru cd dedesubt se afld o teapa. - Sfasiat de oroarea
de a trii si oroarea de a muri” ...[4, p. 52]. In acest teatru omul a fost conceput in afara ambiantei
sale sociale, in afara spatiului si a timpului, personajele nu urmdresc niciun scop, niciun obiectiv,
ramanand solitare, dar si solidare in destinul lor absurd, iar singurdtatea fiind motivul dominant al
acestor lucrdri dramatice. Noutatea teatrului constd in criza comunicdrii, In tendinta dramaturgilor
absurdului fiind, in esenta sa, drama a limbajului, a cuvantului. Teatrul absurdului, teatrul crizei,
teatrul paradoxului nu a considerat iesirea din crizd drept o solutie, deoarece o concepea
fundamental umana, ci a propus trairea crizei pand la ultimele sale implicatii.

De o valoare estetica incontestabild, teatrul ionescian constituie un capitol de exceptie al
dramaturgiei contemporane, epatand spectatorul si criticul prin absurd si paradoxuri existentiale de
mari ravasiri psihologico-spirituale.
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Abstract
The French writer and philosopher Jean-Paul Sartre impressed and influenced through his existentialist positions
the young generation after the Second World War. His philosophical thinking also gives food for thought to the current
generation of young people, who intend to achieve it. In this article we aim to investigate the treatment of the problem
of freedom in the sense of Jean-Paul Sartre, analyzing the play Flies. We will highlight the forms of freedom, as well as
its limits.
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Militant al libertatii, filosof, scriitor, psiholog si publicist, reprezentant al curentului
existentialist ateu din Franta, cunoscut in calitate de ,,filozof al libertatii”, Jean-Paul Sartre (1905-
1980) este cel care aduce o noud viziune cu privire la libertate si modul in care omul si-o exercita.
Laureat al Premiului Nobel pentru literatura in anul 1964, este apreciat pentru autenticitatea operei
sale, ,,bogata in idei si plina de spiritul libertatii si cautarea adevarului”.

Pentru a intelege contextul istoric si social In care Jean-Paul Sartre si-a format gandirea si a
dezvoltat ideile existentialiste, in special atitudinea sa privind conceptul de libertate, este necesar sa
analizam evenimentele istorice de pe arena internationala din perioada vietii lui Jean-Paul Sartre.
Observam ca gandirea si ideile sale au fost influentate de evenimentele politice, care i-au modelat
constiinta si de ganditori precum: filozoful german Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831),
filosoful austriac Edmund Husserl (1859-1938), fiind creatorul fenomenologiei moderne si cel care
a avut un rol important pentru dezvoltarea existentialismului si unul dintre cei mai importanti
filozofi ai secolului al XX-lea, cel care a contribuit la reconsiderarea fenomenologiei, filozoful
german Martin Heidegger (1889-1976), la a carui renume a contribuit si Jean-Paul Sartre prin faptul
cd a popularizat curentul existentialist, iar prin acesta, lucrarea fundamentald a lui Martin
Heidegger, Fiinta si timp, a fost analizata, studiata si apreciata la justa valoare.

Antrenat in miscarea de rezistenta, Sartre este marcat de ideea luptei antifasciste, iar dupa
1950 este influentat tot mai mult de o doctrind filosofica, sociala, politica si economicd, si anume de
teoria marxista.

in urma meditatiilor sale filosofice, Jean-Paul Sartre inainteaza teza: ,,Existenta precede
esenta”. Aceasta aduce in vizor atitudinea lui Sartre privind conceptul de libertate, pe care o explica
prin faptul ca ,,omul nu are alta esentd decat cea pe care si-o da el insusi in fiecare moment; el este
liber in mod absolut, condamnat sa fie liber, si poate dobandi o existenta ,,autentica” numai
smulgandu-se din conformismul vietii cotidiene, alegandu-se” [1, p. 616]. Prin acest verb la modul
gerunziu, ,,alegdndu-se”, revine responsabilitatea fiecdrei fiinte umane de a alege, adicd devine
fauritor al destinului siu. In acest caz omul nu mai poate da vina pe soarta, pe astri, pe Dumnezeu,
ceea ce 1 se Intdmpla, rezultd din actiunile sale.
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Dupa Sartre ,,Omul nu este altceva decat ceea ce face din el.” Putem confirma aceasta
afirmatie prin urmatoarele rationamente: ,,Omul e un ansamblu de proiecte, el face (actioneaza) si
se face (se construieste pe sine), el nefiind altceva decat ceea ce face din el. Omul nu este o
potentialitate, o suma de rezerve ("cu mai mult noroc, as fi putut ajunge..."), ci exact ceea ce este.”
W3]

Problema libertatii este analizata si de Martin Heidegger in lucrarile sale Fiinta si timp,
Repere pe drumul gandirii, dar Jean-Paul Sartre trateaza acest subiect din perspectiva proprie.
Pentru Jean-Paul Sartre libertatea inseamna in primul rand responsabilitate.

Rationamentele existentialiste reprezintd o filosofie a libertdtii, care a dominat viata
intelectuald franceza in perioada anilor 1945-1968, abordand existenta umana, care apare mai ntai
ca libertate. [W 1]

Conform glosarului de termeni filozofici, libertatea reprezintd posibilitate de actiune
congtientd a omului dupa propria vointd sau dorintd, bazatd pe cunoastere a legilor obiective si
necesare ale naturii si societatii. [W 3]

In acest sens, de mare sugestie emotionala, sunt operele literare si dramatice ale lui Jean-Paul
Sartre: Greata, Zidul, Usi inchise, Mustele, care abordeaza teme precum neantul, absurdul
existentei, greata, angoasa, grija, absenta, sfasierea, caracterul contingent. Analizand aceste opere
observam existentialismului ateu reprezentat de Jean-Paul Sartre.

Piesa Mustele, care i-a adus celebritate in Franta si la nivel mondial, scrisa in anul 1943, prin
subiectele abordate, reprezinta un elogiu adus libertatii. Aceastd piesa este caracteristica perioadei
in care a fost scrisd, deoarece face trimitere la factorul politic, unde simbolul mustelor reprezinta
ocupatia germana. Piesa evidentiaza situatia oamenilor care nu sunt liberi, exemplu 1n acest sens
este ritualul omagierii mortilor ,,Electra: [...] jocul de-a spovedania in public. Aici, orice om isi
strigd pacatele in fata tuturor...”. Aceasta sarbatoare a mortilor este atat de perfidd si absurda,
oamenii fiind méanati de superstitii, fiind Inldntuiti in robia lui Egist, se lasd manipulati, sunt
speriati. Observam starea de lucruri din convorbirea lui Jupiter cu Egist ,,Jupiter: ,,Dureroasa taina a
zeilor si a regilor: oamenii sunt liberi. Sunt liberi, Egist. Tu stii asta, dar ei nu stiu. Egist: Pe legea
mea, dacd ar sti, ar da foc la tot palatul. De cincisprezece ani joc teatru ca ei sa nu afle ce putere
au.” (Cu cincisprezece ani in urma, Egist si Clytemnestra 1-au ucis pe Agamemnon, de atunci asupra
orasului a venit o plagd cu muste, acestea reprezentdnd ,,simbolul remuscarilor cauzate de
acceptarea crimei comise, de resemnarea totala”). Aceastd piesa, reprezintd o alegorie a ocupatiei
regimului nazist si a stirii omului de a fi liber. Omul actioneaza in favoarea adevarului si neaga
existenta lui Dumnezeu.

Autorul piesei Mustele se inspira din mitul clasic grecesc al lui Oreste. Actiunea se desfasoara
in orasul Argos. Ideea centrala este nevoia omului de a se folosi de liberul arbitru pentru asumarea
faptelor sale si pentru a da sens vietii sale, caracteristica gandirii lui Sartre in acest sens este ideea
,Omul trebuie sa dea un sens propriei vieti”.

Conflictul este bazat pe subiectul trilogiei Orestia de Eschil, care cuprinde operele:
Agamemnon, Hoeforele si Eumenidele. Oreste, personajul principal, este fiul lui Agamemnon,
regele Argosului, care a fost asasinat de sotia sa, Clytemnestra si de Egist, amantul reginei. Dupa ce
a fost ucis Agamemnon, Electra, fiica reginei a fost transformata in slujnica de catre cuplul regal, pe
Oreste a poruncit sa-1 ucida, dar soldatilor lui Egist li s-a facut mila si nu a fost asasinat. Dupa
cincisprezece ani Oreste se intoarce in tara in care s-a nascut, pentru a-l rdzbuna pe tatdl sau,
ucigandu-si mama si pe amantul ei. Oreste a actionat in acest mod, constientizand ca este liber. El
Tnsusi declara ,,Nu sunt nici stapan, nici rob, Jupiter. Eu sunt libertatea mea!”. Aceastd libertate
aduce cu sine responsabilitatea pentru asumarea consecintelor crimei realizate, iar Eriniile
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prefigureaza in cazul piesei lui Jean-Paul Sartre, starile de angoasa. Deci, fiind liber, Oreste a
actionat dupa vointa sa, ,,Pedagogul: [...] liber s slujesti orice cauza si stiind ca nu trebuie niciodata
sd slujesti nicio cauzd, Intr-un cuvant, un om superior...”, dar tot el a fost cel care a suportat
consecintele.

Ideea elocventa cu privire la libertate este: ,,Esenta omului este libertatea de a alege. Omul
este condamnat sa fie liber, 1si alege libertatea, esenta, si-n aceasta consta maretia, disperarea si
nelinistea lui.” Prin acest aforism, Sartre aduce in vizor faptul cd omul este responsabil pentru
actiunile sale.

In piesa Mustele observiam o intreagi filosofie a libertatii cu pluralitatea de intelesuri:
libertatea ca trdire a responsabilitatii, prin care omul este raspunzitor de sine si de lumea in care
traieste si libertatea ca actiune, luptd, alegere, risc, creatie, rezultat. La o analiza atentd observdm
toate aceste abordari ale libertatii. [2, pp. 72-73].

Oreste 1si asuma responsabilitatea sd razbune moartea tatdlui sau: ,,Ti-am spus eu cd am ceva
de facut aici?... lata palatul meu. Acolo s-a ndscut tatdl meu. Acolo a fost ucis de o tarfa si de
pestele ei”. Aici observam libertatea ca actiune.

Din abordarea libertatii ca lupta determindm confruntarea lui Oreste cu adversitatea, ca reactie
de aparare a libertatii sale: Nu sunt nici stapdn, nici rob, Jupiter. Eu sunt libertatea mea!

Libertatea tratatd ca alegere, risc si act creativ rezultd din modul in care protagonistul isi
exercitd libertatea pentru a-si razbuna tatal: ,,omorul meu ¢ intr-adevar al meu: il iau asupra-mi in
fata soarelui, e temeiul meu de viatd si mandria mea”, iar aceastd alegere implicd si
responsabilitatea pe care si-o asuma. Astfel, Oreste nu poate evita riscul alegerii, ,,Oamenii din
Argos sunt oamenii mei. Trebuie sa le deschid ochii”, ucigand regele si regina, automat lui Oreste i-
a revenit dreptul legal de mostenitor al tronului, prin acest fapt, Oreste se angajeazd sa le deschida
ochii poporului, s nu se mai teama de morti. Actul creativ privind conceptul de libertate il
observam prin modul in care Oreste a ales sd-si razbune tatal si prin responsabilitatea pe care si-a
asumat-o pentru popor: ,,...0ameni ai mei, eu va iubesc, pentru voi am ucis. Pentru voi. Am venit
sa-mi cer inapoi regatul, si voi m-ati respins pentru ca nu eram de-al vostru. Acum sunt de-al vostru,
0, supusii mei, suntem legati prin sange si sunt indrituit sa fiu regele vostru (prin faptul ca a savarsit
crima). Greselile si mustrarile voastre de cuget, spaimele voastre din timpul noptii, crima lui Egist,
toate sunt ale mele, le iau pe toate asupra mea. Nu va mai temeti de mortii vostri, sunt mortii mei (el
va fi pedepsit pentru crima, luand pacatele poporului asupra). Si iatd, mustele voastre credincioase
V-au pardsit pentru mine, dar nu va fie frica, locuitori ai Argosului: nu ma voi aseza, siroind de
sange, pe tronul celui rapus de mine. Un zeu mi l-a oferit i eu am spus nu (observam libertatea de
alegere). Vreau sa fiu un rege fara tara si fara supusi. Adio, oameni ai mei, incercati sa traiti. Totul
este nou aici, totul trebuie luat de la capat. Si pentru mine incepe viata (alegerea pe care a facut-o, i-
a transformat viata, protagonistul devenind fauritorul destinului sdu).”

Ca urmare a conceptului de libertate privitd ca rezultat, evidentiem faptul cd Oreste si-a
asumat responsabilitatea pentru alegerile facute, astfel, in fiecare clipa ,,omul devine condamnat sa
inventeze omul” prin cursul faptelor realizate.

Piesa Mustele este drama libertatii lui Oreste: liber sa se razbune criminal, prada acestei
libertati. Postura de erou a lui Oreste rezulta din faptul ca si-a luat asupra sa pacatele poporului,
eliberandu-i.

Totul are limite, inclusiv libertatea umana, care reprezintd un drept fundamental. Ea se
termind acolo unde incepe libertatea celuilalt. Astfel, limitele libertatii sunt fixate, cu scopul de a
apara drepturile si interesele celorlalti. Pentru a fi liber, fiecare om trebuie sa respecte legile
naturale si morale, incepand de la cele 10 porunci: sa nu ucizi, sa nu furi, etc..
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Nimeni nu are niciun drept sd ia viata altei persoane, dar analizdnd faptul ca eroii nostri
nationali au salvat tara de invadatori, omorul este considerat o metodd de aparare, nu crima. Ei au
aparat integritatea tarii. Astfel, precum aparatorii patriei, devin eroi, la fel si Oreste este un salvator.

Scrisa cu 80 de ani In urma, piesa Mustele ramane actuald, demonstrand faptul ca omul supus
libertatii 1si oferd sens existentei sale. Libertatea are limite, incalcand limitele ei trebuie sa ne
asumam consecintele. A fi liber Inseamna sa fii responsabil pentru actiunile Intreprinse.
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Abstract

This article is about the feeling of love in the poem ,,Love quatrains” by Lucian Blaga. Love is the greatest
feeling in our simple world and it is glorified by most of our Romanian poets. Here are ilustrated some proof which
demostrate the existence of love in in each of us and that it is eternal and it lives in the humans souls who are in love.
Human is the slave of love who dedicate his life and body to give birth to another human soul that is born with this deep
feeling. He carries in his heart the love of all his generations, which grows and develops in the soul of the new bearer,
giving life to those around him by sharing it like the rays of the sun. The transmission of love from parents to children
and future generations demonstrates us that love is eternal living in the human body and soul that is destined to be its
slave.

Key-words: love, feeling, slave, body, soul, heart, eternity.

Sentimentul uman, cel mai glorificat de catre poetii lumii, a fost, dintotdeauna, dragostea. Ea
este cea care trdieste latent s1, la un moment dat, inexplicabil, izbucneste, dintr-un mic coltisor al
inimii fiecaruia, capatand un contur fara de care nici un suflet de om nu poate exista. Aceasta curge
prin vene si te umple cu un amalgam de simtiri care iti dau o stare de satisfactie sufleteasca
extraordinara. Dragostea este leacul a tot, un veritabil panaceu. Ea este leacul singuratatii, leacul
sufletului bolnav sau ranit, este ca bobocul de floare care asteapta sa infloreasca atunci cand soarele
il incalzeste cu razele sale suave. Insa curios este faptul ci ea apare atunci cand te astepti cel mai
putin, ca un fenomen, mister. O poti simti dintr-o privire si o recunosti dintr-o mie, pentru cd e
deosebita de celelalte si nu are o explicatie logica. Ea este baza procrearii, deoarece dragostea a doi
oameni naste un al treilea suflet care cunoaste acest sentiment gingas din primele luni ale vietii, deci
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nu se invatd cu timpul acest sentiment miraculos, dar se naste cu el. Este un instinct Tnnascut care pe
parcursul vietii 1si cautd perechea ca sda aiba cu Cine S-o imparta sau ca sa fie leacul pentru
reinvierea altor suflete dezamagite in dragoste. Ea nu cautd perfectiunea sau divinitatea, dar cauta
armonia pentru a-si gasi linistea sufleteasca.

Acelasi sentiment suprem il regdsim si in opera lui Lucian Blaga si, mai exact, in poezia
,Catrenele dragostei”. Observam ca structura si tema poeziei sunt ilustrate chiar din titlul acesteia.
Respectiv tema poeziei este dragostea. Astfel se ilustreaza ideea ca omul este ndscut si predestinat
iubirii. El este robul ei si rolul Iui este de a o purta in suflet si de a o accepta cu toate ajunsurile si
neajunsurile ei. Din prima strofd a poeziei observam motivul dragostei, care este inundat cu
sprancene dese si, consider cd, prin aceasta se intelege ca dragostea poate fi si oarba. Eului liric 1i
este placutd dragostea, dar ea nu este in stare sa vada printre aceste sprancene lungi si dese toate
lucrurile bune sau mai putin bune. Chiar dacd le vede inchide ochii la toate imperfectiunile,
prefacandu-se ca nu exista, si le accepta asa cum sunt:

., Draga-mi este dragostea
bantuita de sprancene,

de sprancene pamantene,
lungi, piezig-rasaritene. ”[1]

In strofa a doua iese in evidentd metafora , dragostea, soarele din an in veac”. Astfel
dragostea este asemuitd soarelui care mereu ne incalzeste cu razele sale suave, pline de gingasie,
profilandu-se, prin urmare, ca un sentiment care ne mangaie mereu cu drag. Precum soarele este
vesnic si lumina lui la fel, dragostea este vesnica si ea. Nu are moarte, pentru ca ea traieste in
sufletele celor lasati in urma noastra pentru a continua si a bucura vieti cu darul si leacul ei
enigmatic. Antiteza ,, viata-moarte” din ultimul vers al strofei a doua prezinta dragostea din doua
fatete complet diferite: una care ingroapa sufletele vii si alta care le reinvie si apare ca o noud
lumina de speranta ce le da rost zilelor ce au mai ramas:

,, Draga-mi este dragostea,
soarele din an in veac,

dragostea ce poarta-n ea
moarte-ades si-ades un leac.”’[1]

In strofa a treia observam macul ce este considerat a fi simbolul somnului, deoarece din mac
se extrag somniferele, respectiv macul este intruchiparea dragostei ca o stare somnambula, de vis.
Pe langd aceasta, floarea semnifica dragoste, admiratie, puritate si gingdsie. Macul este floarea
dragostei pasionale, asociata cu ardoarea, iar in poezia lui Lucian Blaga ea imbraca simbolul iubitei
si a dragostei puternice fatd de aceasta. Antiteza dintre cuvintele ,,nu si da” ilustreaza faptul ca
dragostea nu spune niciodata nici nu si nici da. Ea se joaca Incetisor si foarte atent cu tot si cu toate.
Aceasta nu infirmad si nici nu afirmd, dragostea este tainica si ascunsa ca miezul de noapte. Trebuie
sd o cauti in tine, iar cand o gdsesti, nu Incerca sd o intelegi, insa doar sd o savurezi cu fiecare
picatura, fie mai mare, fie mai mica, care iti curge prin vene la fel cum ai pune o picurdtoare in
momentul cand esti bolnav si este vindecatoare la fel ca apa izvorului fermecat:

,,Spune-se ca-n holda coapta
macul 1l dezbraci c-o soapta.
Draga-mi este dragostea
care zice: nu §i da.”’[1]

Dragostea in viziunea eului liric face inima oricaruia sa fie mai mare decat lumea, aceasta
hiperbola isi are locul potrivit pentru ca in ea convietuiesc toate trdirile fiintiale, toate amintirile
vietii, dar mai presus de toate acolo traieste iubita sa. In acelasi timp dragostea este comparati cu o
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lacrima, aceasta semnificand puritatea si puterea ei emotionald. Chiar daca este mica si invizibila
precum lacrima, Tnsd are o semnificatie majora fiind cristalind, curata, limpede si vine din cele mai
mari adancuri ale sufletului purtand in ea cele mai pure sentimente:

,, Draga-mi este dragostea,

mare face inima,

mare pe cat lumea-zare,

mica pe cat lacrima.”’[1]

Repetitia din fiecare vers ,, Draga-mi este dragostea” reflectd placerea eului liric cd este
inzestrat cu darul dragostei pure si ca ii este draga sa il aiba si sd il impartd cu cei din jurul sau.
Acesta afirmd ca dragostea nu este atdt de ideald dupd cum pare avand urcusuri si coborasuri,
perfectiuni si imperfectiuni sau cum spune nsasi eul liric ,, cu-naltimile si-abisul / si cu ce mai are-n
ea.”. Respectiv dragostea este o Tmpletiturd a tuturor placerilor si neplacerilor lumii. Pe langa
aceasta el pune acest sentiment in paralel cu furtuna, amestecind armonia sentimentald cu
intemperia naturala, care, in pofida a toate, uneori la fel 1i este draga ,, Draga-mi este dragostea, /
draga uneori furtuna”.

Spre sfarsitul poeziei eul liric ne vorbeste despre faptul ca sufletul se naste din aleanul
trupului. Dorul si alinarea trupeasca duce la cresterea unei dragoste mai mari, mai vii $i mai
puternice din care naste un nou suflet. Despre vesnicia dragostei si existenta ei din trup in trup ne
vorbesc versurile:

., Din aleanul trupului
sufletul se naste.
Draga-mi este dragostea
ce de ani ma paste.”’[1]

La finalul poeziei eul liric spune ca pe langd magia, puterea si puritatea dragostei ea mai este
si un fir foarte subtire care e foarte greu de tinut sd nu se rupa sau sa nu fie pierdut. Este firul
destinului fiecaruia, iar daca dragostea nu este binecuvantata de ,,zei”” ea nu 1si mai are rostul:

., Dragostea ne-o tina zeii,
sa ne-ncante funigeii

ca urzeala inului

firele destinului. ”[1]

In concluzie pot spune ci dragostea este un sentiment profund, fira notiune clard si fara
explicatii logice. Frumusetea ei constd In acceptarea tuturor calitdtilor si viciilor persoanei iubite si
n tot amalgamul de sentimente care coexista formand-o ca un tot intreg. Dragostea a doua suflete
naste un al treilea care din primele clipe ale conceperii cunoaste deja acest sentiment si creste cu el.
Cu dragostea ne nastem, cu ea trdim, pe ea o impartim, o imultim si tot cu ea murim. Ea este
vesnica trdind In inimile urmasilor nostri adunand bucdticd cu bucdticd din toate generatiile
anterioare, crescand tot mai mult in sufletul noului purtator.
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Abstract

The article has as reference the valorization of the mythology from the novel “The golden branch” by Mihail
Sadoveanu. Sadoveanu, as a great writer of the nation, spoke fervently about its history and introduced in his novels
symbols and considerations specific only to our Romanian area. ,,The golden branch” is between reality and myth and is
defined as a parable novel, with philosophical, metaphysical elements, this Dacian utopia is interspersed with the fairy
tale and the love story. Mihail Sadoveanu remains a follower of the philosophy of nature, taking into account the fact
that when somebody is beaten by fate, he hides in the bosom of eternal nature, identifying genetic correspondences
with the universe.

Key-words: golden, nature, mythology, history, initiation.

Sadoveanu si-a fundamentat creatia scrisd in tradifia romaneascd a celei de a doua jumatati a
secolului al XIX-lea, totodata, el a dezvoltat, in prima jumatate a secolului al XX-lea, o proza
monumentalistd cu aspecte etnografice. Intregul siu arsenal literar este construit ca o epopee de
valori romanesti din obiceiuri si credinta, idee desprinsa din scrierile lui Célinescu: ,,Ca si poezia lui
Eminescu, proza lui Sadoveanu atinge fondul cel mai adanc al specificitatii noastre. Natural pana la
clarificare, scriitorul strabate drumul firesc al prozei romane, dovedind nu mai putin inca de la
inceput o anumitd monotonie in subiecte. Programul general este descrierea sufletelor simple” [3, p.
221]. Sadoveanu parcd ar cdlca pe urmele lui Neculce, ridicand vesnicia din natura la egalitate cu
simpletea sufletelor roménesti. Opera lui Sadoveanu construieste un timp si un spatiu totodata
cunoscut si necunoscut, timpul de parcad se scurge si nu se scurge, cu elemente somptuoase si cu o
cunoastere transcendenta. Scrierile sadoveniene cel mai adesea opereaza cu un timp si un spatiu
mitic, In care cititorul regaseste craimpeie naturale.

Printr-o abordare tematica, remarcam perceptia cosmica a universului cu aspecte eterne,
accidentul nu existd, lumea este unificata de toate imprejurdrile si cadrele naratorului. Istoria,
natura, moartea-viata, familia, satul, toate aceste teme sunt impaienjenite de taine, titlul deseori vine
ca o cheie spre deschiderea universului, ca o proiectie simbolica ce creeaza imaginea unei realitati
existente dincolo de realitatea iluzorie. 1-a fost predestinat lui Sadoveanu sa scrie romane istorice.
Sadoveanu vede istoria aidoma unui proces complex, cu perioade de ascensiune si decadere, aici se
fuzioneaza eroicul, maretia cu maleficul si antieroicul, realul se impleteste cu fabulosul, personajele
sunt ridicate la statutul unor semizei, prin etica si faptele lor exemplare.

Romanul sau mitologic dezvolta, la nivelul de suprafatd al discursului narativ, conventiile
romanului realist, in structura de adancime putand fi interpretat ca un text alegoric, inifiatic sau
ezoteric, in care sunt valorificate mituri, simboluri si texte sacre. ,,Creanga de aur” se afld intre
realitate si mit g1 se defineste ca un roman-parabold, cu elemente filosofice, metafizice, aceastd
utopie dacica se intercaleaza cu basmul si povestea de iubire, idee sugerata in subcapitolul Aspecte
ale stilului, de catre Gabriela Dinu: “In romanul lui Sadoveanu coabiteazi vechile carti populare de
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intelepciune cu elemente ale umanismului bizantin. Cu ajutorul expresiei stilizate, indelung
elaborate, prozatorul re-creeaza atmosfera arhaica a Daciei. Personajele se exprima in fraze
ornamentate si ceremonioase, uzand de ,,0 vorba infloritd si dulce” [6, p. 320] — cum o
caracterizeaza Platon, completat mai apoi, de Kesarion: ”Putem sa vorbim deci cu dulceata de ceea
ce este al nostru, lasand pe oameni neluminati sa se certe pentru vorbe”. Sadoveanu a integrat n
titlul cartii o valenta simbolicd de tip arhetipal. In toate culturile arhaice, de la cea greco-romana, la
cultura celtica sau germanica, “creanga de aur” sau “creanga de vasc” simbolizeaza lumina care
ajuta la explorarea intunericului Infernului, fara pericolul de a pierde sufletul, ea reprezinta forta,
intelepciunea si cunoasterea. In traditia crestind avem Duminica Floriilor, zi in care credinciosii vin
cu mormane de crengi pentru a aduce omagiu celui ce a triumfat. Aceasta metafora-simbol o
intdlnim doar o singurd datd in romanul sadovenian, in replica de despartire pe care Breb o
adreseaza Mariei: “latd, ne vom desparti, dar ceea ce este intre noi acum, lamurit in foc, e un aur,
creanga de aur care va luci in sine, in afard de timp”.

Putem incerca sa citim romanul nu in sensul acelor ceasornicului, ci desenand o stea cu cinci
colturi: ca un basm, roman istoric, roman de dragoste, scriere parabolicd si scrisoare persand.
Simbolistica acestei stele utilizatd din timpuri strivechi se afld la granita dintre istorie si mit. In
crestinism, ea reprezintd simbolul ranilor Mantuitorului lisus Hristos, iar pasind mai adanc, ar putea
reprezenta ranile simbolice pe care eroul Kesarion Breb le sufera: el pleaca la initiere in Egipt, el
este mesagerul raului, ducand-o pe Maria la sacrificiu, el vede impactul legilor noi ale religiei
asupra bizantinilor, vede suferinta acestora sub conducerea unui imparat tiran si este constient ca va
fi ultimul Decheneu.

Kabbala medievald, aceasta pentagrama
simbolizeazd coborarea lui lisus pe pamantul
plin de pacatosi, precum lisus, Kesarnon coboara
printre pacatosi

)

Kesarion coboard pe un pidmdént plin de mizene sufleteasci
s1 demomnica, Bizantul infernal al lui Constantin Isaurianul.
Fig. 1. Kabbala medievala

In pdganism, aceastd stea rasturnati este
simbolul Raului, al Satanei, deci evident este
simbolul Tmparatului Constantin, vazut ca un
Hades, stapanul Tartarului si al tuturor
duhurilor rele.

Fig. 2. Steaua Raului

Acest semn a fost gasit in orasul Uruk din
Mesopotamia n  secolul IV, 1. Hr,
semnificdnd corp divin sau perfecfiunea
umana, iar egiptenii il foloseau ca talisman
pentru  sanatate. De aceea, corpul lui
Kesarion poate fi considerat ca tinzand spre
perfectiune datorita initierii de care are parte
traiectoria wietii lui. De-a lungul timpului,
pentagrama a devenit simbol al cunoasterii,
al sanatafii si al intelepciunii (atribuite lui
Kesarion Breb)

Fig. 3. Perfectiunea umana
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Mihail Sadoveanu ramane adeptul filosofiei naturii, findnd cont de faptul ca atunci cand este
nedreptatit, omul isi gaseste refugiu in sanul naturii eterne, identificand corespondente genetice cu
universul, aceasta teorie porneste de la ideea crestind ca omul din pamant se naste si in pamant se
duce. Asa se naste gandirea profunda, ce tinde sa descopere tainele universului. Individului i este
transcendent Dumnezeu, el trece peste tot ce este profan in jurul sdu si acceptd sacrul. Ideea
dainuirii in eternitate prin ,,combaterea” efemeritafii cotidiene reprezintd crezul suprem al
personajelor sadoveniene, iar prin extindere, si al Intregii sale opere.

,»Creanga de aur": simbol al cunoasterii si intelepciunii. Sintagma titulara apare doar o singura
datd, ca replicd la despartire de Maria: “lata, ne vom desparti. Se va desface si amagirea care se
numeste trup. Dar ceea ce e Intre noi acum, lamurit in foc, e o creangd de aur care va luci in sine, n
afard de timp.” Creanga, este simbolul iubirii imateriale si eterne, o contopire spirituald a celor
carora le este interzisd iubirea trupeascd. Drumurile lor se despart, Maria, cernitd, se ascunde pe
insula Prinkipo, iar Kesarion pleaca la inceputul drumului sau, in pestera Magului. Viata infernala
din Bizant 1si continud drumul, Platon — simbolul intelepciunii, este omorat, dar si Constantin cade
prada ostilor imparatesei.

Structura de basm a acestui roman este puternic fundamentata. Avem bine ce se lupta cu raul,
este prezenta si iubirea nelegiuita, iar spre final avem morala, indiferent de cele intamplate, viata 1si
continud fluxul, iar ce a fost bine si ce a fost rdu dispare si da nastere haosului. Sadoveanu, in acest
roman, relativ mic de intindere, ne ofera doar repere, pe care orice cititor le poate interpreta diferit,
cu aceste repere, dupa cercetari, romanul capata alta culoare.

Personajele lui Sadoveanu sunt tipice pentru constructia unui spatiu organizat, a unei "lumi
dincolo de lume". Practic, scriitorul ne oferd un veritabil jurnal intim, dar oarecum intors pe dos,
totul cu o paradisiaca strategie a discontinuitatii. Tocmai aceastd voluptate a discontinuitatii seduce
si implica orice cititor. Conform crezului sadovenian, vom delimita mai intai relatia filosofico-
arhetiapld a acestui roman, trei grade masonice: discipol, companion si maestru.

Discipol — Kesarion Breb
%, Tntruchiparea omuluiin
cautare de sine. Personajul
principal, reper care
intractioneaza cu toate
personajele, sursa fara de
sfarsit de intelepciune, cititor
de destine

Maestru — Magul din munti,
Decheneu
%, Tntruchiparea omului perfect.
Personajul secundar care esre
pilonul inceputului si sfarsitului
spre care vine si revine
protagonistul

émpanion — Constantin
Intruchiparea  omulni de
incredere, personaj care se
afla si nu se afla in acelasi
timp, personajul invizibul si
omniprezent, mereu la drepta
lui Kesarion. Constantin
oferd repere de increde prin
care putem opera ci a fost
trimis si ales de catre Mag.

Fig. 4. Discipol-maestru-companion
In cultura arhaica si traditionald, initierea este un pilon identitar important. Rolul maestrului
este acela de a transmite ucenicilor o profunda intelegere a vietii, In relatie organica cu experientele
speciale ale comunitatii, dar tindnd cont si de ceea ce se petrece dincolo de comunitate. Eroul
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sadovenian Kesarion Breb asimileaza toate datele morfologiei initierii, el este discipolul. Vom
cerceta Incarcaturile semantice numerice care izvorasc in jurul protagonistului. Cifra 7, cifra cu un
puternic simbolism 1n carte, pentru ca vreme de sapte ani Kesarion s-a initiat in templele Egiptului,
proband faptul ca umanitatea, indiferent de forma pe care o imbraca, are un substrat mitic comun,
legatura dintre civilizatii, pe care o face Kesarion prin intermediul calatoriei, pregatindu-se sa
devina al treizeci si treilea Decheneu, cifra treizeci si trei avand o puternicad incarcatura simbolica a
distrugerii. De altfel, in final se va profeti ca el este ultimul Decheneu.

Kesarion este personajul principal, el este multidimensional, dinamic si arhetipal. Acesta este
caracterizat direct prin portretul facut de narator si de alte personaje, prin autocaracterizare, mai este
caracterizat si indirect prin propriile actiuni, simtiri, gdnduri, prin mediul in care traieste. Numele
personajului este simbolic, Kesarion vine din latinescul Caesar, ,,imparat” , sugerand faptul ca este
desemnat sa devina mare preot al lui Zamolxe, iar ,, breb” este numele unui animal, fiind o aluzie la
legdtura omului cu natura si cu mitul. Acest personaj se desemneaza prin propria filosofie, cea a
cunoasterii de sine, dar in identificarea de sine, el trebuie sd treacd prin experienta iubirii ca
suferinta.

Simplu si complex, natural cu o artificialitate ale evenimentelor, astfel pot descrie romanul
istorico-mitologic sadovenian. Lecturand, la prima vedere vom gasi doar repere pe care trebuie sa le
analizam pentru a prinde firul logic al evenimentelor. Autorul si-a construit un joc, merge mai
departe cel ce a inteles mesajul anterior, ajunge la sfarsit cel ce a lasat toate mesajele In urma si cu
capul gol priveste din nou la evenimente. Filosofia naturalistd si veche Imbraca in mreje stravezii,
toate personajele, stranse din toate paturile si colturile lumii acestea se intalnesc in Bizant, locul
unde la altarul Domnului, Diavolul si-a aprins focul, loc in care tot ce este sacru devine murdar, loc
in care femeia este jucirie, fie jucirie de tron, fie cea de linistire (In cazul imparatului Constantin).

Roman-basm, asa I-am numit la inceput si asa il vom numi la sfarsit, dar nu este un basm cu
un sfarsit fericit la care mizeaza toti cititorii, ci este un sfarsit mai degraba tragic. Sadoveanu a fost
un mare fauritor de destine triste, probabil astfel de destine 1-au Tnconjurat, astfel de destine I-au
inspirat. Fericirea dureazd o secunda, pe cand tristetea un veac.
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Abstract

The purpose of the research of this article is to establish the theoretical landmarks regarding the cultural value of
the aphoristic language. An overview of the aphorism, the variety and variability of the aphoristic text. This article
answers the following questions: What is an aphorism, what is the meaning of an aphoristic expression, and what are
the types of aphorisms? This article also reflects the important role of the aphorism in the Romanian language and
literature.

Key-words: aphorism, variety and variability, paremiological language, proverbs, apophthegm, communicative
competence.

Fiecare popor, de-a lungul veacurilor, traind diferite experiente si tragand anumite concluzii, a
adunat intelepciune, care a fost fixatd in proverbe si zicdtori, in aforisme si cugetari, in mituri si
legende, in cantece si povesti, in snoave si ghicitori. Ca orice produs moral, aforismele sunt roadele
experientel unor existente omenesti, care comunicd o anumita idee intr-o forma concisd si originala.
Creatorul este un filozof si un poet adevarat, care daruieste totul pentru descoperirea si intelegerea
universului, a vietii umane si a realitatiilor dintre oameni. Pentru infaptuirea unui aforism e nevoie
de puterea observatiei, capacitatea de a compara si ierarhiza. Cu toate acestea, intelepciunea vietii
isi are rolul deplin in literatura noastra.

Aforismul reprezintd un gand adanc sau o judecatd care reda intr-o forma concisa o pérere cu
privire la viata. El are deplind libertate formald, dar si caracter reflectiv. Este o cugetare intr-0
formd concisa memorabild, un enunt care sugereazd un adevar teoretic. Termenul provine din fr.
»aphorisme”, lat. ,,aphorismus”, gr. ,,aphorismos”, insemnand definitie [1].

Rolul important al aforismelor este ca acestea ilustreaza cel mai clar modul de viatd, asezarea
geografica a tarii, istoria, traditiile, cultura, pastreaza statutul sociocultural acumulat timp de secole
si raspund la schimbadrile din viata sociald si culturald a oamenilor. Cu certitudine, aforismele
comprimad cele mai bogate sensuri ale experientei omului, alcatuind un adevarat tezaur al gandirii,
de asemenea ele sunt si expresia unui duh elementarizat, pur si adanc, dar cu multe intelesuri si
nuante.

Aforismele reflecta sistemul de valori, moralitatea publica, etica, atitudinea fata de lume, fata
de alte popoare, instructiuni pentru toate ocaziile, ceea ce constituie un potential educativ ridicat al
utilizarii lor in predare. Claritatea ritmica si sintactica a proverbelor, structura lor gramaticald ofera
un material lingvistic bogat pentru invatare in diferite etape ale procesului instructiv-educativ.
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Astfel, stilul aforistic patrunde peste tot in literaturd, valoare lui este pusa in evidentd mai ales
in discursul poetic, deoarece aforismele sunt ,,metafore epistemologice” care se focalizeaza in
asociatii neasteptate de cuvinte si de sensuri. Discursul nostru constd nu numai din epitete, metafore
si personificari ca mijloace artistice care servesc sa ii confere o expresivitate deosebitdm, ci, in
vorbirea noastra, operam atat cu cuvinte si fraze individuale legate intr-o propozitie, cat si cu unitati
lingvistice stabile - unitati frazeologice si aforisme lingvistice. Acestea pot avea mesaje diferite:
povata (La altu-n casa nu te-nghesui la masa), sfat (Cinsteste pe batrdni, ca ai sa fii si tu batran),
indemn (Striga la sora sa priceapa nora), invatatura (Cdinele care latra nu musca), sugestie (Cauta
sotie in camp, nu la dansuri), interdictie (Calul de dar nu se cauta la dinti), avertisment (Sa nu pui
carul Tnaintea boilor), constatare (Mdna altuia nu te scarpina cum iti place), imposibilitate (Nunta
fara vorbe si moarte fara banuiala nu se poate), observatie critica (Cine n-are ce mdnca stie cand e
post).

Proverbele, maximele, zicalele si cliseele sunt diferite forme de afirmatii aforistice care
castiga prevalenta de la generatie la generatie si apar frecvent in discursul nostru de zi cu zi. Avand
in vedere similitudinile Tntre concepte si abordand criteriul modalitatilor enuntarii, o tipologie a
discursului de tip aforistic ar cuprinde maxima, sentinta, dictonul, proverbul, zicala cérora le
lipseste totusi independenta ideatica a aforismului propriu-zis (acestea selectdndu-si temele de
reflectie din orice domeniu al spiritului), dar care au o concizie formald ce implicd densitatea
ideilor: ,,Nu poti sa te cufunzi de doua ori in apele aceluiasi fluviu™; ,,Ratiunea este aceea care a ales
arma” [3, p. 188]; ,,E o axioma a istoriei, ca tot ce e bine e un rezultat al cugetarii generale si tot ce
e rau e productul celei individuale” [4, p. 163].

Dictionarul limbii explicativ al limbii romane ofera urmatoarele definitii:

e MAXIMA: ,,Gdndire formulata concis, exprimdnd un principiu etic, o normd de
conduita”.

e SENTINTA: , Formula lapidara contindnd o cugetare sau un gdnd adanc. Punct de
vedere, opinie, apreciere etc.”.

e DICTON: ”Expresie devenitdi proverb; maxima”.

e PROVERB: , Fraza scurtd, de obicei ritmicd, ce se exprimd in chip metaforic, concis si
sugestiv rezultatul unei experiente §i care contine o povatd, o invatatura’.

e ZICALA: |, Expresie concisd, deseori figuratd, care contine o povatd sau un gand
intelept; zicatoare; zicere. /a zice + suf. ~ala [2].

Aforismele sunt maxime directe. Idiomurile sunt fraze cu un sens figurat fix, spre deosebire
de sensul literal. Se poate obtine o cunoastere mai profunda a aforismelor, comparandu-le cu alte
expresii Inrudite, cum ar fi fraziologismele, zicatorile, proverbele, maximele, metaforele, deoarece
caracteristicile distincte ale aforismelor pot fi identificate in raport cu alte expresii de tip similar.
,Proverbele sunt diferite de citate literare, maxime, sloganuri si aforisme, in sensul cd au
traditionalitatea si moneda care le lipseste acestor expresii si autorii proverbelor nu sunt cunoscuti,
desi toate expresiile enumerate mai sus exprimi ceva adevirat sau intelept. In plus, desi 0 maxima
sau un aforism este adecvat mai ales pentru un nivel formal de discurs, proverbele sunt frecvent
utilizate Tn discursurile populare, cotidiene. Cu toate acestea, un citat sau un slogan poate deveni un
proverb, deoarece castigd teren si popularitate in rAndul populatiei” [5, p.64].

Aforismele sunt din cele mai vechi timpuri, nascandu-se in mintea contemporanilor. Despre
viata inca Aristotel se intreba: ,,Care este sensul vietii?”, ,,Slujeste-i pe ceilalti si fa binele”
(Aristotel), cum sd reusesti in ea ,,Acceptd inevitabilul cu demnitate” (Seneca), ce este iubirea
,Dragostea fuge de cei care urmareste-0, iar cei care fug, se arunca pe gat” (Shakespeare), care este
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sensul prieteniei ,,In construirea fericirii umane, prietenia ridica ziduri, iar iubirea formeazi o
cupold” (Kozma Prutkov), cum se invinge raul ,,Exista o singura cale de a pune capat raului — face
bine oamenilor rai” (Lev Tolstoi) si cum sa fii fericit ,,Fericirea este atunci cand ceea ce gandesti,
spui si faci este Tn armonie” (Mahatma Gandhi).

Proverbele oferd o perspectiva asupra culturii in mai multe feluri. Pe masura ce sunt mostenite
din generatie in generatie, ele pastreazd parerile si valorile traditionale (uneori Invechite),
comportamentul, experientele si metodele de lucru.

Analiza stilisticd a unui text aforistic urmdreste sd demonstreze stiintific individualitatea
expresiva a acestuia. Trasaturile expresive asigura unitatea artistica a operei literare. Cu cat textele
literare sunt mai vaste si mai complexe, analiza devine mai dificild, deoarece ,,coborarea in
adancimea unui aspect al gandirii artistice” pentru a-i releva semnificatiile necesitd un efort de
concentrare maxima [4, p. 74].

Aforismele individuale sau expresiile Tnaripate, au in mod necesar, propriul lor autor. Acest
grup de aforisme combina expresii populare care au intrat in discursul nostru din literatura, zicatori
ale unor personaje istorice, citate scurte si expresii figurative. Omenirea de-a lungul istoriei sale a
selectat, filtrat si asimilat gandurile originale ale celor mai buni reprezentanti ai sai.

Analizand definitiile date pana acum si caracteristicile definitorii discutate, ,,aforismul” este
definit din mai multe aspecte : formale, semantice, culturale, literare si pragmatice.

- Din punct de vedere a aspectului sintactic au, de obicei, forme scurte si fixe; ele formeaza
o rostire completa.

- Dintr-un aspect literar, majoritatea aforismelor sunt metaforice. Ele contin diferite figuri
de vorbire si, astfel, fac parte din limbajul figurativ.

- Din punct de vedere semantic, ele exprima intelepciune, adevaruri generale, moravuri,
opinii traditionale, experiente, observatii, norme sociale, natura umana si comportamentul
acceptat de majoritate in societate.

- Din punct de vedere cultural, ele reprezinta valori si norme ale societdtii, originea lor se
bazeaza pe istoria unei culturi;

- Dintr-un aspect pragmatic, ele contribuie la o comunicarea eficientd, permitand
vorbitorilor sd efectueze un act de vorbire.

Nu existd o distinctie clara intre aceste aspecte ale aforismului, deoarece exista suprapuneri
intre ele. Toate aspectele sunt complementare intre ele.

Concluzionand, putem spune cd un mod de a dezvolta intelegerea figurativa si metaforica a
elevilor in scoald este folosirea aforismelor in predarea limbii. Indiferent de locul in care apar intr-
un text, scriitorii folosesc aforisme pentru a exprima inteligent si concis observatii sau idei
filozofice.
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Rezumat

Autorul articolului s-a orientat catre opera scriitorului rus, laureatului Premiului Nobel I.A. Bunin. Subiectul
studiului a fost povestirea ,,Lunea curata”. Potrivit scriitorului, aceasta este cea mai buna povestire din culegerea ”Alei
intunecate”.

Tn articol aceasta lucrare este privita prin prisma povestirilor pascale: sunt determinate particularititile care ne
permit sd afirmam ca ea apartine acestei specii literare. Se analizeaza si semnificatia titlului povestirii, personajele
principale, trasaturile specifice ale compozitiei.

I.A. Bunin in lucrarea sa ,,Lunea curatd” a ramas fidel canoanelor traditionale ale povestirilor pascale si imaginii
vesnice luminoase a sarbatorii de Paste.

Cuvinte-cheie: nuvela pascala, literatura rusa a sec. XX, I.A. Bunin, culegerea de nuvele ”Alei intunecate”,
particularitati.

Abstract

The author of the article turned to the work of the Russian writer I.A. Bunin. The subject of the study was his
story Pure Monday. According to the writer, this is the best story of the Dark Alley collection.

The article views this work through the prism of the Easter story: the revealed features allow us to assert its
belonging to this genre. The meaning of the name of the story, its main characters, and the features of the composition
are also analyzed.

I.A. Bunin in the story Pure Monday remained faithful to the traditional canons of the Easter story and the
eternal bright image of the Easter holiday.

Key-words: Easter story, Russian literature of the 20th century, I.A. Bunin, Dark Alleys collection, originality.

K xaHpy macxaJbHOTO paccka3a B PYCCKOW JIMTEpaType oOpamaioch MHOTO IHCATENeH,
takue kak: ®.M. [locroeBckuii («Myxuk Mapeii»), A.M. Kynpun («bonza», «CBsitas J10Xb»,
«MockoBckag Ilacxa», «lIlacxampHple KoJiokonay, «MaHa», «Ilacxampable sima», «llo-
cemeitnomy»), JI.LH. Anapee («bapramor u I'apacbka»), A.M. Comxenunpin («llacxanbHbiii
kpecTHeli x0a»), 3.H. I'mmmmyc («M1 3Bepu», «Cssatas mioth»), B.A. Hukudopos-Boarun
(«OtpriBOK U3 KHUTH «/leTcTBOMY, «KanyH Ilacxu», «CBeua», «be300xHUKY», «CONHIE UTPAET»),
B.I". Koponenko («Ctapblit 3BOHApH») U T. 1.

Kaxaplii M3 HHUX OTKpBIBAJ 4YTO-TO HOBOE, HO IIPH 3TOM OCTaBaJICsl BEPEH TPAaJAULIMOHHBIM
KaHOHaM [1acXaJbHOT'O paccka3a M BEYHOMY CBeTIOMY o0pa3y mnpasznnHuka [lacxu. CoxpaHus
KAHPOBYIO CYIIHOCTb HEM3MEHHOM, KaXK/Iblil aBTOp BBIPa3WJI B IacCXaJbHOM paccka3e CBOE,
3a]IyIlIEBHOE, KKl MIPOSBUII B 3TOM JKaHPE CBOIO MEpY TalaHTa U JINTEPATYPHOIO MacTepCTBa.

Xanp nmacxanpHOro pacckasa 3aHuMaeT ocodoe mecto u B TBopuecTBe M. A. bynuna. K stomy
KaHPy OTHOCHUTCA OIHO M3 CaMbIX 3aMEYaTelIbHBIX W 3araJlo4HbIX INPOMU3BEACHUM IHCATENS —
pacckaz «HucTelii MOHENENbHUKY», KOTOpbIM Obul HamucaH 12 mas 1944 rona, u BomIeNn B IMKI
«Temuble ameny. Cam aBTOp MPU3HABAI ATOT paccKas JIyUIIUM IPOU3BEIeHUEM COOPHHKA.

W Bce xe 3TOT paccka3, XOTs MMEeT BCe NMPHU3HAKU paccKka3a JIOOOBHON TEMaTHKH M €ro
KyJIbMUHAIUEH SBISIETCS HOYb, IPOBEACHHAS BO3IIOOJIEHHBIMU BMECTE, HE 00 3TOM MJIHM HE TOJIBKO
00 sToM. BaxkHo, yTo 3TO0 HOUb KaHyHa Benukoro nmocra; UucThlii MOHEAEIBHUK HACTYIAET MOCIE
[IpomieHoro BocKpeceHbsl U ABIsETCS NEPBbIM JHEM Benukoro nocra.

B pacckaze U.A. bynuna «YucThlil moHEAETBHUKY JTIOOOBB, pacIBET KOTOPOM MpHUIIeNcs Ha
nepBbIil eHp Bennkoro [locTta, rpexoBHa B Ii1a3ax peIuruo3HON T€pOMHU, BCKOPE CKPBIBIIEHCS OT
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BO3JIIOOJICHHOTO M COOJIa3HOB MHPCKOW JKM3HHM B MOHACTBIph. M Bce ke B 3TOH JIOOBH M
HEOXXHJIaHHOM pa3pbhIBE OCTaNach CBOS TailHa, KOoTopas oOHApyKWJIach U TYT )K€ MCYe3sa, KOornaa
nox HoBblil Tox BO BpeMmsi KPEeCTHOro Xoja ObUible JIIOOOBHHKM Ha MTHOBEHHE BCTPETHIIUCH
riazamu. U mojckaska K pasrajke 3TOM TalHbI (BOCIOMHHAHHUE Teposi 0 «He3adBeHHOM» Yuctom
IIOHE/IETIbHUKE) CHOBA BO3BPAILLAET HAC K HA3BAHUIO paccKaza M K IIPaBOCIABHOMY KalleHIapro, K
ITyOMHHBIM OCHOBaM PYCCKOH HapOIHOM JKU3HU.

Kaptuna »xxusuu Poccum 1910-x romoB mportuBomnoctaBisieTcss Pycu npeBHE#, BEKOBOH,
HacCTOsILEeH, HATOMUHAIOLIEH 0 cede B XpaMax, CTaApUHHBIX 00psAaax, MaMATHUKaX JIUTEPaTypbl, Kak
Obl MpONIAJBIBAIONIEH CKBO3b HAHOCHYK CyeTy. MOCKBa HO4YHas, CBETCKas, SBIIAETCS
CcBOE€OOpa3HOi aHTUTE30M Apyrol MockBe, MOCKBE NpaBOCIaBHOM, MPEACTABICHHON B paccKas3e
xpamoM Xpucra Cnacurens, WBepckoii dwacoBHel, cobopom Bacunust bnaxennoro,
HoBoxeBuubnmM, 3auaTheBCKUM, UYymOBBIM MOHACTHIpsIMH, Porokckum kiaadumem, Mapdo-
MapuuHCKOl OOUTETBIO.

Croxet pacckaza «HuCTBIN MMOHEAEIBHUK» OCHOBBIBACTCS Ha HECUACTHOH JHOOBM IJIaBHOT'O
reposi, ONPEAEIIUBILIEH BCIO €r0 )KU3Hb.

OCHOBHBIX JEHCTBYIOIIUX JUL B pacckaze «UHUCTBIN MOHENEIBHUK» BCETrO JIBA: FE€POUHS U
caM pacckazuuk. X uMeHa yuTarenb Tak U HE y3HAET.

[ToBecTBOBaTeNb — MYXYMHA, BCIOMHHAIOIIUN, MOJKHO OBITh, JYYIIHH OTPE30K CBOEH
ouorpaduu, CBOM MOJOABIE TOJBI M MOPY CTPACTHOU BIFOOJICHHOCTH, TIIYOOKO PACKPBIBAIOTCS €ro
YYBCTBA U NEPEKUBAHUS.

OOpa3 TepoMHHM BOCIPUHUMAETCSd Yepe3 JiBa pa3IUMYHbIX CO3HAHMS: TIepos —
HEMOCPEJCTBEHHOI0 yYaCTHHUKA OINHUCBIBAEMBIX COOBITMH M JUCTAaHIUPOBAHHOE CO3HAHME
IIOBECTBOBATESA, KOTOPHI CMOTPUT Ha IPOUCXOASILEE YEPE3 IPU3MY CBOECH MaMSTH.

Cuna yxa repouHH U JeJaeMblil €0 B UTOr'e BBIOOP M CTAHOBSITCS CMBICIOBBIM CTEP)KHEM
OyHMHCKOTO npousBesneHus. VIMeHHO ee yriayOyieHHas cOCpeOTOYEHHOCTh Ha YeM-TO, HE Cpasy
MOAJAIOUIEMCST ONIPENEIEHUIO, 1O IOPbl JO BPEMEHU COKPHITOM OT IIOCTOPOHHETO B3IJsAla, U
COCTAaBJISIET TPEBOKHBIN HEPB IMOBECTBOBAHMS, KOHIIOBKA KOTOPOTO HE MOAJAETCS HU JIOTUYECKOMY,
HU KUTEHCKOMY 00bsicHeHut0. W ecnu repoii TOBOPJIUB U HEMOCEAIUB, €CIIU OH MOKET OTJIOKUTh
MYUYHUTEJIbHOE PELIEHUE Ha MOTOM, Ipearnoaras, YTo BCE pa3pelnuTcs Kak-To camo co0oil miu, B
KpaliHeM ciy4ae, BOBCE HE 3aJyMbIBaThbcsl 0 OyIylIeM, TO T€pOMHS BCE BpEeMs AYMaeT O 4eM-TO
CBOEM, YTO TOJIbKO KOCBEHHO IIPOPHIBAETCS B €€ perIMKax U pazroBopax. OHa JIOOUT UTUPOBATDH
pYCCKUE JIETONHMCHBbIE CKa3aHUs, OCOOEHHO ee BOCXHINaeT JpeBHepycckas «IloBecTh O BEpHBIX
cynpyrax Ilerpe nu ®esponnn Mypomckux» (y M.A. ByHnHa ommOOYHO yKa3aHO UMS KHS3SM —
[TaBemn).

OpHako TEKCT >KUTHSA NPUBJIEKAETCS aBTOPOM «YHCTOro MoHeneIbHUKa» B CYIIECTBEHHO
nepepaboTaHHOM Buje. ['eponHs, 3HaroIas 3TOT TEKCT, IO €€ CI0BaM, JOCKOHAIBHO («10 TEX IMOp
MIEPEYUTHIBAI0 TO, YTO OCOOEHHO HPABUTCS, MOKAa HAM3yCTh HE BbIyYy»), CMEIIUBAeT JBE
coBepieHHO pa3Hble ¢adynbubie uHUU «[loBectn o Ilerpe m deBpoHUM»: AMU30]T UCKYIICHUS
KeHbl kHs13s [laBna, kK KOTOpoil B 00JMKe ee My»Ka SBJISIETCS IbSBOJI-3MEH, 3aTeM yOUThbIi OpaTom
[TaBia, IletpoM, — u ucropuro xu3HU U cMmeptu camoro llerpa u ero xensl Peponuu. B
pe3yibTare Co3/1aeTcs BleYaTieHue, OyATo «OIarocTHas KOHYMHAY MEePCOHaXKEH )KUTUS HAXOIUTCS
B TPUYMHHO-CIIEJICTBEHHONW CBSI3W C TeMOil ucKymieHus (cpaBHH oOBsicHeHue repouHu: «Tax
ucneITbiBan bory). AGCOMIOTHO HE COOTBETCTBYS JAEHCTBUTENLHOMY MOJOKEHHUIO BELIeH B KUTHH,
JaHHAs UJIes BIIOJIHE JIOTHYHA B KOHTEKCTE OYHUHCKOTO PaccKasa: «COYMHEHHBIN) caMOi TepOUHEH
o0Opa3, He MoJAaBIIEHCs HCKYIIEHUIO >KEHIIUHBI, KOTOpas Jake B Opake cymena IpearnoyecTb
«CYETHOI» TeNeCHOM OJM30CTH BEUHOE JYXOBHOE POJICTBO, TICUXOJIOTHYECKH OJIM30K €.
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Eme wuHTepecHee TO, KakuMe OTTEHKM MOJIOOHAs WHTEpIpeTalus PEeBHEPYCCKOM MOBECTH
BHOCUT B 00pa3 OyHHHCKOTO Teposi. Bo-epBbIX, OH MPsIMO CPaBHUBAETCSI CO «3MEEM B €CTECTBE
YeJI0BEYECKOM, 3€JI0 MpeKpacHOM». COIOCTaBIEHUE Ieposi C JbSIBOJIOM, BPEMEHHO IPHUHSBIIUM
YeJI0BEYECKH OOJIMK, MOArOTaBIMBACTCSA yXKE C Haydala pacckaza. B Tom ke gyxe MOXKeT ObITh
HCTOJIKOBaHA B «YMCTOM IOHENEIBbHUKE» acCOLMALMS €Ille C OAHUM IPOU3BEIECHUEM KUTHHHOIO
YKaHpa — Ha 3TOT pa3 BBOJAMMAsI PEILNIMKON repost, KOTopsld nutupyet ciioBa Opus Jonropykoro u3
nuckMa K CparocnaBy CeBepckoMy C MpUTJIAIIEHHMEM Ha «MOCKOBCKUU o0ea». Ilpu stom
aktyanusupyercs croxeT «Hyna Cestoro ['eoprus» u MmotuB 3meebopuecTa [2, c. 54].

OpHako MMEHHO BCIEJICTBUE TOrO, YTO repouHs «YHcTOro moHenenbHHUKa» oOpalaercs ¢
JPEBHEPYCCKUM TEKCTOM JOCTATOYHO BOJIBHO, FE€POM paccka3a B MOATEKCTE OKa3bIBACTCS U CaM HE
TOJIBKO «3MEEM», HO U «3Mee0opIieM»: B MPOU3BEICHUH OH Ul TEPOMHU — HE TOJIBKO «Cel 3Men»,
HO U «Ceil KHs3b» (KaK caMa OHa — «KHATUH»). Hano yuects, uto B peasibHol «lloBectu o Iletpe u
®eBponun» Ilerp youBaer 3mest B 001mke coocTBeHHOr0 Opara — [1aBna; MOTHB «OpaToyOuiicTBa
B pacckaze U.A. bynuna obperaeT cMmbICi, HOO MOAYEPKUBACT UACI0 «IBYCOCTABHOCTU YENIOBEKA,
COCYILIECTBOBAaHUSI U OOpEHHsI B HEM «DOXKECKOTO» U «IbsIBOIBCKOrO». Pa3zymeercsi, cam repoi-
paccKa3zyuK ATUX KpaltHOCTEH B COOCTBEHHOM CYIIIECTBE «HE BUJIUT» U HE MPOTHBOIOCTABIIAET. Tem
0osiee HEBO3MOXKHO YIPEKHYTh €ro B KaKOH-IHOO0 3JI0HAMEPEHHOCTHU: POJIb UCKYCUTENS OH UTPaeT
JIUIIb HEBOJIBHO.

[TocpencTBOM ATHX PEMUHUCIEHIMI aBTOp B KAaKOH-TO Mepe OOBSICHAET CTPAaHHOCTH
noBefeHus repouHu «Yucroro mnoHenenbHuKa». OHa BeneT, Ha NEpPBbIA B3IJISA, JKU3HbD,
XapaKkTepHYI JJIsi MpEeACTaBUTEIbHUIBI OOT€MHO-apUCTOKPATUYECKOTO Kpyra, HpUYyJaMu U
00s13aTeNbHBIM «IIOTPEOICHUEM)» PAa3HOOOPA3HOM HHTEIEKTYallbHOM «HOHUIIW», B YAaCTHOCTH —
MIPOU3BEICHUN MHUcaTeNeH-CUMBOIMCTOB. WM B TO K€ BpeMs TIEepOMHS IIOCEIIAaeT XpaMbl,
pacKolIbHUYbE KIAA0WIE, MPU ITOM, HE CUMTasg CceOsl CIUIIKOM pPEIUTHO3HOH. «3JTO He
PENUTrHO3HOCTh. Sl HE 3HaK, 4TO, — TOBOPUT OHA. — Ho s, Hampumep, 4acTo X0XKy M0 yTpaMm WM IO
BeuepaM, KOrja Bbl HE TacKaeTe MEHs [0 PecTopaHaM, B KPEMIJIEBCKHE COOOpBI, a BbI Ja)Ke HE
10JI03peBaeTe 3Toro...» [1].

He wmeHee BaxkHa M BHYTPEHHSISI NPOTUBOPEUMBOCTH TI'E€POMHHU, KOTOpas H300paxeHa
IACaTEeIEM Ha JAYXOBHOM paciyTbe. Hepeako roBOopuT OHa OHO, a JenaeT IPYyroe: yIWBIIAETCS
TYPMaHCTBY JAPYIHX JIIOJEH, HO caMa ¢ OTJIMYHBIM alleTUTOM 00€JaeT M y>KUHAET, TO MOCELaeT
BCE€ HOBOMOJIHbIE COOpaHMs, TO BOOOIIE HE BBIXOJAUT M3 JOMa, DPa3pa’kaercs OKpy’Karolien
MOLIUIOCTBIO, HO HJET TaHLeBaTh Nojeuky TpaHOnaH, BbI3bIBas BceoOllee BOCXMILIEHHE U
PYKOIIJIECKAHUSI, OTTATUBAET MUHYTHI OJU30CTH C IIOOMMBIM, a TIOTOM BHE3AITHO COTJIANIaeTCs Ha
HEe...

Ho B utore oHa Bce ke MPUHUMAET PEUICHHE, TO €IMHCTBEHHOE, BEPHOE pEIIeHHE, KOTOPOE,
no U.A. bynuny, 6s10 npenonpeneneHo u Poccun — Bceit ee cynn00ii, Bcelt ee ucropueit. Iyt
MOKasHUS, CMUPEHUS U MPOILEHUS.

KynbmunHanmst pacckaza — pelleHue BO3JIIO0JIEHHOM reposs yWTH B MOHACTBIpb. [ epouHs
OOBSIBIIIET O CBOEM pPEIICHHH YWTH OT MUPCKON >KH3HU. B 3TOT 1€Hb 3aKOHYMIIUCH OTHOILEHUS
IBYX BIIOOJNEHHBIX M 3aKOHYMJIACh XHM3Hb repos. C JApyroil CTOpOHbI, Ha3BaHHE paccKasa
CUMBOJNYHO. CUMTAETCs, YTO B YMCTBHIM NOHEIEIBHUK MPOUCXOIUT OUMILIEHHE AYIIM OT BCETO
CYETHOT0, rpexoBHOro. [Ipuuem B pacckase MeHsETCs He TOJIBKO I'epOrHs, M30paBIlas MOHAIIECKOe
oTmenbHUYecTBO. E€ mocTynok modyxaaeT repost K caMOaHalIu3y, 3aCTaBiseT U €ro U3MEHUTHCS,
OYHUCTHUTHCS.

[Touemy M.A. bynun Ha3Banm CBOW paccka3 Tak, XOTS JCUCTBUE JHIIb HEOOIBIION, MyCTh H
BOKHOM €ro 4acTh MPUXOJMUTCS HA YUCTHIA MOHEAECIbHUK? BeposTHO MOTOMY, UTO MMEHHO 3TUM
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JTHEM OTMEYEH KPYTOW MEpeJoM OT MACICHHMYHOTO BECENbsi K CYpOBOMY CTOMIIM3MY IIOCTa.
Curyanus pe3koro nepeiomMa He IPOCTO MHOTOKPATHO MOBTOpsieTCs B «YUCTOM MOHENIETbHUKEY, a
OYEHb MHOT'OE€ OPraHU3YET B 3TOM paccKase.

Kpome T1Oro, B ClIOBE «UHCTBI», IOMHUMO 3HAYEHUSI «CBATON», MAapaJTOKCAIbHO
AKLICHTUPYETCS 3HAYCHHE «HWYEM HE 3alOJHEHHBIN», «IIyCTOW», «OTCYTCTBYIOWUK». M BrosHe
3aKOHOMEPHO, YTO B (pMHAJIE paccka3a B BOCIIOMHUHAHMSIX T€pOs O COOBITHUSAX TMOYTH JBYXJICTHEH
JABHOCTH (UTYpUpPYET OTHIOAL He YMCTBIH TOHEACIbHHUK: «HE3a0BEHHBIM» 3]1eCh Ha3BaH
«rpeabi Ay Beuep — Beuep «IIpoieHHOro BOCKpeceHbs».

Pacckaz moXeT mMmokazaTbCid TPYCTHBIM M JaXe TparuyHbiM. B Kakoil-To cTeneHu 3TO
JnercTBUTENbHO Tak. Ho oqHOBpeMeHHO paccka3 «YUCThIN MOHEIETbHUK) BO3BBILIEHHO MPEKPACEH.
OH 3acTaBiseT 3aAyMaThCsi 00 HMCTUHHBIX LIEHHOCTSX, O TOM, YTO KaXXJIOMYy W3 HAC paHO WU
MO3JJHO TPUXOJUTCS CTOJKHYTHCS C CHTYyallel HPaBCTBEHHOTO BbIOOpa. M manmexko He KakaoMmy
XBaTaeT MY>KeCTBa IPU3HATH, YTO BEIOOD C/ENIaH HEMPABHIBHO.
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Rezumat

Articolul abordeaza una dintre cele mai comune imagini ale literaturii ruse din secolul al XIX-lea — imaginea
Casei. Aceastd imagine ocupa un loc special in opera lui A.S. Puskin si F.M. Dostoievski. Sub aspect comparativ, axat
pe materialul povestirii ,,Capitanul de postd” de A.S. Puskin si romanul ,,Oameni siarmani” de F.M. Dostoievski, se
dezvaluie originalitatea interpretarii acestei imagini. Aceste doua lucrari sunt unite de imaginea unei Case ,,calde”, mai
degraba un vis despre ea.

Cuvinte-cheie: literatura rusd a secolului XIX, povestire, roman, A.S. Puskun, F.M. Dostoievski, analiza
contrastiv-comparativa.

Abstract
The article considers one of the most common images of Russian literature of the X1X century - the image of the
House. This image occupies a special place in the works of A.S. Pushkin and F.M. Dostoevsky. In a comparative
aspect, on the material of the story Station Caretaker by A.S. Pushkin and the novel Poor People by F.M. Dostoevsky,
the originality of the interpretation of this image in the works of each of the authors is revealed. The image of the
"warm" House unites these two works, most likely a dream of it.
Key-words: Russian literature of the XI1X century, novel, A.S. Pushkin, F.M. Dostoevsky, comparative analysis.
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EcTb B pycckoil nutepaTtype MOTUBBI U 00pa3bl, 32 KOTOPBIMHU CTOSIT HE MPOCTO KOHKPETHHIE
MOHATUS, HO TPEAEIbHO pacUIMpEeHHbIE, 00paCcTarOIUe MHOKECTBOM CMBICIOB. OJHUM M3 HUX B
mutepatype XIX Beka sBisiercss 06pa3 Jloma. /oM HEe TOJIBKO Kak >KUJIHINE, MECTO OOMTaHUs, HO
KaK OBIT M CTWIb YXU3HH, HAJCKHBIN, MPUBBIYHBIA, YCTOSBIIUICS YKIal U MOPSIOK, TPaTUIHH,
CEMEMHbIE LIEHHOCTH, BKYChI, KyJIbTypa CEMbU. A JJIsl HALEr0 KPU3MCHOTO BPEMEHU XapaKTepHa
COKpOBEHHAsi MeuTa O JJOM€, KaK MEeCTe, IJIe MOKHO YKPBITbCSA OT >KM3HEHHBIX Oypb, I/I€ PSIOM
camble OJIM3KUE JIIOJIU, KOTOpbIE Te0s BCerjia NOMMYT U MOMOTYT B TPYAHYIO MUHYTY.

O6pa3 [loma nmpuobpetaeT ocoboe 3HaueHue B mpomsBeneHusx A.C. I'puboenoBa (komenus
«"ope ot yma»), H.B. T'orons (moBecth «CTapoCBETCKUE MOMEIIMKNY, MOAMa «MEPTBBIC AyIINY),
N.C. TypreneBa (poman «/IBopsinckoe rue3no»), ®.M. JlocTtoeBckoro («3amucku u3 MEpTBOro
noma», poManbl «bennsle mogu», «llpecrynnenue u Hakazanue»), M.E. CantsikoBa-lllenpuna
(poman «I'ocniona ['onoBnEBe»), A.Il. UexoB (komenus « BUIIHEBBIN can») u 1ip.

Jlom sBisiercss BaxHeWmuM oOpazoM u B jayxoBHou Ouworpadum A.C. Ilymkwuna. OH
oOpatajics K HeMy Ha IPOTSKEHUH BCEro TBOPUECTBA U B CBOMX MPOU3BEIECHUSX YaCTO OMHUCHIBAJ
«TEIIIBIA 1OM», TOT JIOM, 0 KoTopoMm Bcerda meutan. B.C. Hemomusmuii B pabote «Jlupuka
[lymkuna xak JayxoBHas Ouorpadus» Tak ONpeAenseT 3HAaYUMOCTh MHTEPECYIOIIero Hac
JYXOBHOT'O MOHSATHUS JJIs1 BEJIMKOTO M03Ta: «JloM /i Hero — NeHHOCTh BaKHelIIas, KopeHHas. [Jom
— KUJHIIE, yOexuIne, 001acTh MOKOSI U BOJIM, HE3aBUCHMOCTbD, HETPUKOCHOBEHHOCTH. JloM — oyar,
CEeMbsl, )KEHIINHA, JTI000Bb, IPOIOJKEHUE PO, IOCTOSHCTBO U PUTM YIOPSIIOYEHHOM XU3HU. JJom
— TpaauLus, IPeeMCTBEHHOCTb, OT€UECTBO, HAlUs, HApoA, ucropus. JloM, «poJHOE MENEeTnIe» —
OCHOBA YEJIOBEUHOCTH UE€JIOBEKA, «3aJI0T BEIMUUS €r0», OCMBICIEHHOCTH cyliecTBoBaHus. [loHnsaTue
CakpalibHOE, BEIMYECTBEHHOE U CIIOKOWHOE; CUMBOJI €IMHOTO, IIEJIOCTHOTO OOJBIIOr0 OBITUS [2, C.
18].

I'oToBsck k xenuThOe Ha H.H. 'onuaposoii, B 1830 roxay, B nepyto bosngunckyro ocens A.C.
[TymkuH 0cOGEHHO OCTPO U HAcCTOWYMBO MeuTal o [lome, o Tuxom mokoe. O6 3Toi cBoeil MeuTe,
Pa3HBIMHU CJIOBaMU, OH IHCAJl BO MHOTUX CTUXOTBOPEHUSX ITUX JIET. BOT CTPOKHU M3 CTUXOTBOPEHUS
«J/IBa uyBCTBa AUBHO OJIM3KU HAM»:

JIBa uyBCTBa AMBHO OJIM3KU HAM —

B Hux oGperaer cepaie nuury —

JIt000Bb K pOAHOMY TIETICITHIILY,

JIt060Bb Kk OoTedueckuM rpodam... [3, c. 596]

B 1y xe bonnunckyro ocenp A.C. Ilymkun co3naér nuuki «Ilosectu benkuna». B onHon u3
HUX, 2 UMEHHO B NoBeCTU «CTaHUMOHHBIN CMOTPUTEIb)», MOTUB TEIIOrO AOMa) SIBISETCS OJJHUM
U3 OCHOBHBIX. BOKpyr nmomMa CMOTpHUTENs 3aKpydHMBAETCS M BEChb CIOXKET IOBECTH. Pacckazumk
MpHe3kKaeT Ha CTAHILIMIO TPH pa3a, U KaX/Iblil pa3 BUJUM COBEPILIEHHO «HOBBIN» 00pa3 JoMa.

B mepBbIil mpue3 paccka3dyMK 3HAKOMMUTCS HA MOYTOBOM CTAHIMM CO CMOTPUTENIEM M €ro
nouyepbto. CMOTpUTENs — BIOBEI, HO OH HE YaeT JOyIIU B JI0YEpPH, KOTOpas B CBOIO OYepe]b
OKPY’KaeT €ro JIaCKOW, TEIUIOM, CEMEWHBIM YIOTOM. «...fl 3aHsuICd pacCMOTPEHUEM KAPTHUHOK,
YKpaIIaBIIMX €ro CMUPEHHYIO, HO ONPATHYIO 00HuTeNb. <...> Bc€ 3TO M JAOHBIHE COXPAaHUIIOCH B
Moel MaMsTH, TaK K€ KaK ¥ TOPILIKK ¢ Oab3aMUHOM, U KPOBATh € MECTPON 3aHABECKOIO, U IIPOUHE
IIPEIMETBI, MEHS B TO XK€ BpeMs OKpy)KaBlllMe. By, Kak Temnepp, caMOro X03s51Ha, YEJIOBEKA JIET
MATHIECATH, CBEXEro M OOJIpOro, M €ro UIMHHBIA 3eNEHBIH CIOPTYK C TpeMs MedalsiMH Ha
MONMHSUTBIX JieHTax» [4, c¢. 77]. Korga nous cranmuonnoro cmotpurens Camcona BeipuHa xumna ¢
HUM, B IoM€ ObUI YIOT, U T€pOU OBLIU CUACTIIUBBHI.

Bo BTOpOI1 npues — yepe3 HECKOIBKO JIET — PACCKa3YMK HAXOJUT Ha CTAHIIMH TOJIBKO OJIHOTO
cmotpurens. Kak ke crmocoOHO M3MEHUTh desioBeka rope! Beero uepe3 HECKOIBKO JIET, MPoe3Kast
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Mo TOW K€ JOpOore, aBTOp, OCTAHOBMBIIMCH Ha HOYb y CamcoHa BeipuHa, He y3Haln ero: u3s
«CBEXEro W 00Aporo» TOT MPEeBpPATHIICS B 3a0pOIIEHHOr0, OOPIO3TLIEro CTapla, €AMHCTBEHHBIM
yTEUICHHEM KOTOPOMY CIIy)Xuia OyThUTKa. A BCE J€JI0 B JOYEpH: HE UCIPOCHUB POTUTEIHCKOTO
cornacust, JlyHs — ero u3Hb U HaJeXKJa, paau Ojara KOTOPOW OH XKW M paboTtain, — Oexana ¢
IIPOE3KUM TI'yCapoM.

JlyHsl IOKMHYNA OTLA, U B IOME €ro CTajJ0 XOJI0JHO, TeMHO. M «BomIen B KOMHATy, 51 TOTYac
y3HaJl KApTUHKHU, U300pakarolye HCTOPUIO OJIyHOTO ChIHA; CTOJI M KPOBATh CTOSUIM Ha MPEKHUX
MecTax; HO Ha OKHax yXe He ObLIO I[BETOB, U BCE KPYrOM IIOKa3bIBalO BETXOCTh U HEOpPEKEHUE.
CMmotpuTenp crnaja MoA TyaynoMm (OApsXJen, OIyCTWiICsA); MOW mpue3l pa3Oyauwsl ero; OH
npuBcTan... 1o Obu1 ToyHo Camcon Bripun; HO kKak oH mocrtapen! [loxamects coOupaincs oH
nepenucarb MOK MOJOPOXKHYIO, s CMOTpeNl Ha €ro CeauHy, Ha TIyOOKHE MOPILIMHBI JITaBHO
HEOPHUTOTO JINIa, Ha CTOPOJICHHYIO CIIMHY — M HE MOT' HAJJUBUTBHCS, KaK TPU MM YETHIPE Tofa MOTIIN
MPEBPaATUTh 0OAPOT0 MYXKUMHY B XUJIOTO cTapukay [4, c. 78].

IToctynok nodepu cinomun CaMcOHA, OH HE MOT IIEPEHECTH TOTO, YTO €r0 MHJIOE IUTH, €ro
JlyHs1, KOTOpYIO OH KakK MOI' o0eperan oT BCAKMX OIAaCHOCTEH, cMOIIa Tak MOCTYIHUTh C HUM U, 4TO
emeé crpaimrHee, ¢ coOOW — crajma He >KeHOW, a aroOoBHULEH. Tak AOM, TEMIBIA, YIOTHBIMH,
CUACTJIUBBIN, IPEBPATUIICS B XOJIOHOE, TEMHOE, O€31yLIIHOE >KUIIHILIE.

Motus «rémnoro qoma» npociexusaercs U B pomane @.M. /loctoeBckoro «benHsie mroam».
«buorpadus» BapeHbkr HauMHAETCS ¢ UIMJUTMYECKOTO POJUTEIHCKOTO I0OMa, BO3HUKAIOIIETO B €€
JIETCKUX BOCITOMHHAHUX: «[IprOeXuIb, 3aIbIXaBIINCh, TOMOM; J0Ma IIyMHO, BECENO; pa3iamgyT
HaM BCEM JIeTsM paloTy, ropoxX MM Mak meaymuTh. Celpple ApoBa Tpemar B neuu; Maryiika
BECEJI0 CMOTPUT 3a Halei Bec&noil paboToi; crapas HSHs, YJbsHA, PAcCKa3bIBaeT MPO CTApoe
BpEMsS MJIM CTapUHHBIE CKa3KH PO KOJIYHOB M MEpPTBELOB. MBbI, neTn, XMEMCSA NOIPYXKKaA K
HOJIPYKKe, YIbIOKa y Bcex Ha rydoax. Bor Bapyr 3amonuum, pazom... uy! llym! Kak Oyxaro xro-To
cryuut! — Huyero He ObIBasio; 3TO T'yAUT caMomnpsulka y cTapoil PposIoBHBI; CKOJBKO CMeEXY
ObBaJIo! A IOTOM HOYBIO HE CHHMM OT CTpaxa; HAaXOJAT Takue cTpaiiHble cHbl. [IpocHEmibcs,
ObIBaJIO, LIEBEIBbHYTHCS HE CMECIIb U JI0 paccBeTa JAPOTHEIIb MOJA OJEsIOM. YTPOM BCTAaHEIIb
CBEXa Kak LBeTouek... CBeTo, pKo, Beceno. B meuke onsaTh TpemmT OroHEK; MOACSIEM BCE K
camosapy, a B OKHa MOJCMAaTpUBAET MPOJpOriias HOYbI Hama cobaka [lonkaH W NpUBETIMBO
MaxaeT XBOcTOM. MyKUK MPOeNeT MUMO OKOH Ha 00Jpoi JomajaéHke B jiec 3a ApoBamu. Bee Tak
JOBOJIbHBI, Tak Becenbi!» [1, c. 115-116].

Bcé ectp B 3TOM TEMIOM J0Me: B HEM IIYMHO M Becello, Kak ObIBaeT TOJBKO TaM, TJe JIOAU
CYACTJIMBBI; B HEM JIpoBa TpeIaT B I€YM, KAK M3BECTHO, O4ar — CHMBOJI POJHOIO JIOMa; B HEM
cTapast HsIHs pacCKa3bIBaeT CKa3KH, KaK paccKa3blBalOT UX J00sIMEe 6a0yIIKU TOpOTUM BHYKaM; B
HEM 00s3aTe’lbHO 3a CTOJ BCEX COOMpPAET camosap — CUMBOJI DPAAylIds, TOCTENPUUMCTBA U
CeMEeNHOro cyacThs. M1 camoBap He pa3 BCTpedaeTcsl Ha CTpaHULax pomaHa: «/lymaemns-gymaenis:
BOT Kak OblI Xopo1io tenepb Obuto goMa! Cuaena Obl s1 B MaJIeHbKOM KOMHATKE Halllel, y camoBapa,
BMECTE C HAIIMMU; ObUIO OBI TaK TEILIO, XOPOIIo, 3HaKoMo» [1, c. 47].

3/1ech Ka)KeTCsl YMECTHBIM MTOIYEPKHYTH, 4TO B « CTAaHIMOHHOM CMOTPUTEIIE» CaMOBAp TaKkKe
npucyTcTByeT. Korja pacckasunk BIEpBbIE NIPUE3IKAET HA MTOYTOBYIO CTAHLUIO U BCE B JIOME €ILE
Onaromnony4Ho, camosap, npuHecEHHbIM JlyHel, co3maér ocoOeHHyO armochepy M Kak Obl
MPUTATUBAET TepoeB K cede, 00bEIUHSIET UX: «M Mbl BTpOEM Hauanu OeceloBaTh, Kak OyATO BEK
OblTM 3HAKOMBI. Jlomaau maBHO OBUTM TOTOBBI, @ MHE BCE HE XOTEJIOCh pPacCTaBaThCA C
CMOTpHUTEIIEM U €T0 J0uYKou» [4, c. 77].
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Bo BTOpo¥i ke mpue3n pacckazuuka, Korja TEMIbIA 10M MPEeBPaTHICS B XOJIOIHOE KUJHUIIE,
camoBapa (a BMECTE C HUM, JOMAIIHEr0 yIOTa, CEMEHHOro oyara) yxke HeT: «Sl mpekpaTuia cBou
BOIIPOCHI U BEJIEN MMOCTABUTH yauHux» [4, c. 78].

Ho Bepnémcs k pomany @.M. JlocToeBCKOro.

B IlerepOypre Bapst xuBET Ha ChEMHOI KBapTHpe, KOTOPYIO XOTh KaK-TO OJaroycTpOUTb,
MIPEBPATUTh B «TEILIbIA 10M» nblTaeTcd Makap [leBymkuH. «1 Tam Kynui mapodky rOpIIKOB €
0aNb3aMUHYUKOM U Te€PaHbKy — HEIOpOro. A Bbl, MOXKET ObITh, U pe3eqy JoOuTe?» — MUIIET
Bapenbke Makap [1, c¢. 34]. A oHa eMy B OTBETHOM INHCHbME OoTBeuaeT: «UTo 3a mpenects (...)
usetel! (...) I'’me 5T0 BBl JocTanu Takyl XOpOILIEHBKYIO TepaHbKy? S e€ mocpenvHe OKHa
nocrasuia. (...) Y Hac Tenepb CIOBHO pall B KOMHaTe, — 4ucTo, cBeio!» [1, ¢. 35]. Kak B nome y
poauTenen — CBETIIO0, SIPKO.

Maxkap JleBymIKMH caMm efe-elie CBOAUT KOHIBI C KOHI[AaMH, OH OueHb OemeH. Ho, Buas
HecyacThsi Bapu, mpocToil «TUTYJAPHBIA COBETHUK» HE MOXET OCTaBaThCsl PaBHOMYIIHBIM.
UcneiThiBas k BapeHbke OTIOBCKHE YyBCTBa («OTedecKasl MPUSA3Hb OQyLIeBIsuia MeHs (...) ubo 5
3aHHMMAI0 Y BaC MECTO OTIa POIHOIO, IO TOPHLKOMY CHPOTCTBY BameMy» [1, c. 37]), oH mbiTaeTcs
BCAYECKU €M MMOMOYb, 3aIIUTUTh. A TJIABHOE, IBITAETCS JIOOBIMU CPEJICTBAMHU CO3/IaTh JJIs HEE TO,
yero caM JuII€H. B 3tom u Buaurca Maxkapy /leBylIKMHY HAcTOsIIEE CYACTHE — JOM, CBOM JOM,
r7ie KUBET MIJIasi, pOJHAs, JII0OOUMasl KEHIINUHA, T/I€ TEIUIO M YIOTHO, T/Ie 00s3aTeIbHO CBETJIO H
PalOCTHO: «...s HUKOTJAa MOMX JHEH HE MPOBOAMI B Takou paxocth. Hy, TOYHO HOMHKOM U
ceMeiicTBOM MeHs OmarocioBm ['ocioas!» [1, c. 73].

B «CTanuinoHHOM CMOTpHUTENE» WUIWUIMYECKOM KapTHUHE JI0Ma, OMHUCAHHOW pPacCKa3uuKOM
IIPU [IEPBOM €r0 MPHUE3/I€ Ha NMOYTOBYIO CTAHIIMIO, IPOTUBOMOCTABIISIOTCS TParuuyeCcKUe KapTUHBI,
KOTOpPBbIE OXKHUAAIT €ro IMpH MOCIEAYIOIMMX noceleHusax. A B «beaHpix moasax», kBapTupa Bapu
(mycTh naxxe B OoJblEH CTETIEHU BBIMBIIILIEHHAs, BOOOpa)xkaemasi) — KUy Makapa.

OH cam omuceiBaeT cBod JoMm B mucbMme K Bapenbke JoGpocénoBoii: «Hy, B kakywo 4
Tpyuio0y moman, BapBapa AnekceeBHa. Hy, yx kBaptupa! BooOpasute, mpuMepHO IJIMHHBIH
KOpHJIOp, COBEpIIEHHO TEMHBIN M HeuucThlil. [lo mpaByro pyky ero Oyner riiyxas CTEHa, a IO
JIEBYIO JIBEPH Ja IBEpU, TOUHO HyMepa, BcE Tak mpoctupatorcs. Hy, BOT 1 HAaHUMAIOT 3TH HyMmepa, a
B HHUX 10 OJHOW KOMHATKE B KaXKJIOM: >KMBYT B OJHOM M IO JaBoe, W o Tpoe. [lopsaky He
cinpammuBaiite — HoeB koBuer» [1, c. 33]. Cam Makap, XMBET HE B KOMHATe, a B Yy («yroJioK
TakoW CKpPOMHBII»), Ha KyXHe, 3a meperopoakoil. Jlaxxe «camasi mociemHsis KOMHaTa» B ITOU
Tpyuio0e eMy «He 1o kapMmany!». Ho oH roToB u nanbiie Ha iro0ble auimieHus («S-to He pomiry u
noBosien» [1, c. 34]), moTomy uTO AJISl HETO IJIaBHOE, KaK OH MUIIeT BapeHbke, 4To «Ballle OKOIIKO
HampoTHUB, Yepe3 ABOpP (...) BaC MUMOXOJOM YBHJIUIIL — BCE BEcCeliee MHE, TOpeMbIUHOMY...» [1, c.
34].

Wrak, nnst repoeB 000X MPOU3BEACHUN CHACTHE, CMBICI JKM3HU 3aKJITIOYAETCS B TOM, YTOOBI
MMETb CBOM «TEMIBIN IOM», TJie OYAYT )KUTh POAHBIC JIFOJH, O KOTOPBIX T€POU CMOTYT 3a00THUTHCA,
rae Oyner Oosbliasi, OpyKHasi CeMbs, BCEM OyAeT JErko M pajoCTHO, MOTOMY, 4YTO JIOJeH
o0BenuHsIeT JI000Bb — JIO0OBH K uenoBeky. Té€mmeiii oM — 310 JloM, B KOTOPOM HET HU
OJIMHOYECTBA, HU CCOP.
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UTILIZAREA STRATEGIILOR INTERACTIVE LA LECTIILE DE LIMBA SI
LITERATURA ROMANA

USE OF INTERACTIVE STRATEGIES IN ROMANIAN LANGUAGE AND
LITERATURE LESSONS
Rita Moroz, studenta, anul 1, masterat,
Programul de studii ,, Didactica limbii romdne ca limba nematerna/straina”
Coordonator: Liuba Petrenco, dr., conf. univ.
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Abstract

The article supports the idea that the use of interactive teaching-learning-assessment methods in teaching
contributes to improving the quality of the educational process, having an active-participatory character and a real
active-formative value on the student's personality. "The roots of learning are bitter, but the fruits are sweet™ is the
proverb that brings into question the "taste” that the learning process can have. The use of interactive methods
stimulates personal learning and development, encouraging the exchange of ideas, experiences and knowledge, ensures
active participation, promotes interaction, leading to active learning with obvious results.

Key-words: interactive strategies, evocation, realization of meaning, reflection.

Metoda (din grecescul methodos: metha — catre, spre; odos — cale, drum) este un instrument
didactic care 1i determind pe cei aflati pe bancile scolii la un demers (I. Cerghit, 2006). Dupa alti
cercetatori, metodd include toate formele predarii si invatarii orientate pe teme si pe competente
sociale si care tin seama de conditiile de invatare [5, p.176].

Strategiile didactice, un alt termen important din sfera didacticii, sunt determinate ca modele
de interactiune a metodelor, procedeelor, mijloacelor si modurilor de instruire, ce implicd o
succesiune de operatii raportate la obiective generale sau specifice in functie de anumite criterii:
continut, particularitafi de varsta, unitate de instruire etc. [3, p. 9]. F. Ortan defineste strategia
didactica ca pe o imbinare si succesiune intr-o activitate concretd a metodelor didactice [4, p. 166].

In procesul de invatimant foarte importanti este strategia de instruire, deoarece ea reprezinti
modul in care profesorul reuseste sd aleaga cele mai potrivite metode, materiale si mijloace, sa le
combine si s le organizeze intr-un ansamblu, in vederea atingerii obiectivelor propuse. Metodele se
concep, se Imbina si se folosesc, dupa caz, in dependenta de obiectivele propuse. Ele sunt deschise
innoirilor §i perfectiondrilor, In pas cu progresul stiintific, pedagogic si tehnic; au un caracter
sistemic, Tn sensul cd, fard a-si pierde entitatea specificd, se imbind, se completeaza si se
influenteaza reciproc, alcatuind un ansamblu metodologic coerent.

La diferite etape ale lectiei putem propune strategii variate si sarcini specifice care faciliteaza
formarea competentelor de predare — Invatare a limbii roméane ca limbd nematerna .

Evocarea este prima etapa in procesul de formare a competentelor. In timpul evocirii se
realizeaza mai multe activitati cognitive importante.
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Metoda Acrostihul poate fi utilizata la evocare, de exemplu, in clasa a V-a, la tema Obiceiuri
si traditii de iarnd, In clasa a Xl-a la unitatea de Invatare Proiecte ecologice. Aceasta metoda
dezvoltad capacitatea de a selecta, de a combina, de a prezenta gandurile, ideile in legaturd cu
cuvantul/tema propusa, argumentand cele exprimate.

Scrieti cite o propozitie care incepe cu litera initiald si se refera la anotimpul Iarna si
sarbatorile de iarna:

C
R
PaN
[ o4
b
U
~N
U
|

Alcituiti un acrostih. Propuneti cuvinte care se referi la tema Proiecte ecologice si
incepeti cu literele initiale.
P

Termeni in avans este o tehnicd menita sa stimuleze elevii sa-si reactualizeze unele din
cunostintele anterioare care au o anumita legdturd cu tema/subiectul discutat. Prin aceastd metoda
stimulam motivatia, interesul elevilor si i implicam activ in procesul educational.

Intuiti despre ce se povesteste in text in baza imaginii si a cuvintelor propuse:

munteni sot
oseminte nevasta
moarte ucigasi
fecior primegdie

Realizarea sensului este a doua etapa a cadrului pentru gandire, invatare si formare de
competente. La aceastd faza cel care invatd vine in contact cu noile informatii sau idei.

Metoda cadranelor stimuleaza atentia si gandirea, scoate in evidentd modul propriu de
gandire, usureaza asimilarea cunostintelor noi (clasa a X-a, la etapa realizarea sensului la tema:
Dan, capitan de plai, de V. Alecsandri; la lectia de limba romana textul: Doud prietene, la etapa
reflectia. Elevii propun cat mai multe raspunsuri pentru fiecare cadran.

Metoda cadranelor
I. Am admirat I1. Dezaprob

I11. N-am inteles V. Am invitat

Scheletul de recenzie poate fi folosit atat la realizarea sensului, de ex. in clasa a VI-a la tema
poezia: Mostenire, de Dumitru Matcovschi, cat si la reflectie, de ex., subiectul lectiei: Drdgaica.
Elevii propun informatia studiatd, completdnd dupd formula propusd. Aceastd metodd dezvolta
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creativitatea, ajuta la fixarea cunostintelor, este valoroasda, deoarece Imbina cititul, scrisul,
comunicarea orald si dezvoltd gandirea critica, flexibila.
Scheletul de recenzie

Scrieti intr-o singuri propozitie despre ce este vorba in
text:

Scrieti o impresie ce contine textul:

Scrie intr-un cuvint ce contine textul:

Precizati culoarea care se asociaza cu continutul

textului:

Notati cel mai important aspect (idee, gind,
mmagine)din text:

Realizati un desen care sa surprindia esentialul texului:

Harta operei/povestirii se foloseste mai des la studierea operelor literare in clasele a VIII- a, a
X-a, a Xl-a. Aceastd metoda este o forma de organizare si sintetizare a continutului informational al
textului (clasa a X-a, tema: Printesa Fluture, de Iulia Hasdeu, la studierea poeziei: Scrisoarea Ill,
de Mihai Eminescu, romanul Baltagul, de M. Sadoveanu, clasa a XI-a).
Aceastd metodd urmareste concentrarea atentiei elevilor asupra catorva detalii importante din
text si ale personajului construit conform unei formule estetice.
Harta operei

s i Actiunea j
Trasaturile romanului 5 Moduri de expunere
romanului

; Timpul si 3
Personajele s Conflictul
spatiul
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HARTA POVESTIRII

'Locul desfasurarii Personaje:

y

| incheierea
intamplarii:

ﬂsm

TITLUL

<

AUTORUL

-

Evenimentele ( in ordinea intamplarii lor):

Ce am invatat din aceasta
mtamplare?

Reflectia este etapa ulterioard in procesul de formare a competentelor. La aceasta etapa elevii
isi consolideaza cunostintele noi §i isi restructureaza activ schema cognitiva initiala, pentru a
include in ea noi concepte.

Copacul ideilor este o forma de sistematizare a cunostintelor elevilor acumulate la ora,
studiind textul propus de curriculum, dar si informatia suplimentara propusa de profesor si
cunostintele elevilor de la alte discipline (clasa a VI-a., la etapa reflectia, la studierea textului Tn
lumea furnicilor).

/> /)

O

Fiecare elev va primi fisa pentru a completa copacul timp de 5 minute. Scrieti tot ce ati aflat
important despre furnici in forma de propozitii.
Dictionarul propriu
Un cuvant care Incepe cu litera B cu care identificati personajul principal;
Un cuvant care incepe cu litera A si vd aminteste de aceastd opera;
Un cuvant care incepe cu litera L si suna bine;
Un cuvant care incepe cu litera T si nu va place;
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Un cuvant care incepe cu litera A si vi se pare necesar;
Un cuvant care incepe cu litera G si pe care il considerati cel mai frumos in opera.

Eseu de 5 minute (clasa a VIlI-a, tema Schita ,, Vizita” de I.L. Caragiale la etapa reflectia.
Eseul este o modalitate eficientd de a incheia ora, pentru a-i ajuta pe elevi sd-si adune ideile legate
de tema lectiei si pentru a da o idee mai clard profesorului despre ceea ce s-a intamplat, in plan
intelectual, la aceasta ora.

Scrie, timp de 5 minute, ce invitiminte ai ficut in urma studierii textului.

VIZITA.S

Extindere urmeaza dupa reflectie. Dacd la reflectiec s-a conturat sistemul de cunostinte,

abilitati si atitudini, pentru a definitiva ciclul firesc de formare a competentei, este nevoie de a le
aplica in diferite situatii de integrare.

Pentru evaluarea competentei de vorbire monologata se propune sarcina de elaborare a unui

text in baza unei imagini, de exemplu:

S

ROMANIA L il
e,

Realizeazd o excursie virtuald prin Moldova. Povesteste despre personalitdtile istorice si
culturale, monumentele tarii. Un loc important in procesul de evaluare 1i revine producerii creative
de text.
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Abstract

Judicial archeology has become a constituent part of recent history with which it has a complex relationship, of
conditionality and mutual determination, evidence that has been abundantly revealed in the investigations of mass
graves where victims of wars of the last decades around the world have been buried. The role of forensic archeology in
researching the recent history of the former Yugoslavia - where they have proven crimes against humanity - but also in
other areas (Rwanda, Argentina, Sierra Leone, East Timor or Cambodia - under the auspices of the UN Tribunal )
shows that forensic archeology has undergone a substantial development in recent decades, becoming a marginal,
auxiliary scientific discipline, a true science that encompasses and applies knowledge, techniques, principle, skills in
several fields of activity: archeology, forensics, anthropology, law.

Key-words: archeology, science, history, mass graves, crimes against humanity.

Cu un statut care variaza in functie de rezidenta geografica, fie cd vorbim despre arheologie
judiciard ca de o profesiune de sine statatoare sau de un subdomeniu, protocoalele teoretice si
practice sunt identice, indiferent de denumire sau incadrare profesionala.

Dintre toate ramurile arheologiei judiciare, cea mai cunoscutd si, pe drept, cea mai
spectaculoasa, este arheologia din Occident, ce poarta denumirea de forensic arcaeology sau
arheologie criminalistica, care reprezinta, conform antropologului olandez Mike Groen: ,,aplicarea
teoriei arheologice clasice la scenele crimei, de obicei, in cautarea si recuperarea ramasitelor umane
ingropate si a probelor asociate” [2, p.29; 5, p.45-70].

Celebritatea acestui gen de arheologie care combind principiile si tehnicile arheologice cu cele
criminalistice rezidd si din mediatizarea intensda prin intermediul anumitor seriale cu profil
documentar istoric difuzate pe anumite canale specializate, a investigatiilor din zona Marilor
Piramide egiptene, mayase, aztece, in urma investigatiilor din fostul oras Pompei sau a deja
celebrului Otzi, o mumie scheletizatd gasita in zona muntilor Alpi.

Arheologia judiciara si-a pus insd amprenta in cazuri care au solicitat o cercetare asidud, nu
lipsita de pericole. Vorbim aici de disparitiile de persoane, asa cum s-a intdmplat in conflictul din
deceniul sapte din secolul trecut, in Cipru, care a dus la infiintarea Comitetului pentru persoanele
disparute (Committee on Missing Persons — CMP), expertiza oferita in situatia unor dezastre cu mii
sau zeci de mii de victime, cazurile ,,9 septembrie 2001” din Statele Unite, de la World Trade
Center, tsunami-ul din Asia de Sud-Est din anul 2004 sau cutremurul din Haiti din 2010 — a relevat
autoritatilor si opiniei publice aportul pe care arheologia judiciard il poate avea nu doar in
investigarea crimelor in masa, dar si a victimelor dezastrelor naturale sau a identificarii si repatrierii
soldatilor cazuti pe diferite cadmpuri de razboi si, in general, in analiza stiintificd a activitatii
antropologice sau naturale care presupune reconstituirea unor evenimente din istoria recenta a
umanitatii.

Raspunsul la intrebarea ”Ce este arheologia judiciard?” nu are, In momentul de fatd, in
literatura de specialitate o replicd unitara. Asa cum vom vedea in cadrul acestei lucrari in definirea
si conceptualizarea termenului de arheologie judiciard concurd mai multi factori: rezidenta
geografica, pregatirea profesionala anterioara si profesia pe care o deserveste subiectul in momentul
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studiului. Dacd, de exemplu, ne-am adresa unui antropolog criminalist format in America de Nord,
raspunsul va fi aproape sigur ca forensic archaeology, asa cum mai este numita aceasta disciplina,
este o disciplind a antropologiei criminalistice[1, p.76]. Un arheolog din Europa Centrala sau de Est
va raspunde cu mare probabilitate ca reprezintd aplicarea arheologiei in procesul de cercetarea a
crimelor savarsite in timpul celui De-al Doilea Razboi Mondial si in perioada comunista [3, p.55].

Majoritatea specialistilor criminalisti care lucreaza pentru organizatii neguvernamentale sau
organizatiile interguvernamentale va afirma probabil ce inseamnd aplicarea teoriilor si metodologiei
arheologice la excavarea gropilor comune. Arheologii din zona de nord-vest a Europei vor indica-o
ca fiind o disciplina arheologica, care poate fi utilizata la locul si in timpul investigatiei unei scenei
a crimei. In acelasii timp, daci ar fi intrebati nespecialistii, publicul larg, rispunsul, asa cum vom
prezenta in capitolele acestei lucrari, indica faptul ca arheologia judiciara este in principal legata de
unele cercetari ale perioadei comuniste in egald masurd cu ceea ce se prezintd in documentarele
difuzate pe posturile tv cu profil istoric care prezinta cercetari legate de Tutankhamon, Pompei —
orasul ingropat in lava Vezuviului, sau Otzi, cunoscut ca si omul de gheatd, o mumie gisitd in
muntii Otztal, de la granita dintre Austria si Italia.

Desi perceptia si practica nu sunt uniforme in toatd lumea, arheologia judiciara foloseste peste
tot In lume aceleasi principii, metode si tehnici. Argumente suficiente pentru a evidentia potentialul
sau care indica ceea ce este cu adevdrat: o disciplind academica cu teorii si metodologie special
dezvoltate pentru a reconstrui si interpreta comportamentul uman din descoperirile efectuate intr-un
context criminalistic, dar si caracteristicile materialelor recuperate de la locul unei crimei sau de la
locul unei fapte care s-a petrecut intr-un context anume prevazut de lege. Remarcam si retinem
tocmai elementul important din aceasta definitie si care, asa cum vom vedeam in paginile acestui
capitol, face de fapt diferenta intre arheologia judiciard si arheologia, disciplina clasicd din care
deriva: ,,intr-un context prevazut de lege"[4, 130].

In Romania, arheologia judiciard nu existd la acest moment in mod oficial, chiar daca
termenul a inceput sd fie folosit in ultimii ani in diverse contexte ale cercetdrilor arheologice
criminalistice (investigatiile desfasurate de Institutul de Investigare a Crimelor Comunismului §i
Memoria Exilului Roménesc — IICMER) sau in raportarile unor organizatii neguvernamentale cu
profil de evocare a memoriei fostilor detinuti politici. Principala consecintd a activitatii
specialistilor de la IICMER a fost strangerea probelor despre crimele comise de doi fosti
comandanti de penitenciare si lagire de munca, Alexandru Visinescu si loan Ficior, condamnati la
cate 20 de ani de inchisoare pentru crime impotriva umanitatii.

In alta ordine de idei, consideram ca actul de nastere” a unei discipline trebuie pus in relatie
directd cu exercitarea efectiva a profesiei intr-un cadru oficial, normat, definit si recunoscut ca atare
de Stat printr-un context legislativ si printr-o pozitionare in raport cu diverse institutii publice care
concurda la obtinerea aceluiasi rezultat, in cazul de fatd fiind vorba de folosirea abilitétilor
arheologiei in contexte criminalistice, dar si extra-criminalistice. In acest capitol vom incerca si
stabilim in ce masura existd acest fenomen si care sunt premisele pentru ca arheologia judiciara in
Romania sa devind dintr-o disciplind stiintifica care fiinteazd de facto, un domeniu de sine statator
care sd se manifeste si de jure.

Se impun astfel doud directii de cercetare asupra carora vom insista, in principal:

1. Momentul temporal initial al exercitdrii, probat pe baza unor documente oficiale, a
profesiunii de arheologie judiciara;
2. Momentul temporal al exercitarii si conceptualizarii ca rezultat al unui context legislativ.

Momentul temporal initial al exercitarii, probat pe baza unor documente oficiale, a

profesiunii de arheologie judiciara
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Pozitionarea temporala bazatd pe documente confera cercetarii un grad ridicat de veridicitate.
Tocmai de aceea, testimonia documentara trebuie sa contind acest element in mod obligatoriu.
Excludem astfel traditia orald sau orice alta referire la evenimente de gen, care nu sunt consemnate
in acte oficiale. Asa cum bundoara, prima mentionare istoricd a infiintarii unui oras, a unei cetati,
are drept bazd un document, un hrisov emis de o putere suverand sau o mentionare indirectd in
cadrul unor raporturi comerciale, tot la fel si plasarea in timp a unei profesiuni trebuie sa aiba, din
punct de vedere istoric, argumentul unui document care sa ateste inceputul utilizarii profesiunii in
cadrul Statului prin colaborarea sau subordonarea fatd de unele institutii recunoscute in mod public,
oficial .

Din punct de vedere cronologic, aparitia de facto a arheologiei juridice roméanesti a fost legata
de unii autori de infiintarea Institutului de Investigare a Crimelor Comunismului si Memoriei
Exilului Romanesc (IICEMER), perioada de dupa anii 2000. in cercetarea prilejuiti de aceastd
lucrare am identificat urmatoarele coordonate:

a. Existenta unei lungi perioade de timp in care arheologia s-a supus paradigmelor

ideologice oficiale

b. Eludarea deliberata a unor referinte importante despre folosirea abilitatilor arheologice

intr-un context care excludea cercetarea istorica primara
1. Existenta unei lungi perioade de timp in care arheologia s-a supus paradigmelor
ideologice oficiale.

Lipsa de deschidere catre noile aplicatii ale arheologiei clasice care in anii 80 deja incepeau
sa fie valorizate in Occident, poate fi explicata in primul rand prin contextul in care s-a aflat
istoriografia, In general, si arheologia, in particular, in perioada comunismului nationalist romanesc.

Dupa perioada anilor ’50 ai secolului XX in care istoriografia romaneasca a Insemnat in fapt o
falsificare masiva a trecutului care a fost explicat doar printr-o raportare continua la elementul slav,
rusesc, cu precadere, deceniile urmatoare au configurat portretul unei altfel de istorii, axatd pe
nationalism si elemente traco-dacice, in fond o recuperare care s-a dorit a fi o replica stiintifica la
linia ideologica anterioara. In acest mod, incepand cu finalul anilor’70, cu un varf de lance al
manifestarilor petrecute la mijlocul anilor 80, istoria nationald a incercat sd legitimeze orice
eveniment printr-o raportare exclusiva la un trecut care era considerat ca apartine Romaniei fara
niciun fel de amestec al altor factori externi. Istoria a devenit un puternic instrument de propaganda
care se manifesta repetitiv in rapoartele lucrarilor oficiale, in filmografie, teatru, arta, in programele
de radio si de televiziune. Este perioada numitd de Vlad Georgescu ,,istoria de parastas”, care punea
accentul pe o multitudine de comemorari cu caracter istoric, fie a unor evenimente, fie a unor
personalitdti din trecut, dar care, toate, trebuiau sa argumenteze continuitatea romaneasca
reprezentata la prezentul istoric al momentului de liderul Romaniei socialiste.

Momentul culminant al istoriei de parastas” a fost atins printr-un spectacol care a avut loc in
august 1980 si care s-a dorit a fi o reprezentatie magnifica, dar care a rdmas in istorie ca o incercare
jalnica, neargumentatd stiintific, de a demonstra existenta unui stat centralizat pe teritoriul fostului
regat Dacia, la o data anume. S-a impus astfel in istoriografia vremii aniversarea a exact 2050 de ani
de la fondarea ,,statului dac centralizat si independent”. S-a observat, cu obiectivitate de unii autori,
ca numarul era ridicol, excluzand faptul cd nu era probat in mod stiintific, si prin faptul ca, de
reguld, la astfel de aniversari se sarbatoreste un numar fix de ani: decenii, secole, milenii, iar 2050
devenea un reper aiuritor, fara sens, determinat doar de o competitie cu vecinii de la sud care
sarbatoreau 1300 de ani de la asezarea lui Asparuh pe teritoriul actual al Bulgariei si intemeierea
primului tarat bulgar in anul 681 sau cu Iranul unde fostul monarh, Reza Pahlavi, organizase cu

mare fast in 1971 aniversarea a 2500 de ani de la fondarea Imperiului Persan.
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2. FEludarea deliberati a unor referinte importante despre folosirea abilitatilor
arheologice intr-un context care excludea cercetarea istorica primara

Lipsa unor referinte despre munca arheologilor care, intr-un anumit context, a fost folosita de
stat in cadrul a ceea ce numim astazi arheologie judiciara, are, la randul ei, unele explicatii. Acestea
deriva din relatia de stricta subordonare si obedienta pe care regimul condus de liderul comunist
Gheorghe Gheorghiu-Dej I-a condus dupa 1945. Trebuie remarcat c¢a ne aflam in perioada in care
Romania Invinsa in cel de-al Doilea Rdzboi Mondial isi asumase plata unor despagubiri imense de
razboi, care oricum vor fi suplinite prin diverse tertipuri si asocieri, asa cum a fost cazul cu
infiintarea celebrelor Sovrom-uri.

Politica oficiala a statului a fost de a evita orice scormonire a trecutului, chiar daca ar fi
existat argumente pentru ca despagubirile de rdzboi sd aiba un cuantum mai mic sau sd fie altfel
esalonate. Un singur exemplu poate fi edificator cu referire la inhibarea totala a delegatiei Romaniei
care a ’negociat” Tratatul de Pace de la Paris din anul 1947 si se referd la suma avansata de partea
sovietica, 300 milioane dolari, care, in opinia ministrului de Externe, Veaceslav Molotov, “nu
reprezintd decdt o mica parte a pagubelor si mica, fatd de bogatiile nationale ale Romaniei". Chiar
daca Ion Christu, membru al delegatiei roméne a incercat o temporizare, motivand ca Romania este
slabita dupa efortul de razboi contra Germaniei, Molotov a respins aceasta propunere:
,2Argumentele romane sunt unilaterale si se ignora multe fapte. Pot sd adaug ca nici un cetatean
sovietic nu va intelege vreo rectificare in aceastd privintd. Venitul Romaniei este socotit la 2
miliarde dolari anual” [8].

Cand diplomatul roman a aratat cad cifra de 2 miliarde de dolari este mult mai mica,
argumentand cu datele statistice ale Societatii Natiunilor, Molotov a amanat discutia, dar la reluarea
ei, a impus aceeasi suma. De fapt toate acestea fusesera stabilite incd de la data semnarii
Armistitiului de la Moscova, prin care Romania accepta subordonarea politica si economica fata de
URSS.

In aceste conditii este limpede de ce istoricii romani, care si asa erau tributari directiei trasate
de propaganda oficiala condusda de Mihail Roller, nu aveau nici puterea, nici interesul sa invoce
episoade din afara liniei directoare a partidului bolsevic. Nu era, in fond, nici interesul autoritatilor
comuniste sd incurajeze, sub o forma sau alta, vreun demers care ar fi justificat sine die pretentiile
tovarasilor de la Moscova.

Momentul temporal, trecut sub tacere de intreaga istoriografie romaneasca de dupa 1944, este
edificator in acest sens. EI marcheaza primul act consemnat, in care autoritatile statului au apelat in
mod oficial la arheologi, la tehnicile si metodele arheologiei, In sensul a ceea ce am numi astazi
arheologie judiciara. Este argumentul care evidentiaza ceea ce am numit a fi folosirea abilitatilor
arheologiei in cercetari care exced contextul criminalistic. Mai exact, poate fi incadrat intr-unul
dintre cele noua domeniile pe care antropologul Mike Groen le enumera ca fiind aplicatii deja
existente ale arheologiei judiciare .

O alta explicatie, pentru care acest episod nu a fost inclus pand in momentul de fata in niciun
studiu cu aceasta temd, poate fi legatd de faptul ca reprezinta o pagind mai putin confortabild a
istoriografiei recente. Pe de altd parte, insusi conceptul de arheologie juridicd ca disciplind care
foloseste abilitatile arheologiei in contexte extra-criminalistice nu a fost pe deplin asumat sau era
chiar necunoscut de cei care s-au pronuntat anterior despre inceputurile arheologiei juridice
romanesti.
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»SCODD”- Dosarul Odessa

La putin timp dupa cucerirea Odessei, finalizata in cursul lunii noiembrie 1941, a fost creata
in mod oficial Transnistria, cu capitala la Odessa, iar in functia de Guvernator al acestei provincii a
fost numit Gheorghe Alexianu.

Intre 1941 si 1942, in Transnistria administratd de armata romana, din ordinul autoritatilor
romane conduse de maresalul Ion Antonescu, a functionat un serviciu special numit Serviciul de
Capturi Odessa (SCOD), care avea drept scop identificarea si ulterior confiscarea de bunuri
culturale din teritoriile care s-au aflat sub ocupatie sovietici pana la declansarea Operatiunii
”Barbarossa”. Scopul declarat era acela ca aceste obiecte sd fie inventariate, clasate si conservate
ntr-o actiune care viza recuperarea urmelor istorice romanesti care fusesera supuse unui proces de
pierdere a identitatii prin rusificare. Recuperarea actiona insa si in contul Tezaurului roméan care
fusese dus si pierdut la Moscova in imprejuririle cunoscute ale Primului Razboi Mondial. In orice
caz, referirile la SCOD si ”dosarul Odessa” sunt tacute sub tacere de martorii ocular implicati direct
n evenimente, cum este cazul arheologului Mircea Petrescu-Dambovita sau amintite laconic: ,,Intre
1 noiembrie 1941 si 30 septembrie 1942 am fost mobilizat la Serviciul de Capturi al armatei romane
de la Odessa, unitate consideratd operativa in aceasta perioada, avand ca scop recuperari de captura
in contul tezaurului roman de la Moscova”[8].

Dupa mai bine de sase decenii de la infiintarea SCOD, incepand cu anul 2005, odata cu
infiintarea [ICMER, arheologia judiciara isi incepea lungul si dificilul drum cétre nobila sa misiune:
reconstituirea unor evenimente tragice, din istoria recentd a Romaniei.
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Abstract
Tourism is a relatively new branch of the economy, but it already has a large following among entrepreneurs and
investors, this article takes a look back at the emergence and development of tourism in Europe. The negative effects on
the environment and human society of this activity and the motivation for which people created the concept of
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Tn ultimul mileniu s-a observat o dezvoltare economica permanenti in Europa Occidental.
Datorita cresterii economice, s-a produs si un progres permanent tehnologic, social si cultural. In
acest context trebuie evidentiat faptul ca dezvoltarea sectorului turistic si practicarea activitatii de
turism de catre populatie a fost posibila in Europa doar datorita cresterii economice si culturale
spectaculoase.

Printre inventiile, descoperirile si inovatiile care au contribuit substantial la dezvoltarea
acestui sector pot fi identificate cateva, printre care democratizarea societatii de la sfarsitul secolului
al XVIlll-lea si disparitia feudalismului. Astfel, populatia a primit dreptul la libera circulatie fara a
mai fi legati de pamant, iar dezvoltarea industriala a permis ca muncitorii sa aiba unele drepturi si
pe care deja le putem identifica ca activitati turistice.

Dezvoltarea comunicatiilor a permis oamenilor sa cunoascd imaginar si alte teritorii si sa fie
convinsi de existenta lor, 1ar dezvoltarea transportului feroviar le-a oferit posibilitatea sd faca
primele calatorii catre acele locuri. Dezvoltarea transportului maritim de pasageri si transportului
aerian a facilitat la maxim acest proces.

Desi activitatea de a face turism poate fi identificata si in vremurile antice si s-a practicat de
catre nobili permanent, in Europa incercarea de a defini turismul ca o activitate incepe de la sfarsitul
secolului XIX, si abia Tn 1905 s-a conturat o definitie a acestui fenomen, in lucrarea autorului
german E. Guyer-Freuler, care arata: ,,Turismul, in sensul modern al cuvantului, este un fenomen al
timpurilor noastre, bazat pe cresterea necesitatii de refacere a sanatatii si pe schimbarea mediului
ambiental, pe nasterea si dezvoltarea sentimentala de receptivitate pentru frumusetile naturii™[1,
p.6].

Alta definitie a fost adoptata in anul 1993 de catre Comisia statisticd a ONU, acceptata de
Organizatia Mondiald a Turismului si se foloseste pe larg in practica mondiald. Conform acesteia,
turismul cuprinde activitatea persoanelor care caldtoresc si efectueaza vizite in locuri aflate dincolo
de mediul lor obisnuit de trai, in decursul unei perioade ce nu depdseste un an la rand, pentru
odihna, afaceri si 1n alte scopuri.

Se considera cd mai exacta definitia ce apartine profesorilor de la Universitatea din Berna
Hunziker s1 Krapf, care ulterior a fost adoptatd de Asociatia Internationala a expertilor stiintifici in
domeniul turismului, i anume: ,,Turismul constituie o serie de fenomene si relatii reciproce ca
rezultat al caldtoriilor oamenilor pand la momentul cand aceasta nu se soldeaza cu aflarea lor
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permanenta Intr-un anumit loc si nu are legaturd cu obtinerea de cdtre ei a unor anumite castiguri
(venituri).”’[1, p.6]

Observam cd notiunea de turism a evoluat continuu pe parcursul secolului XX si putem
presupune ca va evolua si in urmatorul secol, dar ea nu reflecta pe deplin complexitatea
fenomenului si efectul multiplicator al lui pentru economia mondiala.

Pentru turismul modern sunt utilizate toate mijloacele de transport cunoscute. Intotdeauna
turistii si operatorii de turism au folosit mijloacele de transport accesibile lor, conform perioadei de
dezvoltare umand, mai nou se utilizeaza si transportul aerian spatial (aceastd forma de turism este
inca la etapa ei de inceput si nu poate fi definitd ca o ramurd aparte a turismului)[4].

,,In deceniul cinci al secolului XIX a avut loc un eveniment deosebit in istoria turismului:
deschiderea primului birou de voiaj, prima organizatie comerciald al carei unic scop a fost
organizarea caldtoriilor si, in primul rand, a célatoriilor in grup. Noua intreprindere a fost infiintata
de Thomas Cook 1n Anglia. Organizarea calatoriilor in grup a avut, la inceput, scopuri sociale:
participarea la reuniuni cu caracter religios si cultural. In acea perioada, societitile engleze de cai
ferate nou Infiintate lucrau in deficit, deoarece publicul caldtor nu era dispus sa pliteasca tarifele
relativ ridicate ale transportului feroviar. Intrucat, in conformitate cu dispozitiile in vigoare,
trenurile trebuiau sa circule in ambele sensuri, chiar dacd nu erau solicitate de calatori, Thomas
Cook a facut societdtii de cai ferate oferta ca, in schimbul unor avantaje de pret pentru calatoriile
colective, si umple trenurile de calitori, asigurind astfel rentabilitatea transportului feroviar. In
1841, societatea Midland a acceptat, in mod experimental, ca firma Cook sa transporte, pe baza
unui tarif redus, 570 de persoane participante la adunarea de temperantd din Louchborrough.”[1,
p.28].

Activitatea acestei companii in Europa si la nivel mondial ascunde nu doar un succes
fulminant dar si o tragedie, astfel datorita crizei geopolitice ,,BREXIT” din 2016-2020 si deprecierii
lirei sterline si concurentei acerbe din partea altor operatori de turism aceasta companie a falimentat
pe 23 septembrie 2019, desi in jurul falimentarii ei circuld diferite zvonuri, precum ca falimentul ar
fi putut fi evitat, evolutia istorica ulterioard, ca aceastd companie nu ar fi rezistat pe piata din cauza
crizei ,,COVID-19”, care s-a inceput imediat dupa falimentul acestei companii.

Importanta sectorului turistic pentru economia mondiald poate fi urmaritd si pe exemplul
tragediei descrise. Astfel, un urma falimentdrii acestei companii avem cateva evenimente
demonstrative.

1. ,Falimentul tur-operatorului britanic Thomas Cook a dat o loviturd dura sectorului turistic
din Bulgaria, care este responsabil pentru aproximativ 12% din produsul intern brut al tarii.
Potrivit cifrelor comunicate de Ministerul Turismului, Bulgaria primea aproximativ 450.000
de turisti prin Compania Thomas Cook pe an.

2. In cazul Romaniei, aproximativ 2.000 de turisti roméni au fost afectati de falimentul agentiei
Thomas Cook.

3. 600.000 de turisti din intreaga lume sunt blocati in vacantele organizate prin Thomas Cook.
Avioanele firmei, folosite pentru curse charter, au fost retinute la sol.

Intrarea in faliment a grupului Thomas Cook declanseazd cea mai ampla operatiune de
repatriere din istoria Marii Britanii. Peste 150.000 de britanici vor fi repatriati de catre serviciile de
stat.” [3]

In acest context turismul se consolideazi in economia umana ca un stimulator al economiei,
dar si din cauza lacomiei unor operatori turismul poate avea si anumite laturi negative:

¢ Poluarea mediului cu gazele de la mijloacele de transport, in special cele aeriene.
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Poluarea fonica care se resimte de fauna salbatica.

Poluarea destinatiilor turistice de catre turistii iresponsabili.

Deteriorarea mediului natural prin constructii moderne.

e Degradarea fizica a ecosistemului.

e Crearea unei imagini incorecte a altor societati.

e Practicarea turismului sexual. ,,Printre europeni, Amsterdamul a devenit centrul turismului
sexual. Ca doar existd un ,,cartier rosu”, care este cunoscut pentru gama sa de servicii
intime pentru fiecare gust. Trei sute de apartamente cu o camera sunt Intotdeauna gata sa-si
deschida usile cautatorilor de dragoste nebund. O usoara emotie 1i va atinge pe toti cei care
se intampla sa fie aici. La urma urmei, fetele isi demonstreaza toate farmecele potentialilor
clienti in vitrine speciale. Ca o marfa.” [6].

e Presiune demografica.

Datoritd dezvoltarii ascensive a turismului si unor impacte negative ,,in primdvara anului 1995
a avut loc la Lanzarote (Spania) Conferinta mondiald asupra turismului durabil, un succesor tematic
al conferintei de la Rio de Janeiro. Organizatorii acestei conferinte au declarat ca aplicarea
principiilor din Declaratia de la Rio 1n dezvoltarea turismului a avut o valoare strategica
fundamentald, tindnd cont de ritmurile de crestere ale acestei activitdti, mari consumatoare de
resurse naturale [5].

La conferinta s-au aprobat doua documente importante:
e Carta turismului durabil.
e Planul de actiune pentru realizarea unui turism durabil.

Primul principiu enuntat in Carta aratd ca dezvoltarea turismului trebuie sa se bazeze pe ideea
de sustenabilitate, ceea ce inseamnd o activitate compatibila ecologic pe termen lung, viabila din
punct de vedere economic si, de asemenea, etica si social echitabild pentru comunitétile locale.
viatd pentru generatiile viitoare, in special, a resurselor naturale regenerabile cel putin la nivelul
celor existente pentru generatia actuala, precum si redresarea factorilor de mediu afectati de
poluare.

Conceptul ,,turismului durabil” presupune capacitatea unei destinatii traditionale:
e de a-si mentine competitivitatea in raport cu noile destinatii;
e e aatrage noi vizitatori, de a-si pastra caracterul original, unic al culturii,
e de a nu prejudicia atributele mediului ambiant, cea mai importanta materie prima a industriei
turistice.”[ 1, p.40].

Concluziondm ca turismul se afld intr-un trend ascendent de dezvoltare si pe viitor acest
segment al economiei va continua sa fie atractiv pentru investitori si antreprenori. Datoritd cresterii
cererii mondiale pentru servicii turistice, noile investitii in acest domeniu ar permite extinderea
ofertei turistice, iar datoritd factorului multiplicator si a noilor tehnologii o importanta activitate din
sectorul turistic pe viitor va fi prelucrarea datelor cu caracter personal pentru a crea o ofertd mai
buna de servicii turistice.
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Rezumat
Harta mentala este unul dintre noile mijloace educationale care sunt folosite in predarea unei limbi. Are si alte
aplicatii care sunt: harta mintii in engleza, harta ideilor, harta cognitiva, ideograma, harta mentald, modelul gandirii,
arborele ideilor. Harta mentald este o metoda care ne ajutd sa avem o buna reflectie, pentru o mai buna intelegere si
insusire a conceptelor dificile. Aceastd hartd mentald ajutd profesorul si chiar cursantul sd: sd-si dezvolte cunostintele,
sa memoreze cu usurintd datele, sa faciliteze dificultitile de intelegere si sd organizeze universul intrebarii.
Cuvinte-cheie: hartd mentala, arbore de idei, metoda, cunoastere, imaginatie.

Abstract

The mind map is one of the new educational means that are used in the teaching of a language. It also has other
applications which are: mind map in English, map of ideas, cognitive map, ideogram, mental map, thought pattern, tree
of ideas. The mind map is a method that helps us to have a good reflection and it has a development function for a better
understanding and appropriation of difficult concepts. This mind map helps the teacher and even the learner to: to
develop their knowledge, to easily memorize data, to facilitate the difficulties of understanding and to organize the
universe of the question.

Key- words: mind map, tree of ideas, method, knowledge, imagination.

Le concept d’heuristique est courant utilisé et fait référence le plus souvent au concept de
stratégie ou de méthode. L’heuristique (en grec «heuriskein» = trouver, découvrir) est une
orientation moderne dans la méthodologie d'enseignement, qui recommande I'utilisation de
méthodes d'exploration dans le processus d'apprentissage, grace auxquelles les étudiants découvrent
le nouveau eux-mémes, développent les connaissances grace a leur propre activité indépendante. Ce
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concept, dans la littérature francaise et anglaise, est dans la plupart des cas exploité avec les
concepts « apprendre par découverte » et «learning by descovery ».

Les méthodes heuristiques, visent a influencer le développement des habiletés de pensée
créative, a inciter I'éleve a se questionner, a stimuler ses intéréts et, en méme temps, a développer
des habiletés. La méthodologie heuristique incite I'activité intellectuelle de I'éleve, lI'oblige a penser
et réfléchir au cours de I'apprentissage stimule la capacité d'association, nous fait naitre
associations, fait naitre de nouvelles idées et permet un apprentissage plus riche dans les
associations.

Les dernieres années, un nouveau concept est apparu dans la didactique du FLE — la carte
heuristique, appelée aussi carte conceptuelle, cognitive, idéogramme, arbre des idées ou mind —
map en anglais. L’'un des nouveaux outils dans I’enseignement-apprentissage d’une langue
étrangere, la carte heuristique joue un réle primordial dans la motivation des apprenants. Elle
favorise aussi une visualisation arborescente des données et consiste a faire découvrir a 1’éléve ce
que I’on veut lui enseigner. Le didacticien roumain Oprea C. (2003), mentionne que la carte
heuristique est « un miroir de la maniére a penser, sentir et comprendre de ceux qui les élaborent ».
[3, p. 292]

«Dans la création d’un mind — map, les branches partent d’une image centrale pour aller vers
I’extérieur et former un autre niveau des sous-branches; ce nouvel embranchement vous pousse a
générer davantage d’idées, qui a leur tour en généreront d’autres, comme le fait le cerveau. Comme
toutes les idées d’un mind map sont reliées entre elles, le cerveau effectue des percées importantes
tant sur le plan de la compréhension que de I’'imagination. » [1, p.125]

Dans sa définition des cartes mentales Valérie Lascombe (2013) ajoute un point sur leur réle,
en précisant que celles-ci servent tout d'abord a organiser mais aussi a representer des
connaissances de maniére délinéarisée. [2, p. 52] La structure d'une carte mentale comme nous
avons mentionné correspond a un schéma de type arborescent. La construction d'une carte débute
par la réalisation du noyau, au centre de la feuille, qui représente le theme a développer. De ce point
central vont dériver plusieurs branches qui correspondent aux idées principales. Ces branches
peuvent ensuite étre déclinées en une multitude de sous branches et de sous sous branches.

Conformément au CECRL et au Nouveau Curriculum National 2019, la carte
heuristique/conceptuelle est une modalité d’organisation logique et représentation graphique et
visuelle des informations, mettant en relief les relations entre divers concepts et idées et peut étre
crée manuellement ou a I’aide d’une application software. [5] Les cartes mentales ne jouent pas
seulement un role dans la construction des connaissances mais elles permettent surtout de placer
I’apprenant en cceur du processus d’apprentissage. [4, p. 3]

Les cartes heuristiques sont élaborées selon plusieurs types:

1. cartes mentales sous forme de « toile d'araignée» ;
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ﬂ Une fenétre

3 une lampe -
S

Ma chambre

1 a Une armoire
—

B Un tapis

Une table
B Un bureau

Fig.1. Exemple de carte conceptuelle sous forme de « toile d'araignée », pour le theme « Ma
chambre »
2. carte conceptuelle hiérarchique;

Animaux de la forét tropicale
|
|

[

[ Centre de 'Amérique du Sud]

[t

|

Koala

Loriquet arc-en-ciel

g I tI |! Madagascar Colobe noir

Toucan Cobra Indien  Gibbon argenté Cafard sifflant

Fig. 2. Exemple de carte conceptuelle hiérarchique pour le theme « Les animaux du monde »
3. carte conceptuelle linéaire.
Les utilisations possibles des cartes heuristiques sont trés nombreuses. En voici quelques
exemples:

1. pour résumer
un texte lu, un

livre;
5. pour la prise 2. pour planifier
des notes pendant et structurer un
le lecon. projet;

/ /

4. pour travailler sur> ™
le champ 3. pour préparer un

sémantique et exposé;

lexical Vi J

Fig. 3. Les utilisations des cartes heuristiques
Pour réaliser les cartes heuristiques et benéficier de tous ces avantages et utilisations, nous
présenterons ici un logiciel en ligne qui peut vous aider a créer les cartes heuristiques les plus utiles
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et les plus attrayantes. Ce logiciel est Mindomo, en version anglaise mais il y a la langue francaise
dans les parametres. Il est accessible sur le lien suivant : https://www.mindomo.com/fr/dashboard.
En conclusion, la carte heuristique, est un outil d’enseignement-apprentissage active, qui aide
les apprenants & apprendre et bien comprendre. Cette carte offre la possibilité de libérer et
développer des compétences d’association, de visualisation et de mémorisation. Elle favorise

I’interaction entre les apprenants, ce qui incite a faciliter la compréhension. Donc, il est important
d’utiliser la carte heuristique dans une classe du FLE.
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Rezumat

Un clasic poate fi numit un scriitor care s-a remarcat printr-un stil original de scriere, o noutate in literatura, o
prezentd in invatimant, premii obtinute, aprecierea publicului si criticii literare. Clasicii literaturii franceze sunt
considerati scriitorii secolului XIX, iar noii clasici reprezentatii secolelor XX si XXI. In programul de invatimant
national din Republica Moldova pentru limba francezad ca limba strdind sunt inclusi un numar mare de noi clasici, in
special Tn clasele a VIll-a si a IX-a. Sarcinile propuse pentru lucrul cu textele literare ale noilor clasici au scopul de a
dezvolta toate abilitatile lingvistice.

Cuvinte-cheie: clasici, noii clasici, invatamant, FLE, sarcini, manuale nationale.

Abstract

A classic can be called a writer who distinguished himself by an original style of writing, a novelty in literature, a
presence in education, awards, public appreciation and literary criticism. The classics of French literature are considered
the writers of the 19th century, and the new classics are the writers of the 20th and 21st centuries. A large number of new
classics are included in the national curriculum in the Republic of Moldova for French as a foreign language, especially in
the 8th and 9th grades. The tasks proposed for working with the literary texts of the new classics are to develop all
language skills.

Key-words: classics, new classics, education, French as a foreing language, tasks, national books.
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La littérature a eu une mission instructive dans toutes les périodes historiques de la société
humaine, car elle a exercé une influence sur la facon de penser et de réagir des gens de tous les
temps. De plus, elle a occupé une place majeure dans I’enseignement pendant toute histoire de la
civilisation. 1l est toutefois justifiant de prendre en compte les classiques et les nouveaux classiques
de la littérature francaise, des créateurs des chefs d’ceuvres qui ont changé la mentalité de la société
et qui ont créé des ceuvres d’une vraie richesse didactique. C’est la raison pour laquelle nous avons
démarré une étude sur la présence des nouveaux classiques dans I’enseignement de frangais comme
langue étrangere dans la République de Moldavie.

Premiérement, nous croyons qu’il serait indispensable et méritoire de présenter la définition
d’un écrivain classique. Nous pouvons désigner « classique » un écrivain qui est remarqué par des
ceuvres qui ont une haute qualité littéraire, un impact historique et une nouveauté dans les procédes
d’écriture, dans la modalité de présentation les personnages et les sujets.

En nous basant sur ’affirmation de Sainte-Beuve « un vrai classique [...] c’est un auteur qui a
enrichi I’esprit humain, qui en a augmenté le trésor [...] qui a parlé a tous dans un style a lui [...] et
qui est aisément contemporain de tous les dges. »[7] nous avons élaboré le portfolio d’un classique
qui doit contenir :

1. Un bestseller ou une ceuvre emblématique
Une nouveauté dans la littérature
Un style original
Des prix
Une présence dans 1’enseignement
Le succes aupres du public
L’appréciation de la critique littéraire

Nous sommes obligés de mentionner que les classiques de la littérature francaise sont
considérés les écrivains du XIX®™ siécle grace a leur riche activité littéraire. Les écrivains des XX
et XXI°™ siécles sont appelés les nouveaux classiques, car ils se sont mis en valeur de la méme
maniere que leurs prédécesseurs.

Nous sommes d’avis qu’il est pertinent de souligner les idées du CERCL selon lesquelles les
apprenants d’une langue étrangere sont capables de comprendre un texte littéraire en commencent
avec le niveau A2. Les éleves du collége de la République de Moldavie finissent leurs études avec le
niveau A2+. A ce propos nous avons fait une étude sur les manuels scolaires du gymnase pour
examiner la présence des textes littéraires francais dans les manuels nationaux et les stratégies
utilisées pour les valoriser. En considération de ce qui précéde nous mentionnerons tous les écrivains
siecle inclus dans les manuels de francais.

Tableau 1. La présence des écrivains dans les manuels scolaires la République de

No ok owd

Moldavie

La classe Le XX|°me XXeme XIXxeme XVIIEme Le nombre

niveau siécle siécle siécle siécle d’écrivains
Vome A2.1 - 1 - -
VIeme A2.2 - 1 - 1 2
VI A2.3 - 3 1 2 5
VIIE™ A2.4 5 6 2 - 13
Ix°me A2+ 2 13 3 - 18

Le tableau 1 confirme que les manuels nationaux de FLE de 2015 dans la Republique de
Moldavie ont été élaborés en tenant compte des CERCL qui prévoit la compréhension des textes
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littéraires par les apprenants en commencant avec la fin du niveau A2, attribuable aux VI11°™ et 1X*™
classes. Les chiffres du tableau 1 indiquent une augmentation considérable du nombre d’écrivains
parmi les classes, la littérature étant valorisée au maximum dans la IX*™ classe. D’aprés nos calculs,
les apprenants de FLE travaillent en VIIIE™ classe au moyen avec deux ou trois textes par unité.
Ceux de la IX®™ classe apprennent le frangais en étudiant entre quatre et six ceuvres par unité.

Un aspect pertinent est que presque tous les textes littéraires ont des auteurs différents. D’autre
coté, dans les manuels de V™, VI°™ VII°™ classes il y a entre un et quatre textes par livre. Les
résultats de la recherche soulignent que les éléves des V™, VI™ VII*™ classes ont des difficultés de
comprendre le message d’un texte littéraire en langue étrangere.

I1 est essentiel de noter le fait qu’en commencent avec 1’année 2019 les manuels de frangais de
la République de Moldavie sont dans un processus d’actualisation en tenant compte du VOLUME
COMPLEMENTAIRE AVEC DE NOUVEAUX DESCRIPTEURS. Les manuels de 2015 pour les
niveaux debutants sont remplacés par ceux de 2019-2020.

Un autre aspect qui doit étre obligatoirement mentionné est que les écrivains inclus dans les
manuels de francais font partie de tous les siécles, en commencant avec le XVI1°™ siecle et jusqu’au
XXI siécle (sauf le XVIII®™ siecle). Aprés I’examen des chiffres du tableau, il est évident que les
écrivains du XX siecle sont les plus valorisés dans la classe de FLE. Non seulement les ceuvres du
XXM sigcle constituent un moyen didactique pour 1’enseignant aux legons de frangais mais encore
celle du XXI°™ sont un outil dans le processus d’apprentissage. De surcroit, les résultats inclus dans
le tableau 1 nous nous autorisent a affirmer que nous avons réalisé un des objectifs de notre étude qui
consiste a étudier la présence des nouveaux classiques dans I’enseignement de FLE. Il ne fait aucun
doute que les écrivains qui, en plus de leurs qualités d'étre uniques et novices en littérature, sont des
facilitateurs pour les enseignants et les apprenants de francais.

En examinant les manuels des VII®™ et IX®™ classes nous observons que les textes des
nouveaux classiques sont choisis en tenant compte de deux criteres:

* L’accessibilité du langage selon le niveau;

» Le contenu thématique ou grammatical.

En prenant en considération ces deux critéres les auteurs de manuels présentent un ensemble de
taches ui comprennent:

« Le travail avec le vocabulaire nouveau (la présentation du vocabulaire par des explications,
I’exercice d’entrainement);

* Des exercices de compréhension du texte (questions, vrai ou faux, le choix de la variante
correcte) ;

* Des exercices d’analyse textuelle (le travail avec le champ lexical d’un mot, les synonymes et
les antonymes, la caractérisation des personnages, le travail avec la grammaire);

* Des exercices de création (I’expression de I’opinion, le commentaire d’une affirmation, la
création des dialogues, la composition, le reportage).

C’est évidemment que toutes les taches proposées aux éléves ont le but de développer toutes les
activités langagieres: compréhension orale, compréhension écrite, expression orale et expression
écrite.

Une démonstration a notre conclusion est le tableau 2 qui propose une analyse aux taches
proposées pour le travail avec trois extraits du « Petit Prince » d’Antoine de Saint-Exupéry dans la
IX®™ classe.
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Tableau 2. L’analyse des compétences développées grace aux extraits du conte Le Petit

Prince [6]
La compétence | La sous-compétence La tache
Compétence Lexicale Les mots nouveaux.
linguistique Relevez le lexique qui sert a décrire le roi et le Petit
Prince
Orthoépique Lisez le texte.

Relevez cing idées que vous croyez essentielles.
Reproduisez la conversation entre

le Petit Prince et le roi.

Rendez le dialogue en discours indirect : Le Petit Prince
Grammaticale dit/demande au renard

Relevez 5 pronoms personnels.

Qui est envisagé par I’auteur derriére les pronoms «vous»
et «nous».

Relevez la phrase ou le verbe est au passif et écrivez-la a
I’actif.

Apprivoiser signifie créer des liens.

Donnez les synonymes des mots

Sémantique ravissant, questionner, parvenir a.

Donnez les synonymes des mots : roi, étiquette, confus ;
les antonymes de contraire, interdire, raisonnable.

Compétence Marqueurs des relations sociales
sociolinguistique
Compétence La compétence | Les questions sur le texte.
pragmatique discursive Proposez la suite du texte
La compétence | Décrivez une personne des points
fonctionnelle de vue différents : par le prisme des enfants et par celui
des adultes

Exprimez votre opinion :

L’essentiel est invisible pour les

yeux. Tu deviens responsable pour toujours de ce que tu
as apprivoisé

Compétence Une personne (familiere ou inconnue) a besoin de votre
pluriculturelle aide. Comment allez-vous réagir ? Exprimez [’alternance.

En conclusion, nous pouvons affirmer que le terme « classique » est une désignation pour les
écrivains qui ont dans leur portfolio une nouveauté apportée dans la littérature, un style unique, des
prix regu, succes auprés du publique et une présence dans 1’enseignement.

L’étude des manuels scolaires nationaux du collége de la République de Moldavie nous
autorise a affirmer que les nouveaux classiques ont une présence fréquente dans les manuels
nationaux de la langue francaise, spécialement dans les VI11°™ et IX*™ classes.

Apres I’analyse des taches proposées par les didacticiens moldaves pour le travail avec les
textes des nouveaux classiques nous avons compris que leur élaboration a eu le but de développer
toutes les compétences communicatives langagiéres des éleves.
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Rezumat
Literatura franceza contemporana abordeaza tema cautdrii fericirii. O multime de autori au scris despre acest
subiect in pofida evenimentelor tragice care au avut loc. Desigur ca literarura despre fericire este prezentata diferit de
autorii contemporani. Romanele franceze contemporane dedicate unei vieti fericite sunt limitate, iar scopul nostru este
sd prezentam trasaturile acestui tip de literatura.
Cuvinte-cheie: literatura franceza contemporand, cautarea fericirii, romane, autori contemporani.

Abstract
The contemporary French literature treats the subject of quest of happiness. A lot of writers wrote about the
happiness despite of the tragic events that toke place at that time. Of course, the contemporary authors treat the
literature about happiness differently. The contemporary French novels dedicated to a happy life are limited and our
objective is to present the features of this type of literature.
Key-words: classics, contemporary French literature, the quest of happinnes, novels, contemporary authors.

Les philosophes, les écrivains, les poétes, les hommes d’arts ont abordé le théme du bonheur
dans leurs ceuvres et la littérature contemporaine n’est pas une exception. Stendhal a proposé le mot
« beylisme » pour designer « une méthode pratique du bonheur ». [1] D’ici nous comprenons que
les personnages de la littérature contemporaine sont a la recherche du bonheur. Pawin Rémy a établi
que dans littérature du XX° si¢cle, I’écriture sur la vie heureuse représente seulement 0,3-0,6%. [5]
A vraie dire, nous pouvons trouver beaucoup d’exemples des ceuvres ol I’auteur, a travers de ses
personnages, par I’intermédiaire de leurs histoires, de leurs situations ou des essayes auquel ils sont
soumis réfléchit ou partage son opinion concernant la quéte du bonheur. Bien sOr que la maniére de
mettre en valeur le theme est différente, chaque auteur contemporain ayant sa propre vision
concernant la quéte du bonheur. Les sources du bonheur des personnages sont assez différentes, un
lieu appart occupe et le bonheur conjugal. Des auteurs comme Antoine de Saint Exupéry, Margarite
Duras, André Gide, Anna Gavalda, etc. ont traité la quéte du bonheur. Un exemple ou la quéte du
bonheur est abordée est le roman de I’autrice contemporaine Anna Gavalda Echappée belle qui
présente 1’aventure de quatre fréres : Garance, Lola, Simon et Vincent. Ils trouvent leur bonheur
dans une belle échappé qui leurs offre la possibilite de faire un retour dans I’enfance quand ils
étaient tous heureux. [3] Nous devons souligner que les romans contemporains ne sont pas toujours
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assez accessibles comme il semble a premiére vue. Il existe des romans qui se lisent facilement,
mais il y a des ceuvres qui, parfois, sont difficiles a comprendre car 1’ordre chronologique n’est pas
respecté, comme est dans le cas du roman L’Amant écrit par Marguerite Duras et il faut le relire
plusieurs fois. Aussi le lecteur ne peut comprendre de la premiére lecture ce que I’auteur a eu envie.

Le terme bonheur provient des mots latins: bonum qui signifie bon, positif, favorable et
augurum qui se traduit en frangais comme le fait d’un hasard, d’une chance. Le bonheur renvoie
donc a I'idée d’un état de contentement non seulement durable, mais pouvant aller croissant. Le
dictionnaire Larousse définit le bonheur comme « état de satisfaction complete » [7].

La littérature contemporaine peut étre divisée en trois grandes périodes [8] :

1. La Belle Epoque (1900-1914) ;
2. L’entre-deux guerres (1918- 1940) ;
3. Littérature apres la Deuxieme Guerre Mondiale (1945-1999).

En ce qui concerne la littérature contemporaine, nous ne devons pas confondre la période de
littérature contemporaine avec la période contemporaine dans 1’histoire, les mouvements littéraires
ne coincident pas forcément avec les périodes historiques.

1. Pour analyser la littérature contemporaine nous allons nous basé sur trois axes [8]: L’axe
historique (influence du XX° siécle, guerres, mondialisation, écologie, crises) ;

2. L’axe esthétique (anciens genres: roman, nouvelle; et nouveaux genres: 1’autofiction,
biofiction, les idées d’avant-garde, d’expérimentation) ;

3. L’axe culturel (influence de la politique, de la société et de 1’art).

Nous avons analysé la quéte du bonheur des personnages a I’aide du modéle actantiel proposé
par le sémioticien Algirdas Julien Greimas inspiré des théories de Propp. [9]Le modéle actantiel et
celui sur lequel se basent la plupart des récits construits sur le modéle de la quéte. Dans notre cas, il
s'agit de la quéte du bonheur. Dans le modele actantiel une action se laisse analysée en six
composantes : objet, sujet, destinateur, destinataire, adjuvant et opposant. Dans une ceuvre il peut
exister plusieurs modéles actantiels.

Représentation en carré du modéle actantiel

------------------------------------------------------------------------------------------------------

------------------------------------------------------------------------------------------------

RS o 1 (Sl [, ¢ - f| PR— > | Destinataire
Adjuvant |} - > 1 Sujet |l Semmmmmmememeeeeee Opposant

________________________________________________________________________________________________

Figure 1. Représentation en carré du modéle actantiel

En allant plus loin nous considérons que la littérature contemporaine qui aborde le theme de la
quéte du bonheur doit étre proposée dans la classe de francais comme langue étrangere (FLE). Nous
connaissons que la littérature est considérée comme une partie intégrante dans 1’enseignement du
francais. Ce n’est pas seulement nous qui considérent comme ¢a, mais c’est aussi le Cadre
Européen Commun de Références pour les Langues (CECRL) qui encourage 1’utilisation de la
littérature contemporaine dans la classe de FLE [2]. L’utilisation des séquences de textes
contemporains ou des ceuvres entiers ont beaucoup d’avantages, parmi lesquelles :
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e Le vocabulaire est actuel et riche, ’apprenant a la possibilit¢ de développer le vocabulaire
en travaillant avec le dictionnaire ;

e Les thémes abordés sont actuels et plus proches de la situation des apprenants ;

e Les apprenants peuvent s’identifier dans certains textes ;

e Pour la plupart des romans il y a des adaptions au cinéma, donc les éléves peuvent les
regarder, ils écoutent ;

e Les écrivains sont plus visibles dans la presse, média, ils offrent des interviews, donc les
apprenant ont la possibilité de découvrir la maniére de penser de 1’auteur.

La littérature contemporaine doit étre proposée aux éléves en commencant avec le niveau
indépendant B2. Atteindre ce niveau permet aux apprenant de comprendre plus facilement un texte
littéraire. Aussi I’enseignant de FLE doit tenir compte de 1’age de 1’¢éléve et en dépendance de ¢a il
propose un texte a lire. Pour évaluer les apprenants I’enseignant peut utiliser des fiches
pédagogiques. Le professeur peut proposer un fragment de texte ou une ceuvre compléte, en
dépendance de cela il prépare les fiches de travail. Comme le sujet est la quéte du bonheur les
exercices et les activités doivent toucher ce sujet. Les taches proposées doivent étre interactives et
doivent développer la créativité et la capacité d’analyser. [6]

Maria Guzun, enseignante a ’Université Pédagogique d’Etat « lon Creanga » de Chisinau,
écrit que « La premiére démarche sur un texte est la lecture. Les activités d’apprentissage des
stratégies de lecture doivent avoir pour objectif de former des lecteurs actifs, autonomes qui ne se
laissent pas rebuter par la longueur ou la difficulté d’un texte. » Encore, elle propose trois étapes
stratégiques de la lecture : avant, pendent/lecture approfondie, apres/post-lecture [4].

Comme il s’agit de la littérature contemporaine le professeur peut trouver en lignes des
vidéos, des films, des interviews avec les auteurs, etc. Pendant les séquences de littérature il est tres
important de parler, d’analyser et partager les opinions comme les apprenants peuvent avoir des
difficultés ou des désaccords.

Finalement, nous désirons souligner encore une fois I’importance de la littérature dans la
classe de FLE. L’enseignant de FLE doit accorder une importance majeure a la littérature, et plutot
a la littérature contemporaine en commencant avec le niveau B2, comme les sujets contemporains
sont actuels et plaisent aux éléves. En lisant, les éléves développent plusieurs compétences, pas
seulement la compréhension d’un texte.
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Rezumat
Traducerea textelor culinare a fost popularizata datoritd procesului de globalizare. in acelasi timp, procesul de
traducere in acest domeniu este unul dintre cele mai dificile datoritd dezvoltarii rapide a noilor tehnologii si
echipamente. Principala dificultate consta in faptul ca, pentru traducerea de inalta calitate a textelor gastronomice, pe
langa cunoasterea simpla a limbii, este necesar sa intelegem gatitul in sine, cultura, traditiile, obiceiurile si istoria unui
anumit popor. Acest studiu nu numai cd dezvaluie principalele dificultati ale traducerii textelor culinare, dar
demonstreaza si cele mai comune tehnici si strategii de traducere cu care puteti obtine o traducere de cea mai inalta
calitate.
Cuvinte-cheie: limba si culturd gastronomica, ingrediente exotice, nume de feluri de maéncare, polisemie,
realitati.
Abstract
The translation of culinary texts has been popularized due to the process of globalization. At the same time, the
translation process in this area is one of the most difficult due to the rapid development of new technologies and
equipment. The main difficulty lies in the fact that for high-quality work with gastronomic texts, in addition to simple
knowledge of the language, it is necessary to understand the cooking itself, culture, traditions, customs, and history of a
particular people. This study not only reveals the main difficulties of translating culinary texts but also demonstrates the
most common translation techniques and strategies with which you can achieve the highest quality translation.
Key-words: language and gastronomic culture, overseas ingredients, names of dishes, polysemy, realities.

The topic of our work - “Translating Cuisine Terminology from English into Russian (on the
basis of a cookbook)”, is extremely urgent. Such an area of translation as cooking goes hand in
hand with the rapid development of scientific technologies and modern equipment. Everyone knows
that various industries and spheres of our life have been developing rapidly for more than a century.
And of course, such an area as cooking has not remained aloof from progress. There are new
cooking techniques that could not have been imagined before. Many companies produce various
kitchen utensils that facilitate cooking. Thus, cooking for many has become not only a necessity but
a hobby or even a profession. The relevance of this topic is the result of globalization. It is thanks to
this phenomenon that recipes of dishes from other peoples of the world come to us. And all these
innovations need a decent translation. People began to get to know each other better, in particular
traditions, customs, and culture in general. The national cuisines of other peoples have always
aroused special interest not only among professional chefs but also among just curious people. As a
consequence of all the above, there is an exchange of culinary traditions and customs.

In the modern world, there is probably no person who would not come into contact with the
culinary sphere of life. Cooking process and show the competition of chefs for the title of the best
chef. Firstly, it happens at the household level. And secondly, the gastronomic world is widely
covered in various television programs and shows. Some of them demonstrate the others travel,
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studying the distinctive gastronomic culture of other countries or just tasting dishes. In addition,
literally every library and bookstore has cookbooks and magazines with similar topics. Do not
forget that the menus of restaurants, cafes, and other establishments also need a translation. Thus,
the translation of culinary texts is extremely relevant in our time.

The novelty of our work lies in demonstrating in practice the most effective and efficient
methods and techniques suitable for translations of gastronomic texts.

The aim of this work is to identify the difficulties and present the techniques used in the
process of translating culinary texts based on a cookbook, as well as to show the full significance of
the context. Based on this, the identified primarily objectives of the work are:

v' To identificate of culinary terms;

v" To detect of difficulties in translating culinary terms;

v" To discover of the most widely used translation techniques from English to Russian;
v" To investigate the role of context in the translation process.

In the course of the work, the following methods of investigation were used: comparative
analysis and context analysis.

The main hypothesis of this work suggests that translation of texts about cuisine implies not
only an impeccable knowledge of the grammar of the language but also awareness of the latest
developments and novelties in the gastronomic sphere, knowledge in the field of gastronomic
culture, traditions, and customs, for an adequate contextual analysis.

The relevance of the work lies in the internationalization of gastronomic culture and in the
popularization of cooking both from the practical side and from the aesthetic side.

The practical value lies in the fact that the investigation was carried out on two books - the
original of the cookbook Heston Blumenthal At Home and its translation into Russian. Each of the
books contains 407 pages. With the help of comparative analysis, 280 pages and 446 different
examples of individual words, phrases, and sentences inextricably linked with culinary art from
each book were considered. As a result, the most common and effective translation techniques and
strategies for translating the most complex recipe details, such as exotic ingredients, kitchen
utensils, weight measures, names of dishes, and much more, have been identified.

The well-known phenomenon of globalization has not only popularized the process of
exchanging gastronomic traditions, thus creating an even greater field for translators in this field,
but also brought certain difficulties. For example, overseas ingredients and, in principle, dishes
never observed before appeared. Thanks to the development of scientific technologies and modern
equipment, new methods of cooking have appeared, such as Fusion Cuisine, Foodpairing,
Molecular Gastronomy, Sous vide, Cook-Chill Method, PacoJet Technology, Deconstruction. Thus,
it becomes clear that along with the modernization and globalization of the gastronomic sphere,
many new terms and expressions have appeared that need a competent and high-quality translation.

One of the main difficulties associated with the translation of culinary texts is the fact that it is
not enough to have a simple knowledge of the language. Food is not only something day-to-day, it
is part of the cultural heritage. Newmark claims, “Food is for many the most sensitive and important
expression of national culture...” [7, p. 97]. That is why it is necessary to be aware of the latest
news in this area, to understand the cooking, culture, traditions, and history of a particular people. It
is not for nothing that the translation of culinary terms is considered one of the most difficult types
or directions of translations. In simple terms, the difficulty of translation lies in the differences.
After all, every nation has its own special cultural traditions that have been developing for years and
even centuries. Robinson says, “ Cultures, and the intercultural competence and awareness that arise

out of experience of cultures, are far more complex phenomena than it may seem to the
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translator. .., and the more aware the translator can become of these complexities, including power
differentials between cultures and genders, the better a translator s/he will be” [9, p. 186]. It is very
important in the process of translation to broadcast the unique cultural meaning of culinary terms in
an adapted and accessible presentation for the target language audience.

There is one particularly important point that needs to be clarified at the very beginning of the
translation of gastronomic texts, namely, for whom this book is intended. The target audience of
cookbooks can be both simple housewives and professional chefs and confectioners. The style and
vocabulary used largely depends on the target audience. For example, if the book is intended for
housewives who are trying to please their loved ones with delicious dishes, then the text will be
quite simple and possibly with some detailed explanations, comments, and additions. If the
cookbook is intended for connoisseurs of foreign cuisines, gourmets, professional confectioners,
and cooks, then more complex terms are likely to be used.

Very often, cookbooks mention overseas ingredients that do not grow here and are completely
inaccessible. That is why it is so important to know not only the language but also the gastronomic
culture of the people. “The unfamiliar is a source of anxiety to most of us,” proclaims Bassnett,
“and unfamiliar food is especially problematic” [2, p. 154]. Sometimes translators are forced to
consult with the originator and find an analog of an ingredient that is similar in function and taste.
In Bassnett's view, “The space for misunderstanding in this area is vast, and the degree to which any
of us is able to adjust varies without experience” [2, p. 153]. There are also special kitchen
appliances that also need adequate and accessible translation. Based on a comparative analysis of
the original cookbook Heston Blumenthal At Home and its translated version into Russian, it turned
out that out of 33 special devices for cookingand special ingredients, 12 of them were translated
using the technique of literal translation; in 6 cases, the addition technique was used; there are 3
examples of the use of transcription technigques and 3 cases of the use of lexical generalization; 4
examples of using transliteration; 3 cases of using the borrowing technique and 2 cases of lexical
expansion. Based on the above data, it is obvious that when working with the translation of special
kitchen appliances and special ingredients, the most common translation techniques are literal
translation, the technique of addition and transliteration.

Another major problem is the translation of the names of the dishes. Firstly, this translation
should carry the same information as the original. Secondly, it should sound aesthetically pleasing
so that people, in principle, want to cook it, and then try it. It should also be borne in mind that such
names are much more refined than those that people use in everyday life. Newmark advises, “If the
SL text title adequately describes the content, and is brief, then leave it” [7, p. 56]. Sometimes
names of the dishes are defined as examples of untranslatable realities, and yet this is what the
translator encounters at the very beginning of his work with gastronomic texts. In the course of the
study, 149 names of dishes were considered. The predominant method of translation is addition. In
second place in popularity is the technique of literal translation. The third place is occupied by the
technique of passes. As a result of the analysis, it turned out that in 40% of cases the technique of
addition was used; in 26% - literal translation; in 10% of examples - transliteration and in 8% -
transcription; in 7% borrowing and in 4% omission; in 2% of cases the technique of domestication
was used and in 1% of cases such translation techniques were used as forignization, lexical
expansion and lexical omission.

Quite often culinary texts, namely recipes, have a fairly short, sometimes even compressed,
but nevertheless concise form. Well, the recipe form usually consists of: a title, introductory
information, a list of ingredients and measurements (figures), and a step-by-step explanation of the
cooking method. “A good recipe, for modern convenience, should consist of three parts: name,
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ingredients, method” [3, p. 23]. Considering this point, the translator should present the information
in the appropriate compact form in the style of the original. Fischer declares, “There is increasing
improvement in the style of cookery writing which falls between these two stools of strict manuals
and charming kitchen talk” [3, p. 24]. The goal of any recipe, regardless of its complexity, should
be the accessible provision of high-quality information, the following of which leads to the desired
effect. “A recipe is supposed to be a formula, a means prescribed for producing a desired result,
whether that be an atomic weapon, a well-trained Pekingese, or an omelet” [3, p. 20]. The recipe
text must be connected logically. Palumbo identifies two specific concepts: coherence and cohesion.
Palumbo comments, “The related notions of coherence and cohesion concern the way utterances or
texts are organized so as to constitute meaningful and integrated wholes™ [9, p. 16].

Here 2 other problems that arise when translating culinary terms can be mentioned. Namely,
polysemy and synonymy. And yet this topic is quite controversial. BoosipeBa reports, “There are
linguists in whose opinion an “ideal” term should be monosemantic (i.e. it should have only one
meaning). Polysemantic terms may cause misunderstanding, and that is a serious problem in
professional communication, as well as in translation of special discourse” [10, p. 21-22]. Others
define words with one meaning as devoid of expressiveness and brightness [11, p.10]. And yet, in
any system of terms, regardless of its belonging to a particular industry, there are ambiguous terms.
And the task of the translator is already an accessible and adequate translation obtained as a result
of context analysis. boGwipeBa adds, “As far as some linguists are concerned, terms should not have
synonyms because, consequently, scientists and other specialists would name the same objects and
phenomena in their field by different terms and it would not be possible to come to any agreement”
[10, p. 22]. Despite this position, it is possible to state the fact of the existence of terms of different
technical fields of activity that have synonyms. So people dealing with terms, including translators,
should definitely take this into account.

In translation studies, there is such a term as realities. Realities are words denoting some
objects, customs, traditions, and processes in the everyday and practical life of a certain people, as a
rule, having no analogs and equivalents in other cultures. It is the realities that show the cultural
color, diversity, uniqueness, and identity. Of course, there are also realities in the gastronomic
sphere, the translation of which is famous for its special complexity. The difficulty lies in two
points: the lack of equivalents and the obligation to convey an original ethnic color. Palumbo
announces, “Equivalence is the term used to refer to the relationship existing between a translation
and the original text, a relationship that has been observed by scholars from a wide variety of
perspectives” [8, p. 42]. That is, ideally, the impressions and feelings of the readers of the
translation and the original should coincide. Newmark comments, “This is also called the
'equivalent response' principle” [7, p. 48]. Pinheiro argues, “When we translate things culturally, we
try to recreate the impact caused by the expression (as for the original language people) in the target
people through their Culture” [15, p.129]. When translating realities, such translation techniques as
description (interpretation, explanation), transcription, transliteration, and functional analog are
used. As for the analysis of individual words bearing cultural significance in the names, out of 149
names of dishes considered, the transliteration method was used in 15 cases; transcription was
used in 12 examples, and the borrowing translation technique was used in 11 cases. Based on this,
the transliteration translation technique is the most effective and popular in preserving the cultural
color in working with culture-bound words.

In fact, there are many similarities between language and food culture. Both the need to
communicate and the need to eat are among the most basic and vital. These traits are common to all
people and unite completely different nations, regardless of the geographical location of their place
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of residence, religion, social status, etc. ““You are different or you are the same depending on what
you eat and how you speak” [4, p.3].

Communication, conversations and food are used to establish contact, relieve tension and
bring together sometimes complete strangers. Gerhardt explains, “The dinner table is a rich site for
socialization and language acquisition. Eating and talking are used to construct social hierarchies,
class, ethnicity, caste, the difference between rich and poor” [4, p. 4].

Just in terms of the approach to language and food, people are clearly different from other
living beings. Only people are constantly in search of new delicious dishes, seasoning and flavoring
them. Only people are so multilaterally developed in the field of various ways of communication.
“Food is not only sustenance and language, not only a tool to transmit information” [4, p.4].

In addition, the same basic factors affect both our diet, cooking method, way of eating food
and our everyday language used. Sometimes we are not consciously guided not only by our
personal opinion, but also by the geographical location of our place of residence, the social status of
our environment and much more. Gerhardt argues, “Both food and language are fabricated by
building larger units out of smaller entities: ingredients make dishes make meals; sounds make
words make utterances make texts” [4, p. 4].

In particular, speech and food characterize and describe the society, the historical background
and the situation of the situation as a whole as well as possible. Language and food are also
inseparable from the social context. That is what Gerhardt says about it, “Both depend on the social
context and their actual use by people at a specific moment for their meaning: a bun as such is
devoid of meaning, a bun served in bed on a Sunday morning together with other breakfast
ingredients is a meaningful act” [4, p. 4].

There is something else that unites food and language. This is the fact that both phenomena
are among the most significant indicators, reflections and carriers of identity. Gerhardt explains,
“gain, linguists and other social scientists have shown that identity is constructed through language*
[4, p. 3]. “Food is also central to individual identity, in that any given human individual is
constructed, biologically, psychologically and socially by the food he/she chooses to incorporate”
[14, p.275]. Food, as well as language, belongs to cultural categories, but it is a representative of
material culture.

It is possible to single out a separate concept - the language of food. These are certain
traditions that have been formed over the centuries at the "crossroads of cultures”. In the end,
regardless of whether we want it or not, we adopt something from our fraternal peoples and
neighbors or not. “Every time you roast a turkey for Thanksgiving, toast the bride and groom at a
wedding, or decide what potato chips or ice cream to buy, you are having a conversation in the
language of food” [6, p.8].

It is known that there are a lot of translation techniques. “Food terms are subject to the widest
variety of translation procedures” [7, p. 97]. Palumbo explains that such a term as technique is “The
term usually indicates a strategy adopted for the translation of a specific ST element. Examples of
techniques are modulation, transposition and explicitation” [8, 134]. According to Golubovschi,
transposition “is the process where parts of speech change their sequence when they are translated”
[5, p. 5]. “Adaptation occurs when something specific to one language culture is expressed in a
totally different way that is familiar or appropriate to another language culture. It is a shift in the
cultural Environment” [5, p. 6]. Do not forget that the main task of the translator is the correct and
accessible explanation of the text. In pursuit of this goal, translators are often forced to use the
techniques of addition and omission. All this is done to comply with the principles of the Russian
language. Sometimes more detail and specifics are required, and in another case, on the contrary,
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you need to get rid of unnecessary additions. There are also two other specific translation
techniques that have something in common with addition and omission, but relate to individual
words and phrases. If a word is replaced by a phrase, then this technique is called Lexical
Expansion. In the case when a phrase is replaced by a word during translation, the technique is
called Lexical summarization [1, p. 8]. There also is such a technique as Calque. “The term refers
to a translation technique applied to an SL expression and involving the literal translation of its
component elements” [8, p. 15]. Another technique used in translation of culinary texts is
Compensation. “This term indicates the use of a translation technique aimed at making up for the
loss of an ST effect, such as a pin or an alliteration” [8, p. 21]. Also, in the process of translating
culinary texts, such a technique as Paraphrase is used. Newmark says, “This is an amplification or
explanation of the meaning of a segment of the text. It is used in an ‘anonymous' text when it is
poorly written, or has important implications and omissions” [7, p. 90]. Golubovschi says,
“Borrowing is the taking of words directly from one language into another without translation” [5,
p. 4]. In the process of translating culinary texts, such translation techniques as Transcription and
Transliteration are often used. Transcription implies the transmission of a sound structure, while
transliteration conveys a graphic composition, that is, alphabetic. In both cases, this is done by
means of the target language [13, p.113]. In addition, these techniques are sometimes used together
[13, p. 217]. In the process of translating the texts of cookbooks, the techniques of Combining and
Dividing sentences are used [11, p.37]. In cases where a more natural formulation of the target
language is required, an Antonymous translation technique is used. This technique involves
replacing the affirmative form with a negative one and vice versa [12, p. 161, 219]

In addition to various translation techniques, there are also various strategies that allow you to
convey the essence of the original as reliably as possible. “The term strategy is used by scholars to
refer either to a general mode of text transfer or to the transfer operation performed on a particular
structure, item or idea found in the source text” [8, p. 131]. There are two opposing strategies:
Domestication and Foreignization. “Domestication is a global strategy of translation aimed at
producing a transparent, fluent style in the TL” [8, p. 38]. By the way, this strategy implies not only
certain linguistic forms for transmitting information, but also a special selective approach to the
selection of texts for subsequent translation. And that's what Palumbo says about the foreignization
strategy, “The term refers to a translation strategy aimed at rendering the ST conspicuous in the
target text or, in other words, at avoiding the fluency that would mask its being a translation (which
can be seen as the result of the opposite strategy of domestication)” [8, p. 48]. Based on all of the
above, we can conclude that working with gastronomic texts will have to meet many difficulties.
For example, such difficulties as untranslatability, translation of names of dishes and overseas
ingredients can put even an experienced translator into a stupor. And yet, having certain knowledge,
which were indicated in this chapter, you can cope. There are quite a lot of translation techniques
and strategies, thanks to which it is quite realistic to carry out the most adequate and high-quality
translation of gastronomic texts.

This work reveals various difficulties in translating culinary texts and gives pieces of advice
on the use of specific methods and strategies to facilitate the translation process.

Based on books written by linguists, translation theorists, specialists in comparative literature,
professors of translation studies, and editors, both their assessments and position on the difficulties
of translation in the gastronomic sphere are presented. In addition, this study highlights the main
qualities and abilities needed in working with culinary texts, which, of course, can help in clearly
defining the steps to achieve compliance with these requirements. Taking into account the

information collected, the translator will be able to decide whether to work in the field of
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gastronomic translation or not. Secondly, also, if he chooses this field, he will know what steps need
to be taken to become a professional in this industry.

The second chapter of the study analyzes the comparison of the original cookbook by Heston
Blumenthal As at Home and its translation into Russian - Heston Blumenthal As at Home. Based on
a comparative analysis, the most common translation methods are indicated when working with the
names of dishes, subheadings, ingredients, as well as words related to culture in the context of the
names of dishes. These details of the recipes were chosen for the analysis, as they are particularly
difficult. While the instructions regarding the cooking method usually consist of available words.

Thanks to the information and analysis of specific examples from the cookbook, the process
of translating gastronomic texts seems more accessible and understandable. Working with them
becomes a more feasible task in the eyes of translators.
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Rezumat

Scopul acestui articol este de a descrie procesul de predare a unui eseu argumentativ. Activitétile in cauza ofera o
alternativa la paradigmele tipice de predare a eseurilor argumentative. Continutul eseului este organizat pentru a oferi
activitati didactice si instrumente care pot fi folosite de orice profesor. Activitatile propuse 1i vor ajuta pe elevi sa-si
imbunatateasca abilitatile de scriere. Abilitatea de a invdta mai rapid o limba strdina, in special capacitatea de a se
exprima fluent in scris, este, de asemenea, imbunatititda ca urmare a solutiilor oferite. Acestea vor ajuta profesorii sa
predea scrierea unui eseu ih mod interactiv.

Cuvinte-cheie: limba straind, eseu argumentativ, activititi de predare, elev, activitati didactice.

Abstract

The purpose of this article is to describe the process of teaching an argumentative essay. The activities in
question offer an alternative to typical paradigms of teaching argumentative essays. The content of the essay is
organized to provide teaching activities and tools that can be used by any teacher. The proposed activities will help
students improve their writing skills. Students' ability to learn a foreign language more quickly, especially their ability
to express themselves fluently in writing, is also improved because of the solutions provided. These resources will help
teachers to teach essay writing in a more interactive way.

Key-words: foreign language, argumentative essay, teaching activities, student, didactic activities.

Why is teaching writing so important? It is well known that learning a second language,
means to communicate with other people through writing and speaking. In spite of this, there are
insufficient professionals who are able to write in a foreign language due to the fact that not enough
practice is done during the learning process of a foreign language in schools. This issue is also
covered by various specialists in teaching foreign languages and foreign language didactics,
literatures, and other areas. However, writing involves the use of letters or combinations of letters,
which are called sounds in the speaking process [1, p.1]. As Raimes A. pointed out in "Techniques
in Teaching Writing," pupils cannot learn to write as easily as they learn to talk. Students are
frequently confronted with a great deal of writing in their lives, and the structure of this process
must be taught in order for them to further develop their communicative skills. As a result, teachers
should incorporate this skill into their classroom instruction.

Student’s books, as is generally known, equip teachers with well-structured themes and tasks.
These exercises, on the other hand, do not provide students with the opportunity to expand their
knowledge. This occurs because each learner in a class has unique learning needs, but books are
written for a specific level and for the entire class. Despite this, teachers can employ a variety of
supplemental materials to allow pupils to broaden their knowledge. Teachers might provide
advanced exercises to the smarter students, and extra easy material to the pupils who need help to
ensure that they understand the content.

In Moldova, students in the 12th grade must complete written exams in a variety of subjects,
including English. Because these tests are written, teachers should devote extra time to helping
students improve their writing skills. However, books do not supply sufficient content for this, and
teachers must provide supplementary materials.
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Diagram 1.1 The analysis of the exercises in the textbook of the 8th form

This diagram depicts the frequency of use of several sorts of tasks related to four talents that
we intend to develop. There are a number of exercises that help students improve their speaking and
reading skills, which is great because we learn a foreign language to be able to communicate. There
are, however, few exercises designed to help students improve their listening and writing skills.

The writing curriculum must be carefully developed in order to gain mastery of new skills that
learners may apply to an ever-expanding range of assignments. At the same time, while writing will
still be led to a considerable extent, we need to make the activities as varied as possible, avoiding a
monolithic strategy that relies on a narrow range of exercise kinds. “There are a variety of reasons
why pupils may lack confidence or willingness to write” [16, p.42]. We must determine what our
pupils require for them to have a realistic probability of succeeding:

e Language - If students require a certain language to accomplish a writing assignment, we
must provide it to them. This could include offering them phrases, bits of sentences, or words. Of
course, there are instances when we just ask children to write without thinking, to encourage them
to use all and any of the languages they are familiar with. However, if an assignment requires a
specific written formula, it would be foolish not to provide these to the students.

e Ideas - When pupils become stuck, teachers must be able to give solutions to help them. For
some, this may be simply a few words. For others, we may need to dictate a half-sentence or maybe
something more substantial. One of the characteristics of a competent writing teacher is the ability
to make suggestions without overwhelming individual pupils. Students may require more or less aid
and stimulation, especially when working alone rather than cooperatively.

e Patterns and schemes - Giving kids a framework or a system to follow is one technique to
assist them write even if they don't think they have many ideas. This usually occurs in worked-on
writing when students first learn a writing type before creating their own examples of that genre.

According to Kristine Brown and Susan Hood, there are three stages of writing: pre-writing,
composing and drafting, revising and editing. Students are unlikely to become effective writers
unless they study examples from various genres and become accustomed to drafting and redrafting.
Relying on a few educational tools, we are willing to share them with our reader.

Pre-Writing Stage
As Raimes A. and Harmer J. mentioned, there are a lot of techniques such as: brainstorming,
working in groups, free-writing note-making, whole group discussions, for and against, which can
be used at the prewriting stage. However, there are only some tools that facilitate engaging
individuals in the thinking process.

The first technique to be mentioned is Brainstorming. It allows students to collaborate in
small groups in the classroom to say as much of it as possible about a topic. The teacher is not
required to track syntax or phonetics, except when the interlocutor seems unable to be understood,;
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however, the educator would then clearly be the reliable person to whom students turn when they
are looking for the right word or composition to communicate their ideas. Students produce as much
relevant vocabulary, comments, questions, and associations as they want to in a short amount of
time.

Another tool, which helps students not only suggest some words, but also develop these
words into more complex ideas is Clustering. It is a graphical web of thoughts and connections in
which the writer develops the connections between concepts and clustering while focusing solely on
creation. Students must first determine the core topic of what they wish to write. Clustering is
beneficial to pupils because it allows them to create and express their ideas in a systematic manner.
Students will be inspired to compose a strong paragraph, particularly a descriptive one, if they
utilize the clustering strategy since it is intriguing. The clustering method can clearly demonstrate
what the students believe. As a result, their thoughts will stand out. Furthermore, the teacher can
easily employ this strategy.

Composing and drafting
Alternative approaches that assist us generate our best ideas are always encouraged during the
writing process. The following actions will assist us in moving forward with our writing:

e Begin writing with the section you are most familiar with. The length of a paragraph

might vary. They shouldn't, however, be too short or too long. It is preferable to compose short
phrases with a lot of meaning.

e Compose one line at a time, then come to a halt. As long as you finish the work on time, you
can choose how many paragraphs to finish at a time. You can go at your personal speed. Don't
be hesitant, on the other hand. Deadlines ought to be met by authors.

e Take frequent brief breaks to clear your head. If you're writing a multi-page report or essay, this
advice may come in handy. Still, if you're antsy or can't focus, take a pause to give your mind a
rest. But don't go too long between breaks. If you take too long apart of your paper, you may
find it difficult to get back into it. It's possible that you'll miss important details or lose your
momentum. Set the timer to minimize your break, and then return to your seat to compose when
the timer goes off.

e Keep your objectives in check. If you set a goal of taking ten-minute breaks, attempt to keep to
it. If you convince yourself, you need additional facts, then make a commitment to finding them.
Writing tasks will be successful if you stick to your own aims.

e As you write, keep your team and objective in mind. These characteristics of composing are just
as crucial when composing a short line for your paper as they are when thinking about the
overall goal of the essay.

The following components should be included in an initial draft:

1. Anintroduction - In the first section, we introduce ourselves and our work to our readers.

2. A thesis statement - It expresses the central theme of the completed work.

3. A topic sentence in each section - It summarizes each paragraph's key argument and establishes
a link between the major concept and the thesis statement.
4. A supporting sentence in each paragraph - The topic sentence is emphasized by this statement.

5. A conclusion - It draws attention to the thesis statement.

Revising and Editing

There are many stages to revising and editing as part of the writing process. The first step is to
revise your manuscript on your own. Self-editing is a never-ending process of self-improvement,
and good self-editing requires you to improve your work till it is as great as you can make it. The
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very next editing procedures can assist us in improving our manuscript, with a different emphasis
on each step of the process:
Structure - Examine the validity of the work before beginning any detailed copy editing. This
necessitates an examination of its logical progression, continuity, and idea progression.
Style - When you're happy with the final arrangement of your work, focus on its stylistic
qualities. At this point, we can ask ourselves the following questions to help us polish our work:
1. Are you overusing the same verbs, nouns, or phrases?
2. Can you come up with any better words and expressions to replace the ones you don't like?
3. Is it possible that you're using difficult vocabulary that the audience won't understand?

Copy Editing - Editing for accurate grammar, spelling, and punctuation is included. When
copy-editing, make sure to look for:
1. Reliable punctuation is being used.
2. You spelled every term properly.
3. The concepts are strong, persuasive, and function effectively.
Conclusions
Finally, it can be deduced that only by employing a variety of modern techniques will
determine students to overcome their writing difficulties. As a result, modern methods and
techniques play an important role in planning and teaching the writing process. We truly think that
these exercises are a vital feature of any classroom. Through them we can improve students' writing
skills development and enabled their confidence while completing writing tasks. By using various
methods and techniques such as brainstorming, clustering, free writing, writing reviews, and
creating editing rubrics will benefit the teaching writing process and make it more interactive.
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Rezumat
Avrticolul descriere unele activitati didactice orientate spre Imbunitatirea vorbirii ca parte a competentei
lingvistice la elevi de nivel intermediar. Activitdtile mentionate ofera o alternativd modelelor traditionale de consolidare
a predarii vorbirii la nivel intermediar. Se face referire la cateva tehnici accesibile, ce pot ajuta orice profesor si
sistematizeze orele de limba engleza in mod interactive, eficient si sa incurajeze elevii pentru o participare activa la
orele de limba engleza. La fel activitatile integreaza dezvoltarea abilitatii de generare a ideilor pe diferite teme, prin
capacitatea de a folosi fluent o limba straina, competenta primordiald pentru succesul studentilor.
Cuvinte-cheie: ora de Limba Straind - Engleza (LSE), comunicare, predarea vorbirii, competenta linguistica
(CL)
Abstract
The article provides a description of teaching activities aimed at improving speech as a part of language
proficiency in intermediate level students. These activities provide an alternative to traditional models of consolidating
speech teaching. The content of this article is designed to introduce some accessible techniques that can help teachers to
model more interactive and efficient English classes and to encourage students to take an active part during them.
Likewise, the activities integrate the development of the ability to generate ideas on different topics, through the ability
to use a foreign language fluently, which is a key-skill for student’s success.
Key-words: English Foreign Language (EFL) class, communication, teaching speaking, linguistic competence
(LC)

We learn a language in order to be able to speak it, so speaking is very important nowadays.
“For a long time, it was assumed that the ability to speak fluently followed naturally from the
teaching of grammar and vocabulary, with a bit of pronunciation thrown in. We now know that
speaking is much more complex than this and that it involves both a command of certain skills and
several different types of knowledge” [5, p.1].

We handle a lot of words on a daily basis, which is why many people dismiss speaking as a
minor skill. Speech production is involved in speaking, as Thornbury stated. Because it occurs in
real time, it is virtually linear. Words follow one another, and phrases follow one another. “A well-
balanced language course should consist of four roughly equal strands:

1. Learning through meaning-focused input; that is, learning through listening and reading
where the learner’s attention is on the ideas and messages conveyed by the language;

2. Learning through meaning-focused output; that is, learning through speaking and writing
where the learner’s attention is on conveying ideas and messages to another person;

3. Learning through deliberate attention to language items and language features; that is,
learning through direct vocabulary study, through grammar exercises and explanation,
through attention to the sounds and spelling of the language, through attention to
discourse features, and through the deliberate learning and practice of language learning
and language use strategies;

4. Developing fluent use of known language items and features over the four skills of
listening, speaking, reading and writing; that is, becoming fluent with what is already
known” [3, pp.1-2].
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The current article focuses on teaching speaking as a part of linguistic competence at the
intermediate level. The material is organized to provide several useful teaching tools that can assist
any teacher in creating more engaged EFL classrooms, as well as a study of how to apply them.
Finally, it briefly discusses how to teach speaking using supplement activities in order to make
speaking the most important element of EFL sessions and briefly describes the flow of the
experiment.

As Sagoian E. mentioned in her book “Methods of Teaching English and Lesson Planning”
teaching speaking means to teach ESL learners to:

e “Produce the English speech sounds and sound patterns;

e Use word and sentence stress, intonation patterns and the rhythm of the second language;

e Select appropriate words and sentences according to the proper social setting, audience,
situation and subject matter;

e Organize their thoughts in a meaningful and logical sequence;

e Use language as a means of expressing values and judgments;

e Use the language quickly and confidently with few unnatural pauses, which is called as
fluency” [4, p.88].

The school book is the first thing that comes to mind. My teaching practice was conducted in
Chisinau's Theoretical Lyceum "Spiru Haret" for 6 weeks, in the 9th form — 9 "A" and 9 "B," with 9
"A" being the experimental group and 9 "B" being the control group. Students were taught the
following topics during this period of teaching practice: "Adaptation for Survival,” "The Bounty of
Nature," "Awakening the Hearth and Soul,” "Never Doubt Who You Are!" and "Health Hazards."
Margareta Dusciac, Maria Gasca, and Timothy Schneider examined the ninth-grade book "English
for Success." Four categories of activities were examined: speaking, reading, writing, and listening,
in order to determine how many percent of each type are provided in the book for practice [during
the lessons. Below is the presentation of this calculation:

Chart 1. The Analysis of the Exercises from the Text Book of the 9th Form

Type of activity: Percentage:
Speaking 31%
Reading 42%
Listening 13.5%
Writing 13.5%

It is visible that reading activities make up 42 percent of all activities, followed by speaking
activities making up 31 percent, and subsequently listening and speaking accounting for 13.5
percent each. As it can be seen in chart, only 31% of the given exercises are for speaking activities,
indicating that only 1 or 2 speaking tasks are given during the lesson, which is insufficient for
learning a foreign language because we learn a foreign language in order to speak it, so the majority
of all exercises should be speaking activities in order to achieve this speaking skill.

As a result, some changes should be made to the current book, such as the addition of more
speaking activities for students, such as role-play, dialog or picture narrating, to make the learning
process more efficient than it is today.

There are a lot of speaking difficulties that can occur during the speaking activities, these are:
clustering, redundancy, reduced forms, colloquial language, performance variables, rate of delivery,
interaction, stress, rhythm and intonation, as well as various factors like: native language, age,
innate phonetic ability, exposure, identity and language ego, motivation and concern for good
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pronunciation, but all these factors can be improved in order to have better oral communicative
skills by practicing different speaking activities daily.

The best speaking exercises, as it was observed during the teaching practice are:

1. Role Play:

Role-playing is another approach to get students to speak up. Students act out diverse social
situations and take on various social roles. The teacher provides information to the students in role-
playing activities, such as who they are and what they believe or feel. The use of role play has
opened up a whole new area of communication practice possibilities. Students can be shopkeepers
or spies, grandparents or children, authority figures or subordinates; they can be bold or frightened,
irritated or amused, disapproving or affectionate; they can be in Buckingham Palace or on a ship or
on the moon; they can be threatening, advising, apologizing, consoling. According to the
profession, status, personality, attitudes, or mood of the character being role-played, the physical
scene envisaged, and the communicative functions of purpose required, the language might vary
accordingly along numerous criteria. After each role play, the partners should be swapped to ensure
that they are open to all of the partners with whom they must communicate. This practice will also
support students in real-life circumstances, as they will already be aware of certain options for
continuing these real-life scenarios.

2. Dialogue:

This is a time-honored method of learning a language. A short discourse is taught to the
students. Then they perform it in front of the entire class, either privately in pairs or publicly.
Learners can be instructed to act out the dialogue in various moods (sad, pleased, annoyed, bored,
etc.) and in various roles (a parent and child, boy and girl, teacher and parent, etc.). The text's actual
words can then be changed: alternative concepts can be inserted (by the teacher or the students), and
the circumstances and the rest of the discourse can be adjusted accordingly. Finally, the students
can propose a continuation: two or more further utterances that will continue the action. This
activity as well will help them in real life situations, because they will already know some possible
ways of continuation of these real-life dialogs. The partners should be swapped after each dialog in
order to make them open to all the partners that they have to speak to.

3. Picture Narrating:

This activity is based on a series of pictures that are arranged in a certain order. Students are
asked to tell the story that is depicted in the sequential pictures by following the set of criteria
provided by the teacher. The language and structures they will need to employ when narrating can
be included in the rubric. This activity also improves student’s paraphrasing skill.

4. Story Completion:

Students sit in a circle for this highly engaging whole-class, free-speaking activity. A teacher
begins to tell a story for this activity, but after a few sentences, he or she stops. Afterwards, one by
one, each student begins to narrate from where the preceding one left off. A total of four to ten
sentences should be added by each student. New characters, events, descriptions, and more can all
be added by students. This activity also develops imagination and attentive listening, because they
have to listen to each other very attentively in order to formulate the next part of the story.

5. Discussions:

A discussion can be held after a content-based class for a variety of reasons. In their
discussion groups, students may try to reach a conclusion, share thoughts about an event, or find
solutions. The aim of the discussion activity must be established by the teacher prior to the
discussion. As a result, the conversation points are relevant to the aim, and students don't waste time

conversing with one another about other issues. Students can, for example, participate in
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agree/disagree conversations. In this style of debate, the teacher can divide the students into groups
of 4-5 students each, and present contentious statements such as "people read best when they are
alone and vice versa when they are with their friends." After that, each group works on their topic
for a set amount of time and then presents their findings to the class. It is critical that the speaking
time be evenly distributed among the members of the group. Finally, the class selects the winning
group based on how well they argued the topic. Students learn how to explain and justify
themselves politely while disagreeing with others in this practice, which promotes critical thinking
and swift decision-making. It is always preferable to avoid forming huge groups for effective group
discussion, as quiet students may avoid contributing in large groups. The teacher can assign group
members or the students can choose their own, but groups should be swapped after each discussion
activity so that students can work with a variety of people and learn to be open to new perspectives.
Finally, regardless of the goal of a class or group discussion, students should always be encouraged
to raise questions, paraphrase ideas, show support, seek clarification, and so on.

Being a foreign language teacher is not easy. Each foreign language teacher should know how
to teach students appropriately, this information can be available in various sources, nevertheless,
the most important thing is to consider how pupils interpret the material and choose the appropriate
method. Some examples of how to improve the teaching process are the follows:

e “Use techniques that cover the spectrum of learner needs, from language-based focus on

accuracy to message-based focus on interaction, meaning, and fluency;

e Provide intrinsically motivating techniques;

e Encourage the use of authentic language in meaningful contexts;

e Provide appropriate feedback and correction;

e Capitalize on the natural link between speaking and listening;

e Give students opportunities to initiate oral communication;

e Encourage the development of speaking strategies” [1, pp. 275-276].

Pre-speaking, speaking-going public, and post-speaking are phases in teaching speaking that
are analogous to those in teaching other abilities. For example, there are similar stages in teaching
reading: pre-reading, while-reading, and post-reading. All these stages are stated below:

Pre-Speaking: Organizing and planning:

Pre-speaking begins before students actually talk, much as pre-writing preceded composition.
Students' experiences, observations, and interactions both within and outside the classroom have an
impact on what they say and how they say it. Pre-speaking exercises encourage students to think
and reflect, as well as plan and organize their speeches.

The purpose of pre-speaking is to:

To choose a speaking topic, students use a number of pre-speaking exercises to generate and
explore ideas for speaking topics, such as: creating thought webs and graphic organizers; reading
and researching; listening to music; watching a movie; listening to a speaker; writing down ideas;

To determine the goal:

Speakers speak to convey their thoughts, feelings, and opinions, as well as to share
information. "What is my purpose for speaking?" — is the question that students must question
themselves.

Speakers must question themselves, "Who is my intended audience?" when determining their
audience. Some possible audiences are: familiar, known audiences (self, friends, peers, family,
instructors); extended, known audiences (community, student body); extended, unknown audiences
(community, student body) (local media).
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To choose a format, speakers must think about how they can best deliver their thoughts and
information. The following are some examples of possible formats: a chat; a debate; a formal
speech; and a dramatic presentation.

Going public: Speaking encourages pupils to communicate with their peers and other
audiences. Students with supportive, collaborative environments and opportunity to prepare for
informal and formal speaking experiences are more likely to have the confidence to "go public”
with their ideas and knowledge. Students must engage in a variety of formal and informal speaking
circumstances, depending on their purpose for speaking, in order to communicate and interact with
others. The following are some examples of speaking purposes: to convey personal sentiments,
ideas, or opinions; to tell a tale; to entertain or amuse; to describe; to inform or explain; to request.

After you've finished speaking, take some time to reflect and make some goals:

It is critical for students to reflect on their performance after formal and informal speaking
experiences. The teacher should be included in their reflection, whether it is oral or written, so that
they can create personal goals for improving their speaking talents. This kind of self-evaluation and
goal-setting develops critical thinking.

Some purposes for post-speaking activities: to evaluate performance: students who have the
opportunity to evaluate their speaking experiences in light of predetermined criteria improve their
ability to communicate effectively; to develop improvement goals: When students reflect on their
performance, they begin to see what they did well and what they need to work on; Peers may be
invited to respond after students have reflected on their own speaking performances. Peers may
provide feedback in the form of oral input, written feedback, or a combination of the two through a
structure similar to that of a writing conference. Conferencing might be prompted by particular
questions posed by the teacher, or it can take the shape of a discussion among peers.

Conclusions: As a result, there is a variety of strategies to improve the teaching process in
general, as well as the teaching speaking process. It can be said that all of these stages of teaching
speaking are important since they assist the learner to be prepared for any situation in life and to
overcome some difficulties along the way. After being familiar with all of these speaking traits, the
speaker gains confidence and becomes a more effective speaker. As well, each teacher should use
various activities in order to develop student speaking skills and also thinking skills, because he or
she can more easily find ideas and topics to talk about and can support any ideas with arguments
and opinions, additionally, these tasks can provide student’s self-confidence while speaking,
because he or she has done a lot of practice and can participate in various discussions, dialogs, etc.
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Rezumat
in acest articol am evidentiat importanta predirii vorbirii, ceea ce constituie un element de bazi in invitarea unei
limbi striine, intrucat in asimilarea acesteia, rolul primordial revine capacititii de a vorbi si abilitatatii de a te exprima
fluent. Societatea pretuieste comunicarea, astfel incit a poseda un vocabular bogat intr-o limba strdind si a reusi sa-I
utilizezi in situatii sociale este un succes veritabil, iar acest succes depinde in egald masura de profesor si elev, dar si de
metodele si strategiile de predare si invatare.
Cuvinte-cheie: vorbire, cumunicare, competente, metode, procedee, dezvoltare, activitati, limba.

Abstract
In the following article we have highlighted the importance of teaching speaking, which is a basic element in
learning a foreign language, since in its assimilation, the primary role is represented by the ability to speak and the
ability to express yourself fluently. Society values communication, so having a rich vocabulary in a foreign language
and being able to use it in social situations is a genuine success, and this success depends equally on the teacher and the
student, but also on the teaching and learning methods and strategies.
Key-words: speaking, communication, skills, method, approaches, development, activities, language.

Speaking is a productive type of speech activity through which oral verbal communication is
carried out. Speaking content is the expression of thoughts orally. Speaking is based on
pronunciation, lexical and grammatical skills.

When studying English at school, the main goal of teaching students is the consistent and
systematic development of speech activity, namely: speaking, writing, reading and listening. Speech
activity is an active, purposeful process of transmitting and receiving messages, expressed through
the language system and dependent on the communication situation. [5, p.231]

The form of speech is divided into oral and written. The types of speech activity also differ in
nature - productive / receptive. Accordingly, there are 4 main types of speech activity: speaking,
listening, reading, writing. There are five components of speaking skill concerned
with comprehension, grammar, vocabulary, pronunciation, fluency. [3. P.328]

The main goal of teaching the subject "English" is the formation of communicative
competence and speaking skills, which includes several components:

e communication skills in speaking, listening, reading and writing;

e linguistic knowledge and skills in this linguistic building material for generating and
recognizing information;

e linguistic and regional knowledge to provide a socio-cultural background, without which
the formation of communicative competence is impossible.

The purpose of teaching speaking in a foreign language lesson is the formation of such speech
skills that would allow the student to use them in non-educational speech practice at the level of
generally accepted everyday communication.

The implementation of this goal is associated with the formation of the following
communication skills:
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a) to understand and generate foreign language statements in accordance with a specific
communication situation, speech task and communicative intention;

b) to carry out their speech and non-speech behavior, taking into account the rules of
communication and the national and cultural characteristics of the country of the target
language;

c) to use rational methods of mastering a foreign language, self-improve in it.

The most important teaching method is the communicative (speech) situation. The

communicative situation, as a method of teaching speaking, consists of four factors:

1) the circumstances of reality in which the communication is carried out;

2) relations between communicants - formal and informal communication;

3) speech motivation;

4) the implementation of the very act of communication, which creates a new position, stimuli
for speech.

The term typical communicative situation is understood as a model of real contact, in which
the speech behavior of the interlocutors is realized in their typical social and communicative roles.
Examples of a typical communicative situation are: a conversation between a buyer and a seller, a
spectator with a theater cashier, a teacher with a student, etc. Another important component of the
teaching method of speaking is the type of communication. There are 3 types of communication:
individual, group and public.

The main difficulties in teaching speaking should be attributed to motivational problems, such
as: students are ashamed to speak foreign languages, afraid to make mistakes, be criticized; students
do not have enough language and speech means to solve the problem; students are not involved in
brainstorming the subject of the lesson for one reason or another. Based on the listed problems in
teaching speaking, the goal arises - if possible, eliminate these problems. It is impossible to learn
how to speak without immersion in real situations, and not just composing standard dialogues on a
specific topic. An interactive approach to teaching implies the direct involvement of students in
discussions, debates, discussion of problems, and therefore in a dialogue.

It is also important to develop students' general linguistic, intellectual, cognitive abilities,
mental processes that underlie the mastery of foreign language communication, as well as emotions,
feelings of students, their readiness for communication, a culture of communication in various types
of collective interaction. [4, p.123]

Teaching a foreign language to students is aimed at developing a communicative culture and
their socio-cultural education, developing the ability to represent their native country and culture,
people's lifestyle, familiarizing students with the technologies of self-control and self-esteem.

Difficulties in teaching written speech in a foreign language arise in connection with the
formation of skills that ensure both the mastery of the graphic and spelling system of the target
language and the construction of an internal utterance.

Speaking asa sortof speech activity primarily dependson language asa way of
communication. [2, p. 60].

Creative role-based communication requires advanced social skills. Therefore, role-playing
games in foreign language lessons often include elements of social training (communication
exercises). Here are some examples of such tasks:

e line-up (students try to line up as quickly as possible in accordance with the proposed sign);
e rounds (the participants in the "circle” pronounce each of their words in such a way that the
resulting sentence sounded as smooth as if it were uttered by one person);

143



¢ smile (students come up to each other and exchange remarks with a mandatory smile);

e merry-go-round (students form an outer and inner circle and, moving in a circle, exchange
remarks);

e contacts (participants come up to each other and start a conversation);

e kind words (students say any pleasant words to the interlocutor);

o reflection (participants try to imagine what other students think of them);

e listening (students listen carefully to a partner, nodding in agreement and expressing
agreement with him);

e politeness (students make polite requests to each other);

e concessions (participants learn to give in to each other in a dispute);

e respect (students talk about their respect for each other and support their words with
examples);

e gratitude (working in pairs, students express gratitude to each other for the previously
provided service, help, support, etc.);

o rally (participants learn to address the audience by opening a rally);

o conflict (students learn to respond correctly to the partner's “emotional phrase”).

In conclusion, speaking as a type of speech activity primarily relies on language as a means of
communication. Language provides communication between communicators, because it is
understood by both the one who communicates information, encoding it in the meanings of the
words selected for this purpose, and the one who receives this information, decoding it, that is,
decrypting these meanings and changing based on this information, their behavior.

Speech, as speaking, is verbal communication, that is, the verbal process of communication
with the help of language. The means of verbal communication are words with meanings assigned
to them in social experience. Words can be spoken aloud, silently, written, or replaced by deaf
people with special gestures that act as carriers of meanings.
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