scopul comunicarii socio-culturale. De unde faptul cé ora de literatura devine un vast atelier de
formare a competentelor care vor pune bazele dialogului intercultural intre diferite grupuri
sociale. Profesorul de specialitate avand sarcina de a utiliza tehnologizarea excesiva in cultivarea
dragostei pentru lecturd, cunoasterea operelor clasice nationale si universale, care oferd modele
de convietuire demne de urmat.

Nucleul conceptului al educatiei interculturale il constituie deci dialogul culturilor,
intelegerea dintre culturi, valoarea si originalitatea fiecarei culturi, intelegerea dintre comunitati.
Competenta interculturald care se doreste a se dobandi in urma unor asemenea proiecte 1n
activitatea la clasd vizeaza, asadar, capacitatea elevilor de a-si schimba atitudinea,
comportamentul si cunostintele la interactiunea cu persoane care aparfin altor culturi,
deschiderea, flexibilitatea si atitudinea pozitiva fatd de institutia ,,strainului” si chiar capacitatea
de a-si revizui valorile si atitudinile din perspective altor coduri culturale.
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Abstract

The article examines the methods applied for the operationalization of terminology in school Sciences and
Biology textbooks. We list the strategies used to approach terminology in both scientific/didactic well-illustrated
portions of the text and the adjacent methodologic apparatus (questions, tasks, lab work, projects etc.) and then
correlate such strategies with the cognitive processes they imply. We examine the variety of terminology-
approaching methods, which are always presented through verbal code in any curricular area and any textbook,
and correlate them with the relevant learning opportunities and learning outcomes, which are frequently translated
into iconic or practical code.

Key-words: curriculum, terminology, didactic communication, verbal code, iconic code, practical code.

Una dintre cele mai importante achizifii pe care urmeaza sa le faca, pe parcursul studiilor,
elevul este deprinderea de a opera cu cele trei coduri de comunicare didactica: codul verbal,
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codul iconic si codul practic. Strategiile de invatare tin, In primul rand, de descifrarea fiecaruia
si de traducerea informatiei dintr-un cod in altul, iar strategiile de evaluare reclama frecvent
capacitatea de a realiza transferul, faicind dovada asimildrii constiente si durabile a materiei

studiate.

Tabelul 1. Coduri de comunicare didactica

Predarea opereazi | Invitarea si evaluarea implici procesele cognitive:
cu codul pentru codul verbal pentru codul iconic | pentru codul practic
Verbal: cuvinte, Cunoastere lustrare Demonstrarea
enunturi, texte Recunoagtere Reprezentare procedurilor,
didactice si literare | Amintire grafica operatiilor, migcarilor
etc. Interpretare Completare Manipulare
Explicare Modelare
Comentare Confectionare
Dezvoltare
llustrare cu exemple
Iconic: linii, culori, | Identificare Alegere Respectarea
simboluri, semne Nominalizare Raportare schemelor, legendelor
conventionale, Clasificare Corelare Executarea cu precizie
desene, grafice, Verbalizarea formelor grafice | Organizare a instructiunilor
diagrame, ilustratii, | Interpretarea legendelor lerarhizare
tablouri etc.
Practic: Nominalizarea Reprezentarea Imitarea
demonstratii, filme, | Comentarea celor vizionate graficd, in forme manipulatiilor
videouri Elaborarea algoritmilor indicate sau la
alegere, a esentei
celor urmadrite pe
Vviu sau vizionate

Prioritara pentru majoritatea disciplinelor scolare ramane comunicarea in codul verbal,
care vizeaza atat predarea, cat si invatarea sau evaluarea. Aceastd teza are statut de axioma
pentru operationalizarea termenilor din fiecare domeniu stiintific studiat, deoarece absolut toate

o . IR o - .. 1 . -
materiile scolare implica asimilarea treptata a unor termeni si grefarea” lor ulterioara.
In figura de mai jos prezentdm corelarea codului verbal cu sine Insusi, cu cel iconic §i

practic, Tn raport cu

practic: urmeaza instructiunile

asimilarea terminologiei domeniului de studiu.

Reda informatia in codul
verbal: reproduce, recita,
defineste, explica,
interpreteaza, analizeaza,
rezuma, elaboreaza texte.

Elevul primeste
informatia in
codul verbal

Traduce informatia in codul Traduce informatia in codul
iconic: ilustreaza termeni,
notiuni, concepte; construieste
forme grafice elocvente.

verbale pentru realizarea
lucrarilor, operatiilor,
activitatilor.

Figura 1. Prioritatea codului verbal in operationalizarea terminologiei

1 e o ~
Utilizam acest cuvant

cu sensul de ,,addugare a unui element intr-un ansamblu deja structurat.” [4].
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Informatia transmisa in codul verbal vine pe canal auditiv (expusa de cineva) sau vizual
(cititd cu ochii proprii). In raport cu asimilarea terminologiei, aceasta inseamni ci manualul
oferd termenii-cheie ai fiecarei teme 1n debutul ei. De exemplu, in manualul de Stiinfe pentru
clasa a V-a [Cf.: 3] identificam in fiecare modul intre 2 si 8§ cuvinte-termeni si sintagme
terminologice, fara definitii, intr-o forma grafica recurenta, pe o fisa. Imediat, sunt explicate
cuvintele si sintagmele noi. Urmeaza INFO bogat ilustrate, prin care codul verbal este sprijinit
de codul iconic. In cadrul lor, se opereazi cu caractere aldine si italice. Un Glosar de 2 pagini
la final este menit sa ofere, intr-un singur loc, toate definitiile.

Daca se cere reproducerea, analiza, sinteza celor invatate tot in codul verbal, elevul
poate primi sarcini de comunicare orald sau scrisd. Edificatd pe competenta-cheie de
comunicare in limba de instruire, aici pe locul intdi se plaseaza utilizarea termenilor
operationali necesari asimildrii informatiei noi. In raport cu termenii studiati, sunt ocurente
intrebarile si sarcinile care se inscriu la cunoastere, recunoastere, amintire. Se opereaza doar
in codul verbal si se reclama un raspuns in acelasi cod: Ce sensuri are cuvantul timp? [3, p.
38]; Ce cunosti despre temperatura? [ldem, p. 34]; Consulta dictionarul, pentru a preciza
sensul termenilor. [Idem, p. 81]; Stabileste legaturi intre aceste notiuni. [ldem, p. 82];
Completeaza spatiile libere cu termenii potrivifi. Clasifica termenii in doua coloane. [ldem, p.
93]; Completeaza enunturile. [ldem, p. 35]; Rezolva careul, utilizand termenii din tema. [ldem,
p. 62]; Uneste prin sageti fiecare dintre organismele enumerate cu biomul din care fac parte.
[2,p.7]

Reproducerea informatiei teoretice in cuvinte proprii va fi vizata in clase mai mari,
solicitind reformularea — o dovada a intelegerii — sau sinteza, care deseori ia forma
rezumatului. Sarcind mai putin populara, prezentarea raspunsurilor la intrebari ar putea deveni
una de rutind daca se urmareste obiectivul de a obtine formulari scurte si exacte pentru a face
dovada alfabetizarii in terminologia domeniului. Alcatuirea intrebarilor de catre elevi tine
formal de aplicare, dar de fapt se deplasecaza usor spre operatiile de analiza si sinteza.
Rezolvarea unui asemenea item va face diferenta dintre elevul care stie sa discearnd din text
lexicul terminologic si sa-1 plaseze in enunturile respective si cel care, avand textul lectiei in
fata ochilor, nu va sti ce sd intrebe. Chestionarea solicitd mobilizarea imaginatiei, care se
sprijind pe intelegerea textului din manual 1n egald masurd cu o anumitd experientd de viata si
inteligenta naturalistd, dar nu mai putin importantd devine aici competenta de comunicare,
exprimata in corectitudinea formuldrii Intrebarilor si alegerea intonatiei adecvate.

Atunci cand produsul asteptat nu este un enunt, ci un text (eseu, descriere, analiza),
sarcina insotitd de algoritmi sau parametri ai textului cerut are mai multe sanse sd devina cu
adevarat formatoare de competente: ce subiect se ia in discutie; care aspecte anume urmeaza
sa fie cercetate; in ce formd trebuie sa apard, care este volumul-limita etc. De exemplu:
Intituleaza imaginea de mai jos. Scrie un text metaforic din 5—7 propozitii in care sa elucidezi
cand si de ce are loc acest proces.[1, p. 24]; Alcatuieste, pe baza informatiei referitoare la
oxiuri si a imaginii din stdnga paginii, o poveste cu un final fericit. Intituleaza povestea.
[Idem, p. 31].

Drept antiexemplu apar itemi precum Redacteaza un eseu, folosind termenii. [3, p. 74],
pentru cd ei nu au vreun impact din moment ce (1) elevii din clasa a V-a nu au operationalizat
incd notiunea de eseu, (2) nu li s-a oferit un subiect pentru acel eseu si (3) nu este formulata o
problema familiara copiilor de aceasta varsta.
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Impactul scontat poate fi altul dacd, la momentul conceptualizarii manualului, existd o
viziune clard asupra eseului ca produs evaluabil la disciplinele nefilologice. Bundoara, in
manualul de biologie pentru clasa a V1l-a eseurile solicitate — 4 pe tot parcursul anului de studii
— au indicata sau tema, sau genericul, sau titlul: Alcatuieste un minieseu cu genericul Rama —
minifabrica de producere a humusului. [1, p.34]; Scrie un microeseu cu titlul Racul de rau —
sanitar al naturii. [Idem, p. 43]; Scrie un eseu cu tema ,, Importanta pasarilor migratoare din
localitatea mea”, utilizand cel putin trei surse informationale. [Ildem, p. 141]. Ramane de vazut
in ce indicatori diferentiaza termenii didactici de ,,minieseu” si ,,microeseu” si cum se reflecta
acestia 1n grila de evaluare.

Daca se cere traducerea din codul verbal in codul iconic, Tn obiectiv se va afla
reprezentarea graficd a informatiei textuale. Recurgand la alt sistem de semne si simboluri
decat literele si sunetele, dar pornind de la ele, elevul demonstreaza ca poate opera cu idei,
notiuni, concepte, termeni, ca poate intruchipa informatiile in linii, figuri, culori, grafice,
diagrame, forme, simboluri incetatenite si ca poate propune vesminte grafice proprii pentru unii
termeni. Sunt vizate procese cognitive care solicita:

v’ utilizarea in comunicare a semnelor conventionale si simbolurilor;

v’ elaborarea tabelelor, schitelor si schemelor, conform legendelor ori modelelor asimilate;

v' reflectarea in desene, fotografii sau produse multimedia a situatiilor de invatare si a
rezultatelor invatarii;

v' completarea hartilor de contur si a planselor;

v' alcdtuirea colajelor, posterelor, prezentarilor pe suport digital.

Datoritd unui aparat metodic riguros, imaginile sunt puse sa lucreze pe toate palierele
procesului de predare-invatare-evaluare, iar multe dintre cele utilizate pentru explicarea
notiunilor sunt valorificate din nou in scopul evaluarii. Produsele asteptate sunt indicate din
start in formula itemului sau lasate la discretia elevului, iar operatia de traducere realizata
corect va veni sa confirme cunoasterea, intelegerea sau aplicarea. Manualele valorifica
multilateral aceste oportunitati de invatare si evaluare, solicitand:

v completarea unor forme grafice cu blancuri: Completeaza in caiet schema alaturata. [1,
p.15];

v' construirea formelor grafice in parametrii dati: Construieste o schema care sa reprezinte
un lant/o refea trofica care sda includa si omul. [3, p. 65; p. 82]; Alcatuieste un tabel in care
sa prezinti caracteristicile pestilor ososi. [2, p. 57];

v’ construirea propriilor careuri de cuvinte [2, p. 31 etal.];

v' ilustrarea informatiilor cu imagini proprii: Imaginea alaturatd reprezinta functia celulelor
urzicatoare la celenterate. Schiteaza astfel de imagini pentru celelalte celule ale
celenteratelor. [1, p. 23]; Elaboreaza o planga instructiva dupa urmdtorul plan. [ldem, p.
62]; Elaboreaza o fisa ilustrativa pentru a-i instrui pe membrii familiei. [Idem, p. 71];
Elaboreaza un poster pe tema Consecintele disparitiei din mediul inconjurator a unui grup
de animale. [Idem, p. 19]; Elaboreaza un afis publicitar prin care sa previi imbolnavirea
de teniaza. [ldem, p. 29]; Prezinta un mamifer (la alegere) in Power Point, pe baza unui
plan elaborat de tine, care sa contina 5—7 puncte. [Idem, p. 75].

Daci se cere traducerea din codul verbal in codul practic, elevul va primi sarcini care
vor demonstra explicit formarea deprinderii, abilitatea vizata, in raport cu subiectul. Desi nu
intotdeauna evaluarea parcurge toate trei etapele (adicd nu orice proba de evaluare solicita
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implicarea tuturor codurilor), capacitatea de a intelege o sarcind formulatd in cuvinte si de a o
materializa in operatii care pot fi urmarite sau in produse care pot fi demonstrate devine o
mirturie sigurd a competentei. In temei, scopul acestor sarcini este aplicarea (demonstrarea,
manipularea, confectionarea), dar ea nu admite ca anterior sa nu fi avut loc intelegerea.

Elevul care traduce informatia din codul verbal in codul practic urmeaza instructiuni
verbale pentru activitati practice. Astfel, cunoasterea materiei noi, intelegerea continuturilor
studiate si aplicarea in practica a deprinderilor se intersecteaza si se suprapun, revenind de mai
multe ori pe acelasi cerc, pana la formarea dexteritdtilor necesare, cizelarea miscarilor si
automatizarea lor. In acest sens, avem cele mai putine exemple in manualele cercetate, acestea
fiind identificate mai frecvent in cadrul sarcinilor care vizeaza lucrarile practice si de laborator:

Realizeaza urmatorul experiment:

v’ Pune o hidra intr-un vas mic de sticla umplut cu apa.

v’ Cerceteaz-o cu ajutorul unei lupe.

v Noteaza comportamentul hidrei in diferite conditii de mediu:

a) cand o atingi;
b) cand adaugi purici-de-apa (dafnii) in vas;
¢) cand adaugi cateva picaturi de alcool.

v Formuleaza concluzii.

N.B. Daca nu ai posibilitate sa urmaresti o hidra vie, atunci vizioneaza un film referitor la
comportamentul hidrei in diferite conditii de mediu si formuleaza concluzii. [1, p. 23]

Unele sarcini implica abilitatile practice pe care elevul le-a dobandit la alte materii
scolare, dar care se materializeaza aici in produse interesante si motivante:

V' Realizeaza un reportaj video in care sa prezinti o insectd (sau oricare alt organism din
increngatura Artropode) care se poate camufla in mediu. [Idem, p. 40]

v’ Realizeaza o prezentare in Power Point in care sa prezinti aspectul/starea unei
persoane care fumeazd de doi ani. [ldem, p. 127]

Desigur ca termenii din domeniul educatiei fizice vor fi mai frecvent solicitati si evaluati
in codul practic, elevul demonstrand cunoasterea regulilor, instructiunilor, comenzilor, prin
miscari adecvate si colaborare cu colegii de echipa, iar cei din domeniul informaticii — prin
manipularea exacta si corecta a dispozitivelor. Dar in toate situatiile apelul la cele trei coduri de
comunicare didactica va favoriza invatarea, va activa inteligentele multiple si va contribui la
formarea competentelor necesare studiului. Gradul implicarii codurilor de comunicare didactica
in procesul de predare-invatare-evaluare si reflectarea lor in conceptia manualului ar trebui sa
devind un criteriu de evaluare a cartii scolare, atunci cand aceasta este supusa aprecierii
institutionalizate.
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Abstract

Philological terminology represents a significant segment of a modern student’s active vocabulary. The
issue of terminology assimilation emerges in connection with quantitative limits, i.e. how many terms ought the
student know at a certain schooling stage, a list of such terms (which implies a decision about which terms are
unavoidable in a learning context), as well as how such terms ought to be reflected in classroom strategies, which
in turn are anticipated by the school textbook offer. The concept of didactic definition — a minimal and reduced
one, compared with lexicographic or encyclopaedical definition — is explored in modern textbooks and yet seems
rather insufficient, lacking a relevant example. Philological terminology ought to be explored through appropriate
tasks, aiming for subsequent comprehension and application.

Key-words: curriculum, term, communication, definition, strategy.

In procesul complex de formare si dezvoltare a competentei de comunicare in limba de
instruire, studiile gimnaziale sunt chemate sd introducd in vocabularul activ al elevului un
numar semnificativ de termeni, care, pe de o parte, sunt suportul lexical pentru urmatoarele
etape de instruire, iar pe de alta parte — posibile achizitii pentru vocabularul cotidian. Asocierile
pe care le are orice persoand care a fost scolarizata si a invatat cu succes limba romana ca limba
de instruire sunt previzibile si termenii sunt in prima linie: vocald, consoana, silaba, sinonim,
antonim, cuvant polisemantic, sens figurat, epitet, comparatie, metaford, snoavd, proverb etc.,
toate raportate conventional si eronat de vorbitorul mediu la ”gramatica”. Aceste cuvinte ies din
comunicarea didactica sau academica si functioneaza in limbajul cotidian cu o usoard derogare
de la sensul stiintific exact sau cu sens figurat, dar transparent. Astfel, sinonimele ajung n
limbajul medicilor, al farmacistilor si al consumatorilor de medicamente, cand instructiunile si
recomandarile recunosc echivalenta produselor; epitetul si metafora caracterizeaza, colocvial,
orice limbaj expresiv, iar epopeea, privita nu ca un poem sau o succesiune de fapte marete,
eroice, Tncepe a desemna doar o succesiune de fapte, tensiuni, conflicte care dureaza un timp
sesizabil. Dar, fireste, accesul lor in limbajul elevului sau al adultului incepe prin familiarizare
institutionalizata. Evident, nu toti termenii asimilati au aceeasi pondere in vocabularul elevului.
Care sunt limitele si regulile jocului aici?

Analiza documentelor curriculare si a manualelor in uz ne permite sa conturdm problema
explorarii didactice a terminologiei lingvistice.

Situatia care s-a creat in predarea limbii si literaturii romane, atat in conformitate cu
prevederile Curriculumului la limba si literatura romand, varianta 2010, care mai este in
vigoare pentru clasele a VIll-a-a 1X-a, precum si conform variantei implementate din 2019
este una ambigud. Continuturile prevad utilizarea unui spectru larg de termeni, dar acestia nu
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