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INTERCONEXIUNE INTRE PERSONALITATE SI COGNITIE LA
SCOLARUL MIC CU DIZABILITATE DE AUZ
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Abstract

This article presents general information about the notion of personality and its subsystems, focusing on the
cognitive subsystem in young schoolchildren with hearing impairments. Likewise, the article presents the
description of the application tests for the evaluation of cognitive functioning. At the same time, this explains the
interconnection between personality and cognition, emphasizing the importance of cognitive stimulation in young
students with hearing impairments.

Key-words: personality, subsystems, cognition, hearing impaired student, interconnection, cognitive
stimulation.

e ey

specifice pe care le manifestd o persoana in relationare cu semenii, delimitand identitatea sa
specifica [5, p.777]. La fel personalitatea este caracterizatd prin cateva trasaturi fundamentale,
acestea fiind: stabilitatea, aceasta reprezintda modul de trdire interioara si maniera de exprimare
a individului, aceasta urmand sa raimana neschimbata in timp; integrarea, reprezinta fortificarea
dintre componentele structurale ale unei unitati si totalitatii ale acesteia; plasticitatea -
simbolozeaza capacitatea de restructurare a personalitdtii, astfel ca intocmai persoana sa
izbuteascd sd realizeze schimbari globale a modului de viata si sa se poatd adapta noilor cerinte
ale acesteia [6, p.56].

Initial, cercetarea personalititii se rezuma la cercetarea particularititilor temperamentului,
caracterului si aptitudinilor. In prezent insi, cercetirile au evoluat astfel in cat cele mai recente
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dintre acestea au survenit cu noi supliniri ale definitiei conceptului de personalitate, aici au fost
expuse un sir de componente ce accepta identificarea mai multor structuri ale personalitatii [4,
p.301]. Deci, intr-o conceptie structural-sistemica, se mentioneaza ca personalitatea detine mai
multe subsisteme [4, p.334]:
- subsistemul de orientare al personalitdtii, care include procesele motivationale si
afective;
- subsistemul bioenergetics, formeaza temperamentul;
- subsistemul instrumental contine: deprinderile, capacitdatile si aptitudinile,
- subsistemul relational si de autoreglare, formeaza caracterul;
- subsistemul creativ, raspunde de creativitatea,
- subsistemul cognitiv si communicational, In sine reprezintd procesele cognitive si
limbajul,
- subsistemul actional-volitiv, posedd vointa care prin urmare inglobeaza
dominanatele tipice ale actiunilor persoanei.

M. Golu (2007) propune o impartire a sistemului personalitatii dupa criteriul designativ-
informational. In viziunea cercetitorului in personalitate sunt evidentiate urmatoarele procese
[8, p.507]:

+ sfera proceselor cu functie de designare-semnalizare - procesele cognitive,
motivationale si afective;

» sfera proceselor de fixare, pastrare st actualizare — ce reprezintd memoria;

 sfera proceselor de explorare, investigare, orientare, concentrare, acumulare - atentia;

+ sfera proceselor de reglare si autoreglare - vointa;

+ sfera proceselor de comunicare, exteriorizare si transmitere - limbajul.

Totalitatea subsistemelor si proceselor prezentate trebuie cercetate atat sub aspect static,

cat si dinamic, structural si functional, pentru a putea surprinde cat mai complex si exact
complexitatea personalitatii n ansamblul ei [8, p.601].
Cercetatorul Gh.Radu (2002), accentueaza importanta invatirii materiei scolare care
influenteazd in sine, dezvoltarea multi-aspectuala la elevii cu dizabilitati. Cu referire la
recuperarea elevilor cu dizabilitati, se mentioneazd ca diversele fie tulburari, fie afectiuni,
incontestabil influenteaza structura si dinamica personalitatii acestora. Prin urmare, ele se
pozitioneaza in asa mod in cat formeazd o anumita ierarhie. Unele din acestea avand un
caracter primar, ceea ce reprezintd de fapt consecinta organismului afectat, iar celelalte,
formand in sine un efect secundar sau tertiar, reprezentandu-se ca rezultatul impactului dintre
organismul afectat primar si factorii de mediu. Disfunctiile parvenite in urma dizabilitatii, la
specifice, cum ar fi prezenta factorilor perturbatori ai acesteia. In psihopedagogie speciald mai
sunt numite abateri in dezvoltare, sau disontogenii, dereglari ale procesului de structurare a
personalitatii Tn ontogeneza, sau intarzieri in dezvoltare [9, p.78].

Trebuie de accentuat ca atat tulburarea primara cat si cea secundara, precum si planul
dezvoltarii mentioneaza o relationare globald intre acestea, majoritatea rezultatelor obtinute
depind de conditiile de mediu, modul de manifestare activ sau pasiv fatd de activitdtile scolare
si extra scolare a elevului mic cu dizabilitate de auz, participarea la multitudinea activitatilor
realizare in procesul educativ-compensator si recuperator ale acestuia. Deseori cand se refera la
elevii cu dizabilitate de auz, este Tmplicat in procesul de reabilitare specificul anatomo-

111



fiziologic, iar afectiunile primare sunt mai rezistente la interventia terapeutic compensatorie, iar
tratamentul de baza formand cel medicamentos. In schimb, afectiunile derivate, cele cu caracter
secundar sau tertiar, sunt mai putin rezistente, care pot fi corectate, compensate sau chiar
prevenite prin masuri psihopedagogice adecvate, in special printr-un proces de invatare
compensatorie initiat in perioada optima cand pot fi valorificate oportunitdtile specifice
perioadei de dezvoltare si maximul de resurse potentiale ale scolarului mic cu dizabilitate de
auz. De asemenea, tulburarile specifice ale procesului dezvoltarii la scolarul mic cu dizabilitate
de auz au loc in diferite paliere ale structurii personalititii. in dependenti de palierul la nivelul
caruia se afla tulburarea primara sau incapacitatea originara, se prezintd o anume constelatie de
tulburdri derivate, mai mult sau mai putin accentuate si afecteaza in special, functiile si
procesele psihice complexe, cum ar fi psihomotricitatea, limbajul, mecanismele reglatoare
congtiente, autocontrolul si altele [10, p.434].

In ceea ce priveste istoricul delimitirii particularitatilor procesarii cognitive in contextul
dizabilitdtii de auz la scolarul mic, Marschark si Spencer (2003) enumera trei etape distincte:
etapa in care scolarul mic cu dizabilitate de auz se considera cd demonstreaza abilitati cognitive
clar inferioare persoanelor de aceeasi varsta, cu o dezvoltare tipica. Aceasta etapd este marcata
de cercetdrile lui Pintner, Eisenson si Stanton (1946). Studiile conduse de acestia au vizat
evaluarea functionarii cognitive prin intermediul unor probe si teste de tipul Binet-Simon,
Testul Omuletului [7, p.77]. Marchark si Spencer (2003) atrag atentia asupra importantei
elaborarii si adaptarii unor teste de evaluare a functionarii cognitive, in contextul dizabilitatii de
auz, punctand faptul ca rezultatele evaluarii pot fi puternic influentate de modalitatea de
evaluare si de proba utilizata. In literatura de specialitate, probe de evaluare a functionarii
cognitive special adaptate pentru scolarul mic cu dizabilitate de auz sunt relativ putine. In acest
sens, se pot mentiona probele exhaustiv descrise de Anca (2003): Proba Sans Paroles, Proba
Borelli Oleron, Proba Snijder Oomen, Scala Webster [7, p.78]. Pintner, Eisenson si Stanton
(1946, apud Marschark si Spencer 2003) au recunoscut faptul ca in evaluarea functionarii
cognitive la scolarul mic cu dizabilitate de auz, au intampinat dificultiti din cauza faptului ca
[7, p.81]:

- probele verbale de evaluare a inteligentei nu pot fi utilizate corespunzator in contextul
dizabilitatii de auz;

- probele de performantd, chiar daca sunt mai potrivite in evaluarea scolarului mic cu
dizabilitate de auz, nu sunt standardizate specific pentru aceasta categorie a scolarului
mic cu dizabilitate de auz;

- in momentul realizarii studiilor, ale caror rezultate marcheaza o importantd etapa in
abordarea cognitiva a scolarului mic cu dizabilitate de auz, nu au putut fi utilizate
instrumentar potrivit conditiei patologice intrucat nu a existat instrumentar adaptat.

Aceasta fiind etapa in care cercetdrile lui Myklebust (1964, apud Marschark si Spencer,
2003; Anca, 2007) contureaza statutul de functionare cognitiva destinate scolarului mic cu
dizabilitate de auz. Studiile conduse de Myklebust (1964) au subliniat ca intre functionarea
cognitivd a scolarului mic cu dizabilitate de auz si cea a unui scolar mic cu dezvoltare tipicd
sunt diferente importante, fiind conturate in termeni calitativi, si nicidecum cantitativi [1,
p.117]. In aceastd etapa se accentuiazd faptul ci modalitatea de comunicare nonverbald, in
calitate de limbd materna a scolarului mic cu dizabilitate de auz, faciliteaza structurarea unui tip
de functionare cognitivd dependent de realitatea concretd, de imagini. Anca, (2007) delimiteaza
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acest tip de functionare cognitiva in termeni de gandire iconicd, imagistica [1, p.129]. Avand in
vedere caracteristicile reprezentarilor mentale imagistice, iconice, se poate mentiona faptul ca
gandirea iconica este o gandire prinsa de concret, care opereaza cu instantanee, holistic, global,
lipsita de sintaxa, de temporalitate, per ansamblu, semnificativ diferitd de reprezentarea verbala
bazatd pe sintaxad, pe abordarea secventiala, pe o focalizare analitica (Miclea, 1999) [2, p.69].

Ultima etapa este conturatd de cercetdrile lui Rosenstein (1961) si Vernon (1967), care
subliniaza faptul cd functionarea cognitiva a scoalrului mic cu dizabilitate de auz este similara
cu cea a persoanelor cu dezvoltare tipicd. Concluzia aceasta a fost formulatd pe baza
performantelor inregistrate de scolarul mic cu dizabilitate de auz la probele nonverbale ale
testelor de inteligenta utilizate in practica contemporand, fard sa existe probe specific adaptate
scoalrului mic cu dizabilitate de auz. Aceastd etapd este conturatd si sub impactul noilor
tehnologii (proteze digitale, implant cohlear, sistem FM) prin care pierderea de auz este din ce
in ce mai inalt si acurat compensata, oferind scoalarului mic cu dizabilitate de auz dezvoltarea
potentialitatilor in forma plenara [10, p. 91].

Dupa o analiza a definitiei de personalitate, si a trasaturilor acesteia, e de mentionat faptul
ca procesele cognitive si limbajul care fac parte din subsistemul cognitiv si comunicational in
cazul scolarul mic cu dizabilitate de auz are o interconexiune directa in dezvoltarea acestuia.
Un gen de program de stimulare cognitivd ar ajuta scolarul mic cu dizabilitate de auz sa-si
stimuleze resursele cognitive interne pe care le poseda acesta.

Stimularea cognitiva include, activitatile si programele care organizeaza procesul de
cunoastere cu nuantiri pentru diferitele procese psihice. In cadrul stimularii cognitive sunt
vizate dificultdtile de cunoastere a caracteristicilor diverselor obiecte si fenomene din jur,
facilitind evocarea acestor trasaturi prin structuri informationale de disociere a elementelor
specifice. De asemenea, este sustinut releul simbolic prin asocieri, comparari si modele speciale
[3, p.177].

Stimularea cognitiva include o serie de submodule [3, p.185]:

- un prim submodul este destinat activitatilor de organizare, consolidare, sistematizare,
completare a informatiilor, abilitatilor, deprinderilor, precum si a programelor de
interventie educationald personalizate;

- al doilea submodul se referd la cunoasterea senzoriald cu cele cinci domenii:
sensibilitatea cutanatd, vizuala, gustativa, olfactiva, auditiva,

- al treilea submodul este afectat cunoasterii perceptive cu cele cinci arii destinate
formarii abilitatilor vizual-perceptive. Acest submodul pune la dispozitie o suita de
exercitil si activitdti pregatitoare pentru actul lexic si grafic, precum si pentru alte
domenii de cunoastere, cum ar fi: activitdti de observare vizuald, activitati pentru
educarea psihomotricitatii, structuri de dezvoltare lingvisticd, de formare a
rationamentului i altele;

- al patrulea submodul include o suita de exercitii si activitati care contribuie la formarea
si dezvoltarea conceptelor fundamentale de natura logico-matematica;

- al cincilea submodul este constituit din exercitii perceptive si senzorio-motorii care
contribuie la formarea si dezvoltarea proceselor psihice (atentia, memoria,
reprezentdrile, imaginatia, gandirea).

Principalele dimensiuni ale modulului de stimulare cognitivd constd in cunoasterea
senzoriala unde scolarul mic cu dizabilitate de auz are propriul ritm de cunoastere senzoriala,
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iar dupa o evaluare initiala Tn domeniul senzorialitétii se poate determina nivelul achizitiilor si
modalitdtile de interventie pentru recuperarea sa in domeniul cunoasterii senzoriale. Forma
generald a exercitiilor senzoriale se diferentiaza in functie de nivelul de dezvoltare atins de
scolarul mic cu dizabilitate de auz intr-un anumit domeniu al cunoasterii senzoriale, de regula
un scolar mic cu dizabiliate de auz poate avea un nivel mai slab in domeniul senzorial auditiv,
si totodata, poate avea un nivel foarte bun in domeniul vizual [3, p.191].

Necesitatea stimularii cognitive la scoalarul mic cu dizabilitate de auz este clarda de la
sine, deoarce chiar si un scolar mic tipic are aceeasi necesitate, diferenta fiind doar viteza
asimilarii informatiei. Stimularea cognitiva la scolarul mic cu dizabilitate de auz are o serie de
beneficii, care ar deschide oportunititi de dezvoltare in toate domeniile vietii cotidiene. Prin
urmare este clara interconexiunea intre personalitate si cognitie la scolarul mic cu dizabilitate
de auz, deoarece personalitate este de fapt intregul ,,organism” iar cognitia este doar o parte,
acestea doud prin urmare contopindu-se formeazd puterea abilitard a scolarului mic cu
dizabilitate de auz responsabilid pentru cresterea si maturizarea In norma a acestuia.
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