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Summary: The article addresses the process of developing competencies for democratic culture through the
gradual implementation of the reconceptualized discipline Education for society, changing the perspective of
teacher training in relation to the educational context necessary for the process of acquiring competencies
and the need to develop them from preschool and primary school according to the needs and reality of
children.
Rezumat: Articolul abordeaza procesul de formare a competentelor pentru culturd democraticd prin
implementarea graduala a disciplinei reconceptualizate Educatie pentru societate, schimbarea opticii de
formare a cadrelor didactice in raport cu contextul educational necesar procesului de dobéandire a
competentelor si necesitatea dezvoltarii acestora de la treapta prescolard si primara n acord cu nevoile si
realitatea copiilor.
Key words: competencies, democratic culture, educational context, learning through, for and about human
rights, democratic citizenship and interculturality.
Cuvinte-cheie: competente, culturd democratica, context educational, invatarea prin, pentru si despre
drepturile omului, cetitenie democratica si interculturalitate.

La 30 de ani de la independenta Republicii Moldova, sistemul educational national, aflat la
cea de-a patra reforma curriculara in invatamantul general, este orientat spre pregitirea elevilor
astfel ca ei sa devind adulti capabili sa-si gestioneze viitorul intr-un timp cand revolutia digitala
transformd economia si societatea, aducand prosperitate, dezvoltare sociald si incluziune. Oferta
educationala a ultimei generatii de curricula disciplinare (editia 2019) valorificd contextul
educational de formare a finalitatilor educationale ale sistemului national, asigurand, totodata,
caracterul transversal conform Cadrului de referinta al competentelor pentru cultura democratica,
aprobat de Consiliul Europei (2018). Codul educatiei (2014) specifica ca ,,Educatia are ca finalitate
principala formarea unui caracter integru si dezvoltarea unui sistem de competente care include
cunostinte, abilitdti, atitudini si valori ce permit participarea activa a individului la viata sociala si
economica”.

Formarea competentelor pentru cultura democratica (CCD) este scopul de bazd al tuturor
disciplinelor de studii din aria curriculard socio-umanistica, iar in mod particular aceasta este
menirea disciplinei Educatie pentru societate, reconceptualizatd in anul 2018, in baza celor 20 de
competente pentru cultura democratica. Prin functia formativd pe care si-o asuma aceastd arie
curriculard, disciplinele de studii isi mentin privilegiul de a contribui, pe de o parte, la dezvoltarea
unui sistem de valori caracteristic societdtii democratice, bazat pe pretuirea demnititii umane, a
diversitdtii culturale si a drepturilor omului, iar pe de alta parte, la intelegerea critica de catre elevi a
umanitatii cu toata diversitatea sa.

Implementarea graduala a disciplinei reconceptualizate Educatie pentru societate a solicitat
schimbarea opticii de formare a cadrelor didactice privind atitudinea profesionald in raport cu
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contextul educational necesar procesului de dobandire a competentelor, activitate dinamica care se
realizeazd pe tot parcursul vieti. Situatiile de viatd se schimbd si oamenii pot sd-si dezvolte
competentele existente si sd dobandeasca altele noi ca raspuns la schimbarile din mediul in care
traiesc. Constientizarea caracteristicilor pedagogice specifice procesului de achizitionare a CCD nu
presupune un progres linear catre o competentd din ce in ce mai mare. Dimpotrivd, competenta,
ntr-o anumita situatie, se poate transfera si la altele, dar acest lucru nu este obligatoriu.

Provocarile profesionale, constatate pe parcursul celor trei ani de implementare a disciplinei
reconceptualizate, scot in evidentd mai multe provocari pentru cadrele didactice, in special cele ce
se referd la schimbarea abordarilor de formare a competentelor prin implicarea activa a elevilor in
procesul de invatare. De asemenea, nu este deloc usor deplasarea accentului predominant al
invatarii de la ,,transmiterea de informatii” la cel de observare a ,,comportamentelor si atitudinilor”.
Pentru a urmari finalitatea educationald, este necesara o combinatie corespunzatoare de metodologii
si contexte democratice in institutia de invatimant. In astfel de practici sunt utile trei abordari
didactice care reprezintd esenta schimbarilor la nivel de curriculum si proces de invatare si anume:

Elevilor/elevelor li se oferd oportunitati de a rezolva sarcini, ei sunt Incurajati sa
persevereze, fiindu-le recunoscut si apreciat chiar si cel mai mic succes. Aceastd dimensiune
afectiva si bazatd pe experienta procesului de Invatare Inseamna ,Invatare prin” democratie,
drepturile omului si interculturalitate.
inseamna ,,invatare pentru” democratie, drepturile omului si interculturalitate.

Achizitia de cunostinte si dobandirea unei intelegeri critice a acestora reprezinta ,,invatarea
despre” democratie, drepturile omului si interculturalitate.

Aceste abordari necesitd din partea comunitatii cadrelor didactice ca accentul sa fie pus pe
crearea de conditii relevante pentru elevi/eleve ca sa-si dezvolte potentialul deplin, Tn moduri si intr-
un ritm potrivit pentru ei/ele si influentat de ei/ele insisi. Proces ce le-ar oferi posibilitatea acestora
sa facd alegeri independente legate de propria viatd, sd-i recunoasca pe ceilalti ca egali si sa
interactioneze cu ei/ele in moduri pline de semnificatie. In acest sens, elevii vor fi considerati apti
pentru manifestarea responsabilitdtilor in mod activ pentru propria invatare si nu drept simpli
receptori ai cunostintelor sau ca obiecti de transmitere ai unor valori. Este foarte important ca
institutiile de invatamant si cadrele didactice sa asigure crearea unui context de invatare in care sa-I
plaseazd pe cei/cele care Invatd In centrul propriilor procese de invatare si ii/le sprijina sa-si
dezvolte o gandire si o judecatd independenta.

Feedbackul primit de la elevi/eleve si de la cadrele didactice, in timpul atelierelor anuale de
reflectie si de la atestarea cadrelor didactice (etapa republicand), a scos in evidentd cd formarea
CCD are loc, preponderent, prin abordarea didacticd ,,despre” democratie (cunostinte) si mai putin
»pentru” democratie (abilitdti) si practic deloc ,,prin” democratie (valori). Prin aceasta se explica, in
mare parte, si dificultatile mentionate de cétre elevi/eleve in procesul de dezvoltare si dobandire a
competentelor. Cadrele didactice considerd ca cel mai serios blocaj in procesul educational la
disciplind este discrepanta mare intre ceea ce promoveaza CCD si ceea ce simt, aud si observa
elevii/ elevele in familie, la alte ore, in mediul scolar si, in general, in societate. Unii profesori nu se
simt Tncrezatori atunci cand la lectie se discutd subiectele sensibile si contradictorii, avand tendinta
de a spune elevilor/ elevelor ce este corect si ce este gresit. De asemenea, profesorii intalnesc
dificultati in proiectarea si facilitarea reflectiilor autentice, in baza experientelor de invatare, ceea ce
face ca elevii/ elevele sd nu traiascd/simtd pe deplin valorizarea demnitatii umane si a drepturilor
omului, diversitatii culturale, democratiei, dreptétii, echitatii, egalitdtii si a statului de drept.
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Constientizarea de catre cadrele didactice a propriilor valori, atitudini, abilitati, comportamente si
practici, constituie o premisd fundamentald pentru asigurarea unui proces de invatare sigur si
incluziv. Astfel, elevii/elevele vin cu deschidere si vulnerabilitate intr-un asemenea proces si
impartasesc diverse experiente personale si/ sau de grup, constientizari si, drept consecinta, are loc
asumarea de responsabilitati pentru dezvoltarea propriilor competente.

In aceeasi ordine de idei se inscriu si reflectiile cadrelor didactice privind contextul
educational de formare a competentelor pentru cultura democraticd, observat in primii ani de la
treapta gimnaziala, in comportamentul absolventilor ciclului primar cu referire la perceperea de
catre cadrele didactice din Tnvatamantul primar a educatiei pentru drepturile copilului (EDC). Se
observd cd o bund parte dintre nvatatori sustin ca elevii mai mult isi cunosc drepturile decat
obligatiile, fapt ce denotd o perceptie fragmentara a educatiei privind drepturile olmului. Aceasta
pozitie, se regaseste si 1n formarea comportamentelor elevilor. O asemenea abordare necesita
revizuirea politicilor de formare profesionald initialda si continud a cadrelor didactice din
invatdmantul primar menita sa asigure o pregatire mai temeinicd a Invatatorilor pentru intelegerea
critica conceptului de EDC.

Cadru didactic interactioneaza cu diverse viziuni, valori si perceptii cu referire la drepturile
copilului. Pe de o parte, cadrele didactice au datoria sd manifesta respect pentru toate aceste
convingeri care in mare parte vin din mediul familial, iar pe de altd parte, tinand cont de interesele
superioare ale copilului, institutia de invatamant este obligata sa reactioneze atunci cand drepturile
copilului nu sunt respectate, in special in cazurile de abuz, exploatare prin munca sau neglijare
severd, luand 1n considerare opinia acestuia. latd de ce este importantd constientizarea
dimensiunilor educatiei pentru drepturile copiilor in formarea competentelor de valorizare a
demnitatii umane si a drepturilor omului, a respectului, responsabilitatii si empatiei. Respectarea
principiilor drepturilor copilului trebuie sa fie reflectate atdt in mediul educational, cat si toate
procesele din institutie. Acest fapt are drept rezultat axarea educatiei pentru drepturile copilului pe
formarea abilitdtilor de cercetare a situatiei drepturilor in clasa, scoala sau alte medii, incurajarea
autonomiei in luarea deciziilor, formularea de propuneri pentru Tmbunatatirea situatiei prin
abordarea trans- si interdisciplinara.

Cu referire la elevi se constatd o manifestare deficitard a autonomiei in luarea deciziilor.
Elevii de la treapta primara au mai putine oportunitati pentru a participa la procesul decizional din
clasa sau scoala. Experienta mai multor scoli aratd cad ei nu sunt parte a procesului de alegere a
Consiliului elevilor din institutie, considerandu-se ca incd nu au pregatirea necesara. La treapta
primard, de cele mai dese ori, procesul de alegere democratica a Consiliul elevilor nu este realizat,
desi Instructiunea privind constituirea si functionarea Consliului elevilor (2013) contine explicit
aceastd prevedere.

Deseori, elevii sunt parte a experientelor de manifestare a dublelor standarde
comportamentale cu referinta la EDC atat acasa, cat si in institutie. Perceperea de cétre participanti
in procesul educational al disciplinelor de studii prin prisma modalitati de finalizare (testare sau
examen) conditioneaza atitudinea elevilor fata de disciplinele din planul-cadru. Astfel, mediul de
invatare nu este bazat pe respectarea neconditionatd a demnitdtii umane a fiecarui copil. Aceasta
influenteaza atitudinea elevilor fata de disciplinele ,,importante” si ,,mai putin importante”. Aceasta
atitudine se transpune si asupra procesului educational: la matematica sau limba de instruire cadrul
didactic nu poate permite o atmosfera libera si sd accepte toate opiniile. Pe cand la lectiile care nu
au testari, cadrele didactice pot permite elevilor mai multa liberate Tn exprimarea opinieli,
acceptarea diferitor viziuni asupra fenomenelor si situatiilor discutate si asta in pofida faptului ca
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documentele curriculare prevad explicit libertatea profesorului de a decide asupra procesului

educational. In acelasi timp, s-a observat ca unii profesori sunt rezervati in adaptarea procesului la
nevoile, asteptarile si realitatile elevilor.

Tn context, pentru comunitatea academica responsabild de formarea initiald si continui a

cadrelor didactice din invatamantul primar propunem un set de recomandari:

Sa se integreze abordarea bazata pe drepturilor omului/ copilului in programele de formare
ale cadrelor de conducere si didactice ceea ce va permite intelegerea criticd a Cadrului de
referintd a competentelor pentru cultura democraticd bazatd pe Iinvatare sistematica,
structuratd si esalonata pe nivelurile de invatare (gradinite, scoli si institutii de Tnvatamant
superior) si fiind realizata de cétre personalul specializat.

Sa se organizeze periodic ateliere de reflectie cu participarea mediului academic si a
practicienilor pentru a impartasi progresele si dificultatile in procesul de educatie pentru
drepturile copilului si a adapta continuu programele de formare la nevoile cursantilor.

Sa se elaboreze si sd se ofere programe de formare a competentelor parentale bazate pe
principiile drepturilor copilului, respectdndu-se experienta, valorile si convingerile
parintilor.

Sa se promoveze initiative institutionale de sustinere a activitatilor informale si non-formale
cu participarea elevilor, parintilor si cadrelor didactice ce contribuie la comunicarea activa,
empatie si acceptarea diversitatii.

Reiterand ideea ca educatia pentru drepturile omului si cetdtenia democraticd este

consideratd o prioritate in formarea cetatenilor secolului al XXI-lea, secol al unei lumi Tn

permanentd schimbare, aceastd noud educatie este vdzutd ca un instrument necesar pentru
asigurarea coeziunii sociale globale, bazat pe un set de valori comune, cum ar fi diversitatea,
drepturile omului, bunastarea, solidaritatea, responsabilitatea.
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Summary. This presentation focuses on school-based responses to children who have been exposed to abuse
and neglect at home in Germany. The aim of this presentation is twofold: 1) to present relevant aspects of
school social work worldwide and in Germany and 2) to describe the interventions made by German school
social workers in child endangerment cases to protect children from harm to their well-being. Thereby, the
potential of school social workers to intervene in cases of child abuse and neglect will be demonstrated.
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Thank you very much for inviting me here today. My name is Kathrin Franziska Beck, and |
work as a professor of youth work and social work in schools at the Catholic University of Applied
Sciences in Munich. Today, | will talk about school-based responses to children who have been
exposed to abuse and neglect at home in Germany. The purpose of this presentation is to present
relevant aspects of school social work worldwide and in Germany and to describe the interventions
made by school social workers in child endangerment cases to protect children from harm to their
well-being.

School social work is a practice area within the social work profession and is practiced in at
least 53 countries [1]. School social work practitioners work with children and minors in schools
and deal with a broad range of child-, school-, family- and community-related issues. For example,
child-related issues include behavioral problems and physical and mental health issues; school-
related issues include attendance and motivation problems as well as violence in schools; family-
related issues include divorce, single parenting as well as parental physical and mental health
issues; and community-related issues include crime and violence [2, pp. 15-16].

In international publications, school social work refers to several professional roles. The
traditional role of school social work is to support children in getting enrolled in and completing
school [3, pp. 3-4]. Other roles include reducing the number of school dropouts [4]; preparing for,
responding to and providing recovery services for students, school staff and community members in
cases of mass school violence and crisis [5]; reducing conflicts between pupils and their parents [6];
and detecting early signs of child maltreatment [7, p. 27]. Thus, school social work is focused on a
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