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ASPECTE ALE TEORIEI SI PRACTICII iN SISTEMUL FORMARII PROFESIONALE
A SPECIALISTILOR iN DOMENIUL EDUCATIEI INCLUZIVE
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Rezumat

Contextul actualei lucrari este cel al constantelor schimbari, dintre care se subliniaza ca trebuie sa
faca parte si schimbarile la nivelul educatiei copiilor din invdtamdntul special sau din medii defavorizate.

Se prezinta obstacolele intdlnite pe drumul incercarii de a educa mentalitatile in scopul realizarii
faptului ca elevii cu cerinte speciale merita aceleasi sanse si aceeasi toleranta ca restul elevilor.

Mai departe, exploram formele de invatamant de care au nevoie elevii cu CES, respectiv enumeram
atdt ce trebuie sa asigure sistemul in sine, cdt si calitdtile fundamentale pe care trebuie sa le intruneasca un
profesor din acest domeniu.

In incheiere, se stabilesc priprititile Romdniei in vederea imbundtdfirii si promovarii educatiei
incluzive.

Cuvinte cheie: schimbare, invatamdnt incluziv, olerantd, egalitate, cerinte de indeplinit, prioritdti.

Summary

The context of this paper is defined by the constant change that surrounds us and the subject itself
begins from the fact that this rule of change must also apply in the incluzive education system

We begin by detailing the struggles met on the road to make sure that students with special needs are
treated equally as the rest of the collective in terms of chances and

Next, we explored the forms of education required by the special needs students, we list not only the
conditions that must be provided by the system, but also the qualities a teacher must have to really help these
children.

In the final segment, we outline what priorities should Romania establish in order to change the
incluzive education system.

Key-Words: change, incluzive education, tolerance, equality, requirements, priorities.

Experienta celor 21de ani de cariera didactica, acumulatd atat in invatdmantul de masa ca
profesor itinerant si de sprijin cat si in invatamantul special, mi-a oferit posibilitatea sa asimilez
informatii legate de evolutia scolara a copiilor cu cerinte educative speciale .

Inci de la inceput, m-a surprins multitudinea cazurilor si a cauzelor care genereazi cerinte
educative speciale. Am 1inteles cd fiecare elev este unic si are nevoie de sprijin si modalitati de
integrare pe tot parcursul sau scolar.

Realitatea si dinamica vietii sociale, economice, culturale, precum si noile provocari ale lumii
contemporane au impus ample schimbari In proiectarea si implementarea politicilor si strategiilor
educationale din majoritatea statelor lumii. Pe fondul acestor schimbari, problematica educatiei
copiilor cu cerinte educative speciale sau provenind din medii socioculturale precare a devenit un

domeniu prioritar de actiune si pentru specialistii din sistemele de invatamant europene, in contextul
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promovarii principiilor educatiei pentru tofi si al normalizarii viefii persoanelor cu cerinfe
educative speciale.

In plus, apar an de an noi abordari teoretice, iar practica educationald a permis imbogatirea
experientelor din invataimant. Prin urmare educatia elevilor cu cerinte educative speciale nu putea
sd ignore sau sd nu abordeze de pe pozitii moderne studiul particularitatilor de dezvoltare a elevilor
si identificarea de noi strategii educationale mai bine adaptate trebuintelor lor, indiferent de
categoriile de elevi cdrora ne adresam. Printre provocdrile scolilor incluzive s-a numarat si
necesitatea schimbarii mentalitatilor si atitudinilor referitoare la elevii diferiti de cei ,,normali”,
schimbarea reprezentarilor sociale asupra acestui segment de populatie scolard si renuntarea la
etichetari, oferirea de sanse egale in vederea integrarii lor in societate.

,»Toti cetatenii au drept egal la educatie, la toate nivelurile si toate formele, indiferent de
gen,rasd, nationalitate, religie sau afiliere politice si indiferent de statutul social sau eco-nomic.
Acest drept este prevazut in Legea invatdmantului nr. 84/1995.” Conventia cu privire la drepturile
copilului (1989).

LInvitaimantul special, aflat in subordinea Ministerului Educatiei si Cercetarii, este parte
componentd a sistemului de Invatamant romanesc si ofera tuturor copiilor programe educationale
potrivite cu nevoile lor de dezvoltare. Educatia speciala este in raspunderea tuturor angajatilor unei
scoli si este flexibila si atotcuprinzatoare.

Profesorii calificati, impreund cu alti specialisti si cu personalul nedidactic dovedesc
devotament in activitatea lor cu copiii cu nevoi speciale.”

Ce forma de invatamant este mai eficienta pentru copiii cu dizabilitati?

In Romania, copiii cu dizabilitati au acces la diferite forme de educatie si pot fi inscrisi, in
functie de gradul de dizabilitate, in sistemul de Invatdmant special sau in invatamantul de masa.
Copiii cu deficiente medii, cu dificultati de invatare si tulburari de limbaj, cu tulburari socio-
afective sau de comportament sunt integrati in scolile de masd unde pot beneficia de servicii
educationale de sprijin.

Invatamantul special este organizat in functie de tipul de deficientd — mentald, de auz, de viz,
motorie si alte deficiente asociate. Identificarea tipului de deficientd si gradul acesteia sunt de
competenta Comisiei pentru Protectia Copilului, institutie aflatd in subordinea consiliilor judetene.
Copiii din Invatdmantul special pot urma curriculumul scolii de masa, curriculumul scolii de masa
adaptat sau curriculumul scolii speciale. De asemenea, durata scolarizarii poate sa difere.

Pe timpul scolarizarii copiii cu cerinte educative speciale au acces la resurse psihopedagogice
de reabilitare si recuperare medicald si sociala si la alte tipuri de servicii de interventie specifice

disponibile in comunitate sau la institutii specializate, inclusiv cele de invatamant special.
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Invatamantul special integrat este organizat la toate nivelurile invitimantului, pe grupe sau in
clase speciale si, in unele cazuri, individual.

In ceea ce priveste serviciile de sprijin in invataimantul de masi, numarul profesorilor de
sprijin/itineranti trebuie sa creascd, rolul lor si activitatile acestora trebuie clarificate si trebuie
acordate ambelor categorii alocari bugetare mai mari, atat profesorilor itineranti/de sprijin cat si
profesorilor din scolile de masa, sprijinul trebuie sd includa si un curriculum flexibil care sd permita
adaptarile curriculare ce se impun: metodologie specifica diferitelor tipuri si grade de deficienta,
materiale didactice individualizate, documente scolare adaptate la nevoile de invatare si dezvoltare
a elevilor, specialisti in diferite domenii, sprijin in invatare, terapii specifice de compensare si
recuperare. Metodologia de aplicare a curriculumului si terapiile specifice folosite de profesorii din
scoli trebuie sa raspunda cerintei privind flexibilitatea si sd ofere posibilitatea de a fi adaptat la
nevoile fiecarui copil.

Formarea initiala si formarea continua a profesorilor din scolile speciale le permite acestora sa
adopte abordari curriculare si metodologice adaptate nevoilor copiilor, sarcina suplimentara, ce
ocupa mult timp.

Evident, pentru acesti copii, important este felul in care noi adultii Incercam sa le oferim
ajutor, sa le gasim un loc potrivit in societate unde sa fie tratati normal.

Conpiii cu deficiente au acces 1n scolile publice si pot beneficia de servicii de sprijin care sa le
faciliteze acest tip de integrare, educatia speciala este cu atdt mai ampld cu cat ea trebuie sa
includa atat principiile abordate de scolile obisnuite cat si principiile dezvoltate de educatia
speciald, in practica insa lucrurile stau cu totul altfel.

Indraznesc sa ma intreb cat de bine sunt pregatiti copiii, parintii acestora si cadrele didactice
pentru diversitatea existenta in fiecare grup si cat de bine sunt pregititi si o accepte?

Educatorul poate favoriza unele procese de interactiune sociald in clasele eterogene ale scolii
incluzive, diferentele dintre copii fiind percepute ca modalititi de imbogatire a practicii pedagogice
iar strategiile invatarii ca modalitati de abordare a diversitatii. Fiecare copil trebuie inteles ca un
participant activ la invatare pentru ca fiecare aduce cu sine, in procesul complex al invatarii si
dezvoltarii, o experientd, un stil de nvatare, un model social, o interactiune specifica, un ritm
personal, un model de abordare, un context cultural caruia 1i apartine, o valoare.

Fireste, parerea mea este cd educatia elevilor cu deficiente ar trebui sd se realizeze in scoli
adaptate la cerintele specifice ale acestor copii, important este raportul favorabil intre numarul de
profesori si numarul de elevi ,ei trebuie sa beneficieze de consultatii suplimentare din partea unor
specialisti precum profesori educatori, psihologi si logopezi, de cabinete special amenajate,

atractive.
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In general, se vorbeste despre nevoia de a imbunatiti educatia pentru elevii cu CES, ne lovim

Profesorul trebuie sa intruneasca doud calitati fundamentale: profesionalism (stdpanirea
materiei) si talentul pedagogic (usurinta de a captiva elevii de a-i face sa invete din placere o
trasatura inascuta ce trebuie sa reprezinte piatra de temelie ,masura principala a evaluarii , judecarii
si aprecierii profesorilor Intr-un sistem de invatamant).

In conditiile scolii pentru diversitate, cadrul didactic itinerant sau cadrul didactic de sprijin
reprezintd un nou personaj, cu rol major in optimizarea procesului educational din clasele unde se
deruleazd invatamantul integrat. Cadrul didactic itinerant sau cadrul didactic de sprijin este o
persoana pregatita in domeniul educatiei speciale si care, impreuna cu educatorul/profesorul din
scoala de masa, formeaza o echipa omogena, raspunzatoare de procesul nvatarii elevilor din scoala
pentru diversitate. Pentu marea majoritate a elevilor clasei, profesorul care preda o disciplina
respectd un anumit standard privind continuturile si modul de comunicare a acestora catre elevii
clasei, standard cerut de programa si manualele acelei discipline.

Distinctia dintre un cadru didactic itinerant si un cadru didactic de sprijin este dificil de
surprins in teoria si practica educationald; profesorul itinerant are, fara indoiald, si atributiile unui
profesor de sprijin (In activitatea directa din clasd), dar acestea pot avea o pondere mai mare sau
mai micd, in functie de numarul de copii de care raspunde, respective de numarul de scoli in care se
deplaseazi, de gravitatea problemelor de invitare ale elevilor din aceste scoli. in anumite zone
rurale, Tn care elevii cu cerinte educative speciale sunt raspandisi pe arii foarte mari, sistemul
itinerant poate fi singurul mod realist de a asigura servicii de educatie speciala, permitdndu-se in
acelasi timp mentinerea acestora in clasele/scolile obisnuite.

Avantajele interventiei unor cadre didactice specializate in sustinerea serviciilor de sprijin sau
a altor modalitati de asigurare a suportului pentru invatare in grupa/clasa obisnuita pot fi sintetizate
astfel:

e Mentinerea elevilor cu cerinte speciale in clasa obisnuita, pentru a se evita perturbarea

activitatilor din clasa si din scoala;

o Evitarea stigmatizarii, etichetarii, discriminarii si segregarii;

o Eliminarea sau reducerea testarii standardizate excessive;

o Crearea ocaziilor pentru ca elevii scolii obisnuite sa-i cunoasca si sa-i inteleaga pe elevii cu
dizabilitati; aparitia ocaziilor necesare pentru acestia din urma de a interactiona social,
avand in preajma modele de copii obisnuiti;

e Familiarizarea cadrelor didactice din invatamantul obisnuit cu elementele specifice
educatiei speciale;

e Valorizarea, Intrun cadru mai larg, a competentelor cadrelor didactice specializate.
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Cadrul didactic itinerant/de sprijin joacd un rol ce reprezintd o combinatie intre un profesor
consultant si un tutore pentru elevii cu cerinte speciale inclusi in programe de integrare.

Profesorul itinerant sau de sprijin are un rol major n organizarea si desfasurarea procesului
educational in clasele unde invata copiii cu CES.

Sunt mai multe modalitati de implicare a profesorului itinerant/de sprijin in cadrul lectiei,
acestea fiind schitate in proiectul didactic.

Astfel:

* Poate sta, o anumita perioada de timp, linga copilul cu CES, acordindu-i asistenta necesara,
pentru ca acesta sa reuseasca sa participe la activitatile realizate de toti copiii din clasa.

« In cazul in care se organizeazi lucrul in cooperare, poate sta in grupul unde este copilul cu
CES, acordind asistenta nu doar acestuia, dar si celorlalti membri ai grupului.

« In anumite situatii educationale, poate participa alituri de profesor in procesul de predare-
invatare-evaluare, acordind atentie speciala copilului cu CES.

« In cazul in care copilul cu CES nu este in stare sa stea la lectie intreaga ord academici, poate
sd plece cu elevul, dupa o anumita perioada de timp, pentru a continua activitatea individualda cu
copilul.

Este important ca, dupa incheierea orei, sa aibe loc o discutie cu profesorul de la despre faptul
cum s-a implicat copilul cu CES in activitatile din cadrul lectiei, ce a fost reusit si ce a fost mai
putin reusit, ce solutii de imbunatatire a procesului didactic propune etc.

De asemenea, ar fi util ca dupd ore profesorul itinerant/de sprijin sd completeze jurnalul de
reflectii, specificind anumite aspecte din cadrul orei referitoare la activitatea copilului cu CES, iar
informatia din jurnal poate fi utilizata ulterior in cadrul sedintelor comisiilor metodice, a consiliilor
profesorale, in lucrul cu familia copiilor cu CES etc.

Din perspectiva de facilitator,consilier, mediator, roluri ale profesorul de sprijin, acesta
contribuie la promovarea educatiei incluzive:

= prin realizarea materialelor didactice adaptate, instrumentelor de lucru si de evaluare
specifice;

= facilitarea Intelegerii de catre cadrele didactice a caracteristicilor de personalitate a elevilor
cu CES si a particularitatilor proceselor cognitive, a proceselor si functiilor reglatorii care
influenteaza activitatea gscolara a acestor elevi.

= consiliaza elevii care participa la programul de sprijin si parintii acestora pentru depasirea
situatiilor de dificultate, implicarea parintilor 1n activitatile elevului, Intelegerea necesitatii
unui program de studiu in familie, supravegherea elevului pentru efectuarea temelor,
importanta sprijinului afectiv, informare privind modalitatile de control pozitiv al

comportamentului copilului, importanta frecventarii scolii;
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= prin medierea situatiilor n care acesti elevi perturba activitatea desfasurata in clasa, printr —
un comportament care nu se circumscrie disciplinei necesare la ore datorita incapacitétii de
internalizare a normelor sociale;

In rolul de manager de caz/responsabilul de caz servicii psihoeducationale formuleazi masuri
de sprijin pentru promovarea educatiei incluzive cu consultarea autoritatii locale:

» Masuri de sprijin pentru prevenirea si combaterea barierelor de atitudine;

» Masurile de sprijin pentru prevenirea si combaterea barierelor de mediu, prin adaptarea
rezonabild a unitatii de invatamant in care invatd copilul;

» Masurile de sprijin pentru pregatirea si adaptarea copilului in diferitele etape de tranzitie,
intre diferite medii si etape ale dezvoltarii individuale.

Aceste masuri se includ in in planul de abilitare-reabilitare/planul de servicii individualizat in
functie de tipul tranzitiei.

Toti copiii trebuie sd beneficieze de educatie. Fiecare poate fi sprijinit prin masuri
pedagogicein clasi si cu sprijin suplimentar prin colaborarea cu alti specialisti si cu familia. Inainte
de a apela la masuri speciale sau la alti profesionisti, profesorul trebuie sd cunoascd modele
concrete privind posibilitatea de integrare scolara si educationald a tuturor copiilor pentru
individualizarea actiunii didactice.

In vederea indeplinirii obiectivelor strategice ale sistemului de educatie si formare
profesionald, au fost preconizate actiuni si masuri in cadrul Strategiei Educatiei si formarii
Profesionale din Romania 2016-20 ( 86), care au ca scop:

(@) consolidarea rolului competentelor cheie prin imbunatatirea competentelor digitale si
antreprenoriale si prin creativitate si inovare in toate programele de educatie si formare profesionala
initiala;

(b) elaborarea unui mecanism pentru identificarea, recompensarea si promovarea excelentei in
cadrul formarii profesionale .

In concluzie, in prezent asistim la o ampld reformad a invatimantului special si special
integrat, caracterizatd prin continue cautari de noi formule/ modalitati organizatorice si schimbari
legislative, In acord cu progresele societdtii contemporane si schimbarea atitudinii acesteia fata de
copiii cu cerinte educative speciale.

Provocarile si prioritatile nationale ale Romaniei pentru educatia si formarea profesionala
initiald si continua — Tmbunatatirea relevantei si calitatii acesteia — se afld in stransa legatura cu cele
de la nivelul UE. Obiectivele strategice nationale in educatie si formare profesionald de a oferi
servicii de consiliere pentru toti elevii din sistemul de invatdmant preuniversitar, de a consolida
competentele cheie, precum si de a promova si de a recompensa excelenta in educatia si formarea

profesionald initiald oglindesc laitmotivul saptdmanii europene a competentelor profesionale.
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"O scoala incluziva este o scoald deschisa catre orice elev, o scoald care primeste orice elev, il
valorizeaza si 1l face sd se simta acasa. Este, as spune, scoala ideald, unde toatd lumea merge cu
placere si toti copiii sunt ajutati sd-si atingd maximumul potentialului nativ.

Este scoala care ofera sprijin accentuat pentru acei copii care au nevoie in mod deosebit de

el".
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Rezumat

Necesitatea pregatirii copiilor cu deficiente de auz pentru o mai bund integrare si incluziune sociald,
poate fi realizata cu mijloacele educatiei nonformale. Obiectivul general urmarit in cercetarea ce sta la baza
acestui articol este identificarea comportamentelor indezirabile social ale copiilor cu deficienta de auz,
identificarea si aplicarea strategiilor de educatie nonformald care pot forma si dezvolta comportamente
dezirabile social la copiii cu deficienta de auz.

Cuvinte cheie: educatia nonformald, copii cu deficienta de auz, incluziune sociald.

Annotation: The need to prepare children with hearing disabilities to better integration and social
inclusion can be achieved by means of non-formal education. The general objective of the research
underlying this article is to identify the socially undesirable behaviors of hearing-impaired children, to
identify and apply non-formal education strategies that can shape and develop socially desirable behaviors
in children with hearing-impaired.

Keywords: non-formal education, children with hearing deficiency, social inclusion,

In realizarea acestei lucrdri ne-am propus sd evidentiem faptul ca mijloacele de educatie

nonformald pot ajuta la includerea si incluziunea sociald a copiilor deficienti de auz.
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