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Rezumat

Adaptarea la permanentele cerinte schimbdatoare ale unei lumi care evolueaza rapid, care necesitd
abordari multiple ale fenomenelor naturale §i/ sau sociale §i care impune adoptarea de strategii eficiente in
vederea atingerii tuturor obiectivelor sale, presupune implicarea activa a intregii societdfi pentru a pune in
centrul preocuparilor sale OMUL.

Printre atributele acestei societdti se pot enumera: schimbarea, transformarea, egalitatea sanselor,
continua formare, cooperarea, evolutia tehnologiei, preocuparea pentru oameni si pentru nevoile lor in ceea
ce priveste dezvoltarea, integrarea si inovarea.
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Elementul central al societdtii, element care poate contribui in mod valoros si radical la evolutia
tuturor elementelor componente ale societatii este EDUCATIA.

Educatia incluziva este un proces complex, de durata care necesita analize, schimbari i constructii
continue pentru a realiza politici si practici incluzive si a asigura bazele unei culturi incluzive.Educatia
incluziva a aparut ca o reactie fireasca a societatii la obligatia acesteia de a asigura cadrul necesar si
conditiile impuse de specificul educatiei persoanelor cu cerinte educative speciale.

Fiecare copil este inteles ca un participant activ la invatare si predare si pentru cd fiecare aduce cuU
sine in procesul complex al invagarii si dezvoltarii o experientd, un stil de invatare, un model social, o
interactiune specifica, un ritm personal, un mod de abordare, un context cultural caruia ii apartine.

Cuvinte —cheie: educatie incluziva, perspectiva educationald ,practici incluzive, factori facilitatori
,integrare educationald

Summary

Adapting to the ever-changing demands of a rapidly evolving world, which requires multiple
approaches to natural and / or social phenomena and which requires the adoption of effective strategies to
achieve all its goals, implies the active involvement of society as a whole to focus on its main concern: MAN.
Among the attributes of this society can be listed: change, transformation, equal opportunities, continuous
training, cooperation, technology evolution, concern for people and their needs in terms of development,
integration and innovation.The central element of society, an element that can contribute in a valuable and
radical way to the evolution of all the society’s components is EDUCATION. Inclusive education is a
complex, long-term process that requires continuous analysis, change, and construction to achieve inclusive
policies and practices and lay the groundwork for an inclusive culture. Inclusive education emerged as a
natural reaction of society to its obligation to provide the necessary framework and conditions imposed by
the specifics of education of people with special educational needs. Every child is understood as an active
participant in learning and teaching and because each brings with it in the complex process of learning and
development an experience, a learning style, a social model, a specific interaction, a personal rhythm, a way
of approaching , a cultural context to which it belongs.

Keywords: inclusive education, educational perspective, inclusive practices, facilitators, educational
integration

Conceptul de ,,educatie pentru toti” a fost lansat in 1990 in Tailanda la Conferinta
Internationala a Ministerului Educatiei, iar in 1994 la Salamanca, in Spania, s-au lansat
dimensiunile educatiei pentru toti care constau in calitatea actului educational si acces pentru toti
copiii: ,,Scolile trebuie sd primeasca toti copiii, fara nici o deosebire privind conditiile lor fizice,
sociale, emotionale, lingvistice sau de altd naturd. Acestea se referd si la copiii cu dizabilitdti sau
talentati, copiii strazii si copiii care muncesc, copii din populatii indepartate sau nomade, copii
apartinand minoritatilor lingvistice si etnice... “[2, pg.23].

Pentru ca activitatea instructiv — educativa sa fie profitabila pentru toti elevii, aceasta trebuie
sd se realizeze diferentiat. Educatia diferentiatd vizeaza adaptarea activitdtii de instruire la
de elevi sau chiar fiecarui elev in parte.Pentru ca educatia copiilor cu cerinte speciale sa fie
eficienta, pe de o parte trebuie sa aiba un caracter integrat, iar pe de altd parte trebuie sa aiba un
caracter diferentiat, sd fie adaptata particularitatilor elevilor.

Caracterul integrat al Tnvatdmantului ne pune in fata problematica a situatiei in care un copil
cu handicap este integrat intr-o clasa obisnuita.Pentru copilul cu handicap aceasta inseamna a fi
inteles si acceptat, cu tot ce are el pozitiv, cu tot ce poate aduce vietii de grup. Aceastd normalizare

a relatiilor este benefica si pentru ceilalti elevi, care invata sa respecte dreptul la diferentd, sa fie

393



solidari cu semenii lor care intampina dificultati in viatd.Procesul de integrare educationald a
elevilor cu CES include elaborarea unui plan de interventie individualizat, in cadrul caruia, folosirea
unor modalitati eficente de adaptare curriculara joaca rolul esential.

Raporturile ce se stabilesc cu fiecare elev in parte sunt foarte importante. Elevul trebuie sa
simta ca este apreciat ca individ. Copiii sunt o categorie sociala care in ciuda aparentelor nu au timp
sd astepte: daca sunt lasati sa creasca fara ajutorul de care au nevoie, personalitatea viitorului adult
are cu sigurantd de suferit.Conceptul de cerinte educative speciale (CES) aspird la depasirea
traditionala a separarii copiilor in diferite categorii printr-o abordare non-categoriala a tuturor
copiilor. Aceastd sintagma contureaza un “continuum” al problemelor speciale in educatie, care
cuprind un registru larg, de la deficientele profunde la tulburarile/dificultatile usoare de invatare —
copii care se afla de cele mai multe ori in scolile obisnuite. Copiii cu CES sunt copii ale caror nevoi
(cerinte) speciale sunt educationale si deriva, in principal, din deficiente mintale, fizice, senzoriale,
de limbaj, socio-afective si de comportament ori asociate, indiferent de severitatea acestora. Lor li
se adauga si unii copii ocrotiti in institufii rezidentiale, copii/elevi din Invatamantul obisnuit care
prezintad tulburari/dificultati de invatare si/sau adaptare scolara. Fara abordarea adecvata a acestor
cerinte speciale nu se poate vorbi In mod real de egalizarea sanselor/premiselor de acces, participare
si integrare scolard si sociald. Toate aceste categorii de copii au aceleasi trebuinte de baza in
crestere si dezvoltare ca si ceilalti - nevoia de afectiune si de securitate, de apreciere si intarire
pozitiva, de incredere in sine, de responsabilitate si independenta etc. Chiar in cadrul aceleiasi
categorii, copiii sunt diferifi din punct de vedere al temperamentului, capacitatilor, motivatiei.
Important pentru ei este sa creascd si sd se dezvolte impreund, fara a transforma diferentele in
bariere.

Este necesara modernizarea si reconfigurarea sistemului de invatdmant special in vederea
atingerii scopului fundamental al integrarii educationale, profesionale si sociale a copiilor cu nevoi
speciale si in vederea adaptarii la viata comunitatii. Pentru atingerea acestui scop, doua directii
principale au fost identificate pentru viitor. Copiii vor fi scolarizati incd de la inceput intr-0 unitate
de invatamant de masa, in apropierea domiciliului lor si vor beneficia de servicii de sprijin
diversificate si de calitate. Schimbarile recente privesc crearea serviciilor de sprijin pentru copiii in
dificultate. [2, p. 65] Asteptarile, in ceea ce priveste cresterea calitdfii educatiei pentru acesti copii,
vor include formarea profesorilor din invatamantul de masa in domeniul educatiei copiilor cu nevoi
speciale si al educatiei incluzive, servicii educationale de sprijin psihopedagogic si de specialitate,
scolarizare la domiciliu, scolarizare cu frecventa redusa si servicii de specialitate pentru logopedie
si consiliere psihopedagogica.

Integrarea copiilor cu nevoi speciale urmareste includerea lor in invatdmantul de masa si se

refera la capacitatea unui grup, clasa, colectiv, scoald de a primi noi membri care au nevoie de
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sprijin pentru adaptare, integrare, socializare. De obicei ei sunt mutati in clasele respective pentru a-
si petrece timpul in clase separate si pentru a primi sprijinul necesar. Cand aceastd mutare a lor nu
este acompaniatd de o interactiune crescutd Intre copiii cu nevoi speciale si ceilalfi copii, ea
reprezinta doar un pas — integrarea fizica si nu adevarata incluziune.

Incluziunea implica modificari structurale si functionale de ambele parti: atat pentru cel care
urmeaza a fi integrat dar si pentru cei care primesc/includ in interiorul lor elemente noi. in
Declaratia de la Salamanca se spune ca scoala obisnuita cu o orientare incluziva reprezinta mijlocul
cel mai eficient de combatere a atitudinilor de discriminare, un mijloc care creeaza comunitati
primitoare, construiesc o societate incluziva si ofera educatie pentru toti; mai mult, ele asigura o
educatie eficienta si, pana la urma, chiar si rentabilitatea Intregului sistem de invatdmant. Educatia
incluziva se refera la ridicarea tuturor barierelor in invatare si la asigurarea participarii tuturor celor
vulnerabili la excludere si marginalizare (UNESCO, 2000). Prima cerinta pe care o adreseaza
educatia incluziva este descresterea pana la eliminare a excluderii in educatie, cel putin la nivelul
pregatirii scolare elementare [4, pg.47]. Aceasta propune prin asigurarea accesului, participarii si
succesului invatarii in educatia de baza de calitate, pentru toti copiii. Scoala de tip incluziv este
scoala de baza accesibila, de calitate si care isi indeplineste menirea de a se adresa tuturor copiilor,
a-1 transforma in elevi i a-i deprinde si abilita cu elementele esentiale necesare integrarii lor
sociale.

Scolile deschise, prietenoase, in care se urmareste flexibilizarea curriculumului, calitatea
predarii-invatarii, evaluarea permanenta si parteneriatul educational sunt scoli incluzive. Principiile
cheie ale incluziunii au in vedere urmatoarele concepte fundamentale:

e valorizarea diversitatii;

e dreptul de a fi respectat;

e demnitatea fiinfei umane;

e nevoile individuale intelese ca cerinte individuale;
e planificarea;

e responsabilitatea colectiva;

e dezvoltarea relatiilor si culturii profesionale;

e dezvoltarea profesionald;

e sanse egale.

Factorii care faciliteaza incluziunea la nivelul scolii se concentreaza pe trei dimensiuni:
cultura, strategia (politica educationald) si practica. Cultura se refera la masura in care filosofia
educatiei incluzive este impartasita de toate cadrele didactice din scoala si in care ea poate fi
observata de toti membrii comunitatii scolare si de toti cei care intra in scoala. Strategia se refera la

plasarea abordarii incluzive in nucleul dezvoltarii scolare, astfel incat aceasta sa se reflecte in toate
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strategiile si sa nu fie privita ca o0 noua strategie, distincta de toate celelalte, care se adauga la cele
existente.Practica se refera la asigurarea reflectarii in activitatea la clasa atat a culturii cat si a
politicilor incluzive ale scolii. Activitatile de predare-invatare trebuie sa incurajeze participarea
tuturor elevilor la clasa.

,Dezvoltarea unor culturi incluzive” determina o scoald primitoare pentru toatd lumea, o
scoald care cauta In mod activ sa-si dezvolte relatiile in comunitatea locala. Diversitatea elevilor
este privitd ca o resursa de valoare. Profesorul isi cunoaste si 1si valorizeaza toti elevii in mod egal.

Un sistem ideal incluziv ar avea urmatoarele caracteristici:

- politicile incluzive in scoala ar conduce la o scoald care Incearca sa includa toti elevii din
comunitate si in care existd un program eficient de integrare pentru toti elevii noi;

- elevii au dreptul sa studieze orice materie si sa participe la toate activitatile;

-scoala dispune de o politica eficienta de reducere a absenteismului elevilor si de reducere a
exmatriculdrilor din motive disciplinare, a incercarilor de intimidare si de abuz asupra elevilor si
intre elevi [3, pg 81];

- strategia de elaborare a curriculumului tine seama de diversitatea elevilor in ceea ce priveste
diferentele culturale, lingvistice, de sex, realizarile si deficientele acestora;

- scoala realizeaza adaptari ale cladirii care sa o faca accesibila tuturor;

- sistemul de evaluare practicat de scoala apreciaza adecvat rezultatele tuturor elevilor;

- formarea continud a cadrelor didactice are in vedere diversitatea elevilor, politicile si
serviciile de sprijin sunt coordonate global, iar politicile pentru copiii cu cerinte educative speciale
vizeaza stimularea participarii in activitdtile obisnuite In clasa.

Dezvoltarea unor practici incluzive

La planificarea lectiilor se au in vedere toti elevii. Lectiile dezvolta intelegerea si sentimentul
de respect pentru diferente. Elevii sunt incurajati sa-si asume raspunderea pentru propria lor
invatare si explicatiile profesorilor ajuti elevii si inteleagd si sa invete lectia in clasi. In timpul
lectiilor, elevii sunt Incurajati sa lucreze Tmpreund si sa vorbeascd despre modul in care nvatd in
timpul activitatilor din cadrul lectiilor. Profesorii isi adapteaza lectiile in functie de reactiile
elevilor. Abordarea incluziva se regaseste nu numai la nivelul sistemului de educatie ci si la nivelul
procesului didactic. Principalele trasaturi ale procesului didactic de tip incluziv sunt cele care tin de
adaptarea lui la diferentele dintre copii. Profesorul este cel care organizeaza situatiile de invatare in
care implicd toti elevii si el poate valoriza potentialul fiecaruia, intr-o maniera pozitiva si
flexibila.Pentru dezvoltarea personalitatii elevului si construirea competentelor lui psihosociale,
procesul de invatare este mai important ca produsul. Elevul nu poate fi considerat o problema, daca

nu de adapteaza ritmurilor propuse de invatare scolara..
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Relatiile dintre parinti si institutia de invatamant pe care o frecventeaza copilul au o pondere
importantd in progresul educational al acestuia. Pentru a sprijini eforturile cadrelor didactice,
parintii au nevoie de informatii si de sfaturi din partea acestora cu privire la obiectivele invatarii si
dezvoltarii. De asemenea, nevoile speciale ale copilului nu pot fi evaluate corect fara valorificarea
experientei parintilor. Numarul profesorilor de sprijin/itineranti trebuie sa creasca. Rolul lor si
activitatile acestora trebuie clarificate si alocari bugetare mai mari trebuie acordate ambelor
categorii, atat profesorilor itineranti/de sprijin cat si profesorilor din scolile de masa. Sprijinul
trebuie sa includd si un curriculum flexibil care sd permitda adaptarile curriculare ce se impun,
metodologie specifica diferitelor tipuri si grade de deficientd, materiale didactice individualizate,
documente scolare adaptate la nevoile de invatare si dezvoltare a elevilor, specialisti in diferite
domenii: sprijin in invatare, terapii specifice de compensare si recuperare, consiliere scolara si a
familiei.

In prezent, criteriile privind copiii cu performante si bunele rezultate la examene si concursuri
inca prevaleaza, dar au fost facuti pasi importanti in directia schimbarii acestei abordari. Speram sa
devina cel putin la fel de importante ca si cele ,,selective”, criteriile ,,incluzive” - numarul de copii
care au fost ajutati ca sa evite esecul scolar, numarul de copii care au fost integrati in scoli
incluzive, numarul de copii care si-au imbunatatit performantele scolare.

Implementarea incluziunii cere reforme la un numar de nivele in sistem §i intr-o mare
varietate de factori. Acest lucru include schimbari ale cadrului legislativ, schimbari in terminologie,
in bugetare, in extinderea tipurilor de servicii care sprijinad educatia, in formarea profesionald - atat
in cea initiald cat si In cea continud, 1n accesul fizic in scoli si gradinite. De asemenea, parintii
trebuie sa devina mult mai implicati si atitudinile profesorilor, atat in invatdmantul special cat si in
invatamantul de masa, trebuie schimbate. Parintii elevilor care nu au nevoi speciale trebuie, de
asemenea, sd devind mult mai toleranti. Mai mult, procedee mai bune de monitorizare trebuie
implementate. Pe scurt, trebuie sa aiba loc schimbari culturale la mai multe nivele, cu noi strategii si
politici la nivelul scolii care trebuie implementate in practici. in problemele implementirii trbuie
sd 1 se dea 0 mai mare importantd dezvoltarii interventiei timpurii §i a Inscrierii in invatamantul
prescolar si in primul an al invatamantului primar.

Factori facilitatori ai incluziunii si ai echitatii

Facilitatori pot fi reformele in educatie care sa introduca un cadru legislativ pozitiv, politici si
sprijinul autoritatilor, aderarea la intelegeri internationale, rolul organizatiilor neguvernamentale,
interesul scolilor si flexibilitatea acestora, autonomia profesionald a profesorilor, formarea lor —
indeosebi formarea initiald si atitudinea lor pozitiva. Alti facilitatori pot fi parintii motivati si
dedicati, conducerea scolilor si organizatiile din comunitate, inclusiv numeroasele organizatii

locale/nationale sau internationale care ofera asistentd. Planurile individuale de educatie sunt alti
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facilitatori ai succesului In procesul de incluziune si echitate. Alti facilitatori sunt climatul pozitiv
socio-emotional, inclusiv echipamentele si materialele suficiente din scoli si din clasa.

Din pacate existd si multe bariere: situatia economica in sine, cadrul legal, lipsa de claritate in
rolul sprijinitorilor, lipsa diagnosticarii, lipsa educatiei prescolare, lipsa calitatii educatiei copiilor
cu CES in scolile normale, lipsa datelor statistice, lipsa formarii profesorilor, atitudini negative ale
copiilor care nu au deficiente (care conduc la izolare), ale parintilor lor si ale profesorilor din gcolile
de masa, prejudecati, dispute la baza in locul asumarii responsabilitdtii, clase supradimensionate,
munca (activitate scolard) foarte solicitanta, lipsa materialelor, resurse inadecvate, acces limitat la
alte servicii esentiale, rigiditate, dificultatea utilizarii unei abordari multidisciplinare, lipsurile
sistemului de notare pentru masurarea progresului individual al copilului, predarea diferitelor
discipline de catre profesori diferiti la nivelul invatdmantului secundar in contrast cu stilul de
predare de la nivelul invatimantului primar unde predarea  mai multor discipline este
responsabilitatea unui singur profesor si restrictiile legate de varsta de debut a scolaritatii.

Reforme se vor putea realiza dacd va exista o viziune modernd conform careia educatia
trebuie sa se schimbe astfel incat scolile sa se adapteze la nevoile copiilor mai degraba decat elevii
sa fie nevoiti sa se adapteze cerintelor scolare, un curriculum secundar axat pe munca si pe
dezvoltarea de capacitati, care sa li se ofere elevilor cu nevoi educative speciale.

Se semnaleaza existenta unei pareri generale potrivit careia copiii cu nevoi educative speciale
nu sunt capabili s urmeze cursurile unor institutii de educatie superioara, lucru care, in mod clar,
nu este valabil pentru toti acesti elevi. In timp ce educatia in vederea ocupdrii unui post pe piata
fortei de muncd este de mare importantd pentru toti elevii, nu trebuie limitate nici perspectivele
elevilor cu nevoi educative speciale.

Aspectul pozitiv se poate datora faptului cd se incearca dezvoltarea unor politici si practici
pedagogice noi care sa stea la baza unei educatii inclusive.

In mod cert este un drum lung de parcurs.
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