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Abstract. Traditionally, the differentiated education is designed and carried out by taking
into account specific characteristics of pupils. Usually, these are either learning styles or multiple
intelligences. The article proposes a new approach to differentiated education using pupils learning
abilities, which helps the development of his/her personality.
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Invatamantul primar ocupa in structura invitamantului national un loc de bazi: de el depind
celelalte etape ale instruirii si educatiei. La acest nivel, cu truda si cu migald, se construieste omul
de méine, se pun bazele personalitatii viitorilor cetateni. Acest nivel al invatamantului nu este doar
treapta preliminard pentru a ajunge la orice alt nivel, ci si cadrul in care se formeaza interogatiile,
schemele cognitive, evaluarile de baza, perceptiile decisive pentru elev.

Una dintre tendintele modernizarii invatdmantului vizeaza flexibilitatea instructiei si
educatiei pentru a asigura dezvoltarea capacitatilor si aptitudinilor fiecarui elev, in raport cu

Scoala este chemata sa organizeze procesul de predare-invatare-evaluare in asa fel incat sa-I
pund pe elev cat mai devreme posibil in posesia unor mijloace proprii de Insusire a cunostintelor, de
aplicare in practica in mod constant si creator.

Un obiectiv esential al scolii contemporane il constituie realizarea participarii active,
creatoare a elevilor la procesul invatarii, al asimildrii §i aplicarii inteligente in practica vietii a
cunostintelor, priceperilor si deprinderilor insusite.

Pentru aceasta, preocuparea majora a fiecarui dascal trebuie sd fie cunoasterea reald a
personalitatii elevilor cu care lucreaza, ceea ce il ajutd in individualizarea actiunilor pedagogice, in

Cunoasterea individualda a elevilor nu este numai o premisd a succesului In instruire si
educare, in acelasi timp ea este un rezultat al activitatii pedagogice. Putem sa educam bine un copil
daci-1 cunoastem si il cunoastem mai bine educandu-l.

Experienta acumulatd pand acum, demonstreazd ca esentiald in asigurarea reusitei la
invatatura este munca diferentiatd cu elevii, deoarece fiecare elev este o personalitate definitd de o

serie de aspecte (psihologice, neurofiziologice, dezvoltare intelectuald s.a.)
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Cunoasterea acestor aspecte permit si accesibilizeaza activitatile instructiv- educative prin
particularitatilor individuale este in consens cu cerintele unui invatdmant modern si democratic.

Scopul activitatii diferentiate si individualizate nu este de a omogeniza clasa, lucru ce este
imposibil, ci de a face activ pe fiecare elev de a-si insusi minimum de cunostinte in mod constient,
de a-si ridica nivelul de invatare, de a trece si el pe parcurs in randurile elevilor capabili.

Respectarea diferentelor individuale aduce cu sine crearea unor situatii de instruire care sa
permita elevilor progresul pe cai diferite, personalizate, pentru realizarea acestor obiective. Astfel,
teoria inteligentelor multiple formulata de Gardner confirma ceea ce se constatd zi de zi, ca exista
stiluri de nvatare distincte, fapt ce solicitd un tratament diferit, individualizat, pe intregul parcurs de
instruire si formare.

Tn cartea sa Inteligente multiple [4] H. Gardner analizeaza diverse surse privind dezvoltarea
normald, precum si cele referitoare la copiii supradotati sau cu diverse deteriordri ale facultatilor
cognitive.

H. Gardner si-a fundamentat identificarea celor opt tipuri de inteligentd umana: inteligenta
lingvistica, inteligenta logico-matematica, inteligenta spatial-vizuald, inteligenta muzicala,
inteligenta corporal-kinestezica, inteligenta naturalista, inteligenta interpersonald/ intrapersonala,
inteligenta emotionala si practica.

Prin teoria sa, supranumita Teoria inteligentelor multiple, autorul a demonstrat ca intelectul
uman este multiplu si ca orice individ reprezinta o colectie de inteligente, iar capacitatea cognitiva a
unui elev poate fi mai bine descrisa printr-un set de abilitati sau deprinderi mentale, pe care Gardner
le-a denumit inteligente multiple. In opinia savantului, orice individ poseda, intr-o masurd mai mare
sau mai mica, fiecare dintre aceste inteligente. Ceea ce 11 diferentiaza insd pe oameni este gradul lor
diferit de dezvoltare si natura unica a combinarii acestor inteligente.

De aceea, sustine H. Gardner, procesul educational trebuie planificat si realizat in mod
individualizat, din perspectiva inteligentelor multiple.

Proiectarea unei instruiri diferentiate presupune ,,combinarea muncii frontale cu cea de grup
si individuala, care sporeste eficienta procesului de Invatdmant, in general, a activitatii didactice, in
mod special” [6].

Invatimantul diferentiat vizeazi adaptarea activititii de invitare indeosebi sub raportul
elevilor, la capacitatea de intelegere si ritmul de lucru propriu lor, unor grupuri de elevi sau chiar
fiecarui elev in parte.

De aceea, trebuie sa se aiba in vedere evitarea suprasolicitarii elevilor fata de potentialul

psihic, intelectual real de care dispun. In acest sens, activitatea diferentiata trebuie si-i cuprinda pe
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toti elevii clasei: atat pe cei care Intdmpind dificultati la Tnvatatura, cét si pe cei dotati, in asa fel
altfel tratarea diferentiata poate deveni o frand in dezvoltare.

Aceleasi actiuni sau masuri educative pot sa duca la rezultate diferite, uneori contrare, in
functie de particularitatile individuale si de varsta ale copiilor carora li se aplica.

Particularitatile temperamentale de varsta, trebuintele si aspiratiile pe care copilul le are,
starile afective deosebite prin care poate trece, sunt factori care de cele mai multe ori fac ca lauda
sau pedeapsa sa aiba ,;rezonantd” diferitd si sa produca efecte la fel de diferite. Un copil trebuie
laudat pentru ca incurajarea 1i sporeste increderea in fortele proprii, insd nu va fi lasat sa alunece
inspre automultumire sau infumurare. Si pedeapsa poate avea efecte diferite. Ea poate influenta
pozitiv un copil vanitos si increzut, sau negativ, un elev timid, neincrezator in fortele proprii.

In formularea cerintelor trebuie si se tini seama, de asemenea, de particularititile
individuale. Unora, cerintele li se vor prezenta intr-o forma categorica, altora li se vor da sarcini sub
formda de sugestie. Aceleasi particularitati determind anumite ritmuri de invatare. Ele sunt
observabile in ritmuri rapide, medii sau slabe in asimilarea cunostintelor. Se are in vedere
necesitatea antrendrii depline, a capacitatilor de generalizare si abstractizare ale elevilor prin
exercifiu. Astfel pentru elevii cu un ritm slab de asimilare se insista asupra recunoasterii ca operatie
intelectuald. Pentru cei cu ritm mediu si rapid, activitatile desfasurate vor include si crearea unor
contexte in care se afld notiunea respectiva. Se evitd prin confinutul exercitiilor mentinerea elevilor
cu un ritm slab la un nivel elementar de exersare, ei preluand treptat sarcini mai complicate de
lucru. La fel se va proceda si cu elevii cu un ritm mediu de asimilare, iar pentru cei cu ritm rapid
trebuie date sarcini in plus, si sarcini mai dificil de rezolvat.

Tratarea diferentiatd a elevilor are o mare importantd deoarece este o conditie a progresului
si a reusitei scolare. Randamentul maxim poate fi atins de un elev, doar daca sarcina de rezolvat
este la limita superioara a capacitatilor sale de rezolvare.

A utiliza cu pricepere psihologicd si pedagogicd zestrea nu doar ereditard, ci si cea
dobanditd de elev, inseamna pentru cadrul didactic a dispune de premise favorabile in obfinerea
succesului 1n instructie si educatie.

Invitatorul care sesizeaza repede dominantele personalititii elevului si care il ajuti pe acesta
sa-s1 corecteze neajunsurile sau sa-si dezvolte calitatile, devine in relatia pedagogicd, un puternic
suport moral si psihologic.

Cu toate efectele pozitive individualizarea intregului proces de educatie nu a depasit stadiul
de experiment, aceasta rdimanand o problema deschisa ce se impune a fi revalorificatd si dezvoltata

n contextul contemporan deosebit de complex.
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Tratarea diferentiatd rdmane o problemad a trecutului, a prezentului si a viitorului, dar in
acelasi timp e punctul de plecare in orice actiune formativa, pentru a dirija cu cat mai multe sanse
de succes dezvoltarea personalitatii elevului.

Intrucat natura si societatea umani progreseaza prin diferentiere si nu prin uniformizare,
interesul pedagogilor nu trebuie sa fie tocirea particularitatilor individuale pana la disparitie, ci
respectarea lor, pentru ca prin educatie si instructiune fiecare individualitate sa poata fi transformata
ntr-o personalitate umana, capabild sa creeze noi valori materiale si spirituale. Rolul pedagogului 1l
constituie depistarea trasaturilor care-i diferentiazd pe subiecti, stabilirea rolului fiecareia in
definirea comportamentului care conduce la performantele asteptate.

Conceptul de pedagogie diferentiatd este abordat din perspective multiple: strategie de
optimizare a invatarii, proces dinamic, categorie fundamentald instructionald, directie de formare a

competentelor cadrelor didactice.
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