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Abstract 

The subject of the article is focused on assessment, a concept analyzed from several perspectives, necessary 

in the process of active learning in geography classes and in the training of specific skills in students. The 

importance of assessment in the learning activity is highlighted, especially through different types of tests that 

require the accumulated knowledge or geographical skills of the student over a period of time, increasingly 

important in shaping and developing the personality of the high school student, but also in pursuing future 

development.  
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În lucrările pedagogice, existente în diverse state, nu există o opinie clară cu privire la 

evaluarea competenţelor. În trecutul, nu prea îndepărtat, evaluarea reprezenta o trecere în 

revistă a întregului material predat de profesor şi redat, aproape în totalitate, de către elev.     

Uşor, uşor, o dată cu evoluţia societăţii, au apărut modificări şi în sistemul educaţional precum 

http://www.bucks.edu/old_docs/academics/facultywebresources/Beyond_constructivism.pdf
http://www.bucks.edu/old_docs/academics/facultywebresources/Beyond_constructivism.pdf


124 
 

şi în modul de evaluare al cunoştinţelor, al competenţelor. Ca urmare, este necesar să se renunţe 

la evaluarea tradiţională, când elevul era ascultat în faţa întregii clase, iar profesorul îl nota la 

sfârşitul expunerii, şi trecerea spre un mod de evaluare modern, punându-se accent pe gândirea 

critică a elevului şi pe capacitatea acestuia de analiză şi de interpretare a datelor şi a 

informaţiilor, cu alte cuvinte, pe implicarea cât mai profundă a elevului în procesul instruiri. 

Evaluarea, în viziunea pedagogului I. Jinga (1981), are în vedere descrierea calitativă şi 

cantitativă a manifestărilor elevilor pe de-o parte, iar pe de altă parte formularea unei judecăţi 

de valoare referitoare la comportamenntele acestora [apud, 4], iar după Nicolae Ilinca [4, p.168] 

evaluarea este definită ca fiind procesul de obţinere a unor informaţii referitoare la elev, 

profesor şi programul educaţional dar şi de valorificare a acestor informaţii cu scopul elaborării 

unor aprecieri în urma cărora se pot lua diverse decizii. 

O. Mândruţ afirmă că este o componentă fundamentală a procesului educaţional [6, p. 

159]. Acelaş autor priveşte evaluarea competenţelor specifice ca domeniul de interes principal 

al evaluării competenţelor, aceasta se poate realiza pe o perioadă mai mică de timp şi în funcţie 

de experienţa cadrului didactic. 

Evaluarea pedagogică a sistemului educaţional, după Cristea S, este acţiunea de verificare 

a gradului de îndeplinire a scopurilor generale ale sistemului de învăţământ care orientează 

valoric activitatea de formare-dezvoltare a elevului pe termen mediu şi lung [3, p.5]. Însă, 

evaluarea este percepută în viziunea profesorilor F. Toma şi A.E. Croitoru drept o cale de 

perfecţionare ce presupune o strategie globală asupra formării [11, p.124-132], iar S. Roşcovan 

şi T. Corasevic percep evaluarea drept un act didactic complex prin care se asigură verificarea 

cunoştinţelor dobândite şi valorificarea acestora în practică [8, p.167-173].  

Deci putem spune că evaluarea este o actiune necesară în orice domeniu de activitate şi 

care face posibilă punerea în valoare a tuturor cunoştinţelor şi abilităţilor dobândite chiar şi în 

condiţiile unor probe orale, scrise sau practice. Dulamă M. afirmă că una din funcţiile evaluării 

este cea motivaţională şi că „verificarea ritmică îl determină pe elev să înveţe regulat, 

sistematic, conştiincios. Evaluarea indică succesul, insuccesul sau mediocritatea şcolară. 

Succesul oferă satisfacţii elevilor şi îi stimulează pentru învăţătură. Insuccesul determină 

insatisfacţie, dar printr-o evaluare obiectivă, poate motiva elevul pentru învăţare [1, p.142-143] 

„A evalua înseamnă a emite judecăţi de valoare privind învăţarea de către elev, pe baza unor 

criterii adecvate obiectivelor fixate, în vederea luării unor decizii” [7, p.4]. Tot după acelaş 

autor, respectiv D. Potolea [7, p.5] există trei categorii de definiţii ale evaluării care s-au 

succedat în timp şi anume:  măsurarea rezultatelor şcolare ale elevilor, congruenţa cu 

obiectivele educaţionale, emitere de judecăţi de valoare, pe baza unor criterii (apreciere). Astfel 

putem concluziona că evaluarea este procesul prin care se stabileste dacă actul educaţional este 

realizat corect, dacă acesta îşi îndeplineşte funcţiile, dacă obiectivele propuse sunt relaizate. 

Fiecare competenţă specifică geografiei din curriculum şcolar poate fi evaluată prin diferite 

tipuri de itemi şi chiar pot fi flolosite variate instrumente de evaluare. 

De asemenea evaluarea are următoarele caracteristici: 

-caracter sumativ; 

-rol de diagnosticare şi ameliorare a procesului de instruire; 

-rol de certificare, de selecţie pentru elevii testaţi; 
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     -rol de “supraveghetor” al actului educaţional 

     -rol de “feed-back” pentru profesori; 

     -contribuie la învatarea evaluarii; 

     -faciliteaza învatarea în şcoală prin întărirea motivaţiei elevilor. 

În cadrul orelor de geografie profesorul prin evaluare urmăreşte: 

- realizarea obiectivelor menţionate în programa şcolară; 

- măsurarea performanţelor pe care le pot atinge elevii;  

- identificare aspectelor neclare din procesul de învăţare;  

- atragerea / motivarea elevilor pentru învăţare;  

- aprecierea nivelului cunoştinţelor elevilor;  

- furnizarea datele necesare în vederea luării celor mai bune decizii educaţionale [5, p. 

199]; 

- aprecierea măsurii în care rezultatele învăţării sunt în concordanţă cu obiectivele  

  educaţionale propuse; 

- verificarea cunoştinţelor şi abilităţilor practice ale elevilor; 

- notarea prin note şi calificative. 

Altfel spus, evaluarea are drep scop perfectionarea continuă a procesului educational, 

însă, în ceea ce priveşte evaluarea competenţelor specifice geografiei, deoarece nu există o 

metodă standard de evaluare, putem spune că se utilizează o combinaţie de instrumente, cum 

sunt: chestionare, diferite tipuri de teste (aşa cum sunt menţionate în tabelul de mai jos), 

proiectul, portofoliul etc. iar experienţa şi bunele parctici ale cadrelor didactice referitor la 

evaluarea iniţială, curentă şi sumativă sunt foarte importante. De asemenea, trecerea de la o 

învăţare axată pe obiective la una centrată pe competenţe, care utilizează numeroase resurse, 

are efect puternic asupra învăţării şi implicit asupra evaluării.  

În această lumină evaluarea poate fi percepută ca un mijloc care ajută elevul să înveţe iar 

pe profesor îl ajută să managerieze, să ghideze procesul învăţării [2.p.47]. Drept urmare se 

folosesc criterii de evaluare necesare pentru evaluarea nivelului competenţei sau a performanţei 

atinse. Criteriul reprezintă un punct de vedere privitor la evaluarea performanţei, un indice al 

caracteristicilor competenţei în luarea unei hotărâri despre realizarea învăţării, deoarece 

competenţele specifice nu pot fi transformate în obiective operaţionale şi nici în obiective de 

evaluare [6, p.163].  

Fiecare competenţă specifică din curriculum şcolar poate fi evaluată prin tipuri diferite 

de itemi şi instrumente de evaluare diverse. De exemplu diferite tipuri de teste, care au diverse 

funcţii (de cunoaştere, de diagnoză, de prognoză, de ierarhizare şi selecţie), probând prezenţa/ 

absenţa unor calităţi cu referire la elev şi clasificate după anumite criterii conform tabelului 

următor. 

Criteriu Tipuri de teste 

obiectul testării teste de randament 

teste diagnostic 

teste de aptitudine 

modul de manifestare al comportamentului 

evaluat 

scrise 

orale 

modul de administrare individuale 

de grup/colective 

cadrul de referinţă pentru evaluare normative 
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criteriale 

momentul aplicării iniţiale 

de progres/ formative 

sumative/ finale 

tipul evaluării de progres /formative  

(evaluarea procesului de 

învăţământ) 

finale/summative  

(evaluarea rezultatelor învăţării) 

prognostică 

gradul de evaluare metodologică nestandardizate 

standardizate 

zona investigată de cunoştinţe 

de inteligenţă 

de personalitate 

de atitudini 

                                                                         (După O. Mândruţ şi S. Dan, 2014, p.163) 

Din analiza unui test se pot obţine informaţii referitoare la: 

- performanţele individuale ale elevilor; 

- caracteristicile itemilor; 

- anumite elemente care oferă un plus şi un minus instruirii; 

- modalităţi de ameliorare ale instruirii. 

D. Potolea şi M. Marinescu [7, p.5] au menţionat trei categorii de definiţii, care s-au 

succedat în timp, referitoare la evaluare şi anume:  

1. evaluarea reprezintă măsurarea rezultatelor şcolare ale elevilor; 

2. evaluarea vizează raportul dintre obiectivele educaţionale proiectate şi rezultatele 

obţinute; 

3. evaluarea este o emiţătoare de judecăţi de valoare, pe baza unor criterii (aprecieri). 

În funcţie de aceste trei definiţii vom identifica două avantaje şi două dezavantaje 

pentru fiecare din cele trei categorii de definiţii menţionate.  

Definiţie Avantaje Dezavantaje 

Măsoară 

rezultatele şcolare 

ale elevilor 

1. Permite elevilor şi profesorilor 

să verifice nivelul de reuşită; 

2. Lacunele şi nesiguranţa pot fi 

rezolvate prin sarcini suplimentare. 

 

1. Asigură doar consemnarea 

unor caracteristici observabile 

exprimate doar în termeni 

cantitativi: scor, cifre, statistici; 

 2. Clasifică elevii conform 

performanţei lor măsurate în 

clasă, aceasta va duce doar la 

demotivarea şi pierderea 

interesului atât timp cât 

situaţiile rămân neschimbate, 

mai ales pentru cei mai slabi. 

Vizează raportul 

dintre obiectivele 

educaţionale şi 

rezultate 

1. Notele indică nivelul 

performanţelor obţinute, gradul de 

realizare a obiectivelor     

1. Nu este clar stabilit ce se 

exprimă printr-o notă: abilităţi, 

competenţe,cunoştinţe, 

atitudini; 
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educationale, care devin obiective 

de evaluare; 

2. Operationalizarea obiectelor 

permite realizarea unei evaluări 

obiective, asigurând fidelitatea, 

alegerea instrumentelor de 

evaluare adecvate, feed-back-ul 

necesar reglarii si creşterii calităţii 

învăţării. 

2. Evaluarea stresează 

 

Emiţătoare de 

judecăţi de 

valoare/aprecieri 

1. Examinează şi apreciează 

rezultatele şcolare; 

2. Determină gradul de rezolvare a 

obiectivelor. 

1. Oferă profesorilor informaţii 

selective despre performanţa 

generală a elevilor; 

2. Descurajează efortul personal 

al elevului. 

În concluzie putem afirma că scopul de bază al profesorului de geografie îl reprezintă     

aplicarea în general a curriculum-ului şcolar, pe de-o parte, iar pe de altă parte formarea la elevi 

a unui sistem de competenţe specifice, asociate unor conţinuturi care să aibă elemente reale de 

atractivitate pentru elevi [12, p.3]. De asemenea, rezultatele şcolare se pot concretizeaza fie în 

prestatii (secvenţe de acţiune corelate cu obiective operaţionalizate), fie în performanţe, ca suită 

de operatii, fie în competenţe, ca rezultat al activităţilor educaţionale. 
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Abstract 

In this article we aimed to investigate the impact of economic education in the initial training of future 

teachers, from two perspectives: that of teachers who teach economic subjects and that of students. In the article 

it is analyzed, the place of the economy in the Framework Plan for higher education. And the opinion of the first 

cycle undergraduate students, about the study of the economic disciplines within the State Pedagogical University 

”Ion Creangă” from Chisinau. 
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A fi un cadru didactic este o responsabilitate enormă. Exercitarea acestui rol presupune 

deţinerea unor competenţe ştiinţifice, psihopedagogice, manageriale, dar şi economice. 

Capacitatea de a gestiona bugetul clasei, resursele economice, timpul, de a manevra cu 

sancţiunile şi recompensele în cadrul procesului educaţional, etc. se învaţă în cadrul educaţiei 

economice.  

În cultura noastră, în care nivelul culturii economice este inferior, ne mai conducem de 

stereotipuri şi prejudecăţi în ceea ce priveşte noţiunile economice. Copii au nevoie de modele 
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